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Pedagogusképzés NAT-PEDAGOGUSKEPZES-TOVABBKEPZES

A Kormany 277/1997.(X11.22.) Korm. rendelete a pedagégus-tovabbképzésrél, a
pedagdgus-szakvizsgarél, valamint a tovabbképzésben résztvevék juttatasairdl és
kedvezményeirél. (Megjelent a Magyar Kézlony 1997/118. szamaban)

A rendelet f6 fejezetei (Altalanos rendelkezések; A tovabbképzés; A pedagdgus-
szakvizsga; Kozos rendelkezések) kozil a pedagdgus-szakvizsgara vonatkozo paragrafusokat
és a hozzajuk kapcsolédé magyarazatokat kdzoljik.

A magyarazatokat Sztdi Janos (MKM) készitette.

A pedagdégus-szakvizsga jellege és részei

10.8

(1) A szakvizsgan torténd felkészités hozzajarul az alapképzéshen megszerzett
ismeretek és jartassagok megujitdsahoz, elmélyitéséhez, kiegészitéséhez, a pedagdgus-
munkakdrrel egyutt jaré feladatok ellatasdhoz sziikséges gyakorlat, képesség, a
pedagoguspalyara valé alkalmassag fejlesztéséhez, tovabba barmelyik fels6foka iskolai
végzettséggel és szakképzettséggel betdlthet6 pedagdgus-munkakdrben hasznosithatd, az
alapképzésben szerzett ismeretekhez szorosan nem kot6dé (j ismereteket nydjt.

(2) A szakvizsgara torténd felkészités - kotelez6en és vélasztds szerint oktatott -
tanulméanyi terilleteinek kovetelményeit a fels6oktatadsrol szol6 torvény 74.8-a (1)
bekezdésének e) pontja alapjan kiadott képesitési kovetelmények hatarozzak meg.

(3) A képesitési kovetelményeket - a Magyar Akkreditaciés Bizottsag részére torténd
benyujtas el6tt - véleményezi az Orszagos Pedagdgus-tovabbképzési Akkreditacids Bizottsag.
A véleményt a M(vel6dési és Kozoktatasi Minisztérium megkildi a Magyar Akkreditacids
Bizottsag részére.

(4) Ha a szakvizsgara torténd felkészitéshez szakinditasi engedélyt kérnek és a
vélasztds szerint oktatott tanulmanyi teriiletek nemzeti, etnikai kisebbségi 6vodai nevelésben,
iskolai nevelésbhen és oktatashan részt vevd pedagdgusok részére késziilt, a féiskola, egyetem
beszerzi az érintett orszagos kisebbségi dnkormanyzat véleményét és megkildi a Magyar

Akkreditaciés Bizottsag, valamint a Fels6oktatasi és Tudomanyos Tanacs részére.
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(5) A szakvizsga megszerzesére - beleértve a képesitési kovetelmények, tantervek
elkészitését és kiadasat, a tanulmanyi és vizsgarendet, a zardvizsgat és oklevelet, az oktatok és

hallgatok jogallasat sth. - a fels6oktatasrol sz6l6 térvény rendelkezéseit kell alkalmazni.
Magyaréazat a 10.8-hoz

1 A kormanyrendelet a pedagogus-szakvizsgardl nem tartalmaz részletes szabalyokat.
Nincs szlikség e kérdések rendezésére, mivel a pedagogus-szakvizsgara valdfelkészités része a
fels6oktatasrol szolo torvény alapjan szervezett fels6foku iskolai tanulmanyoknak. Ennek
alapjan a pedagogus-szakvizsgara felkészitd fiskolak és egyetemek a felsGoktatasrél szolo
torvény rendelkezési szerint kell megszerezzék a szakinditas jogat, elkészitsék az oktatasi és
tanulmanyi kdvetelményeket, tanterveket, a tanulmanyi és vizsgarendet.

A résztvevdk jogalldsa a felsGoktatasrél sz6l6 torvényben szabdlyozott hallgatoi
jogallas. A szakvizsgara valo felkészités annyiban tér el a fels6oktatasi intézmények altal
inditott tobbi szakiranyu tovabbképzést6l, hogy a felkészités tartalma a pedagdgus-
munkakorben vald foglalkoztatas igényeihez igazodik. A korményrendelet megjelenése még
nem teszi lehet6vé a pedagdgus-szakvizsgara felkészitd felséfoku iskolai szakiranyu
tovabbképzés inditasat, mivel ehhez szilkség van még arra is, hogy a fels6oktatasrdl sz6lo
torvény 74.8-a (1) bekezdésének e) pontja alapjan a mi(velddési és kdzoktatasi miniszter
kiadja a szakirdnyu tovabbképzés képesitési kdvetelményeit. A miniszteri rendelet megjelenése
utan nyilik lehet6ség arra, hogy az egyetemek, illet6leg a féiskolak kérjék a szakinditasi
engedély kiadasat.

2. A pedagogus-szakvizsgara félkészt,6 fels6foku iskolai szakirdnyl tovabbképzés
annyiban tér el a fels6oktatasrdl szol6 térvény alapjan az egyetemek és a féiskolak altal
szervezet, tobbi szakiranyl tovabbképzést6l, hogy a képesitési kovetelmények
véleményezésében kozremilkodik az Orszagos Pedagdégus-tovabbképzési Akkreditacios
Bizottsdg. Abban az esetben pedig, ha az egyetem, illene a fdiskola a nemzeti, etnikai
kisebbségi 6vodai nevelésben, iskolai nevelésben és oktatasban részt vev6 pedagdgusok

részére szervez szakiranyl tovabbképzést, az érintett orszdgos kisebbségi 6nkormanyzatnak a
véleményét is be kell szerezni a szakinditasi engedély benyujtasadhoz
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1.8

(1) A szakvizsgéra tortén6 felkészités megszerezhetd
a) kizarolag a kotelez6en oktatott, vagy
b) a kotelez6en oktatott és a valasztas szerint oktatott tanulmanyi terliletek
kovetelményei alapjan.

(2) A kotelez6en oktatott tanulmanyi terliletek kdvetelményeinek oktatasara a képzési
id6 legalabb 6tven szazalékat kell forditani. A képzés jellegéhez igazod6é szakmai gyakorlat
aranya nem lehet kevesebb a teljes képzési idé huszondt szazalékanal.

(3) Azt a hallgatét, aki a szakirany( tovabbképzés keretében oklevelet szerzett, és az
nem egyenértékli a pedagdgus-szakvizsgaval, a fels6oktatasi intézmény valasztas szerint
oktatott tanulmanyi tertilet kdvetelményeire épul6 tantargyakb6l mentesitheti a tanulmanyi

kotelezettségek teljesitése aldl.

Magyarazat a 11.§-hoz

L A szakvizsgara val6felkészités megszerzésére vonatkozd rendelkezések alapjan mod
és lehet6ség nyilik arra, hogy az egyetemek, féiskolak a legkiilonbdz6bb tartalmi, a
legkilonbdz6bb igényeket kielégitd felkészitéseket szervezzenek. A kormanyrendelet
el6irdsaibol megallapithatd, hogy minden egyetemnek és féiskolanak biztositania kell a
képzési id6 legaldbb otven szézalékubana kotelez6en oktatott tanulményi teriletek
kdvetelményeinek atadasat. Tovabbi megkotottséget jelent, hogy a szakmai gyakorlat aranya
nem lehet kevesebb a teljes képzési id6é huszonot szazalékanal. Mindezek alapjan a
szakvizsgara valo felkészitésbe bekapcsolédd egyetem/féiskola kidolgozhat olyan képesitési
kovetelményt, amelyik Kkizardlag a kotelez6en oktatott tanulméanyi teriiletekre épil, és
kidolgozhat olyan képesitési kovetelményt is, amely a kotelez6en oktatott tanulméanyi teriletek
mellett a valasztas szerint oktatott tanulmanyi teriiletek kovetelményeit is figyelembe veszi.
Csak a muivel6dési és kozoktatasi miniszter altal kiadott képesitési kdvetelmények ismeretében
lehet majd pontos képet kapni arrél, hogy a kotelez6en oktatott és a valasztas szerint oktatott
tanulmanyi teriletek milyen mértékben kotik le a képzésiidét. Ezek megtartdsdval azonban
nincs akadalya annak, hogy a felsGoktatasi intézmények tanterveik elkészitésénél az egyes
tanulmanyi teriiletek megvalasztasa isjelent6s mértékben meghatarozza azt a kort, amelynek

részére a szakvizsgara valdfelkészités az aodtt egyetem/fdiskolafelkinalja.
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2. A szakvizsgara torténé felkészitésben részt vevé pedagogus a felséoktatasi
intézmény hallgatdjaként folytatja tanulményait. Ennek alapjan megvan annak lehet6sége,
hogy az egyetem/f6iskola a pedagdgus-tovabbképzés keretében elsajatitott ismereteket, illetve
egy masik szakiranyl tovabbképzéskeretében folytatott tanulmanyok keretében elsajatitott
ismereteket beszamitsa a szakvizsgara torténd felkészitésben. A pedagdgus-tovabbképzés
kereteben folytatott tanulmanyok figyelembevételére akkor van lehetéség, ha a tovabbképzés
szervezOje a felsGoktatasrdl szol6 torvény Ilkanak (1) bekezdése alapjan a fels6oktatasi
intézménnyel megdallapodast kotott. Az egyetem/féiskola a megallapodasban foglaltak szerint
ismerheti el a pedagdgus-tovabbképzés keretében folytatott tanulmanyokat. Az
egyetemek/féiskolak 4altal szervezett szakirdnyl tovabbképzések keretein belll atadott
ismeretek megegyeznek a szakvizsgara vald felkészités kotelez6en, vagy valasztas szerint

oktatott tanulményi kereteinek kdvetelményeivel. Ennek elismerésér6l a szakvizsgara torténd
felkészitésben részt vev egyetem/féiskolajogosult donteni.

12.8

(1) A szakvizsgara torténd felkészités keretében

a) szerzet, oklevél egyetemi vagy faiskolai végzettséget nem tanusit, az
alapkepzesben szerzett végzettség szintjét nem valtoztatja meg,
b) pedagogus-munkakor betdltésére jogosité szakképzettség nem szerezheld.
(2) A szakvizsgara tortén6 felkészitésben szerzett oklevele, el kell fogadni minden
olyan esetben, amikor a pedag6gus-szakvizsga letétele alkalmazasi feltétel, fliggetlenil attél
hogy az oklevele, melyik fels6oktatasi intézmény Aallitotta ki, tovabba, hogy az oklevél
tulajdonosa a pedagégus-szakvizsga letételekor milyen pedagdgus-munkakdrben dolgozott,
dletve a pedagdgus-szakvizsga letétele utdn milyen pedagégus-munkakdrben helyezkedik el
(3) A kozoktatasrol szold torvény 36.8-a (2) bekezdésének b) pontjaban, 101.§8-anak
(2) és (3) bekezdésében szabalyozott szaktanacsadoi, vizsgaelnoki, szakértdi feladatok
ellatdsahoz a szakvizsgara torténd felkészités keretében el kell sajatitani az adott
.evékenységre felkészi.6 ismere,eke,. Ez a rendelkezés nem vonatozik azokra akik a
kozoktatasrol szolé torvény ,28.8-dnak (8) bekezdésében megbatarozott pedagogus-

szakvizsgaval egyenérték(i tudomanyos fokozattal vagy doktori cselekmény alapjan szerzett
doktori cimmel rendelkeznek.
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Magyarazat a !2.8-hoz

1L A kozoktatasrol szolo torveny 17.8-dnak (5) bekezdése szerint a munkakoér
betdltésére jogositd végzettség és szakképzettség megszerzését igazold okirat kiallitasatol
szamitott tizedik év eltelte utdn a pedagogus-munkakorben vald foglalkoztatés feltétele a
munkakor betdltésére jogosito fels6foku végzettség és szakképzettség mellett a fels6oktatasi
szakiranyu tovabbképzésben szerzett pedagdgus-szakvizsga letétele. E torvényi rendelkezéshdl
megallapithaté, hogy pedagogus-szakvizsgat a pedagégusnak palyafutdsa sordn egy
alkalommal kell letenni. Nincs sziikség Ujabb pedagoOgus-szakvizsga letételére abban az
esetben, ha a pedagdgus-szakvizsga letétele utan palyat valtoztat a pedagogus. Elképzelhet6,
hogy az 6vodapedagdgus a pedagogus-szakvizsga letétele utan tanitoi, tanari oklevelet szerez
és ebben a munkakdrben helyezkedik el. A tanitd is szerezhet tanéri, afdiskolai végzettségével
altalanos iskoldban tanitd tanar is szerezhet utobb egyetemen kézépiskolai tanitasrajogosito
tanari végzettséget. Abban az esetben, ha a kdzoktatasrol sz6l6 torvény vagy mas jogszabaly
alapjan a munkakor betoltéséhez, tevékenység ellatdsahoz szilkség van a pedagégus-
szakvizsga letételére, a munkaltatbnak azt kell vizsgalnia, hogy az alapképzésben szerzett
oklevéllel az adott munkakdr bet6lthet6-e, tovabba, hogy rendelkezik-e a jelentkez6 a
pedagdgus-szakvizsga letételét igazold oklevéllel. Ez utobbi esetben nem kell vizsgalni azt,
hogy a szakvizsgat az alapképzésben megszerzett oklevél el6tt vagy utén tették le, tovabba azt
sem, hogy a szakvizsga keretében milyen tanulmanyi teriletek kdvetelményeib6l készultfel a
hallgatd. A jelentkezés sem kotédik munkakdrhoz. Nem kizart ezért, hogy az 6vodapedagdgus
olyan szakvizsgara jelentkezzen - ha a jelentkezési feltételek megengedik amelyet
tanaroknak szerveznek

2. A pedagogus-szakvizsgara vald felkészités sajatossaga, hogy nem valtoztatja meg az
alapképzésben szerzett végzettség szintjét. Ennek megfelel6en nincs akadalya annak, hogy
féiskolai szintl végzettséggel rendelkez6 pedagogus egyetem szervezettfelkészitésben vegyen
részt, illet6leg, hogy az egyetemi szint(i végzettséggel rendelkezé pedagogus f6iskola altal
szervezett szakvizsgara torténé felkészitésbe kapcsolddjon be. A szakvizsgara valo felkészités
keretében nem lehet olyan szakképzettséget szerezni, amely alapjan pedagdgus-munkakort be
lehet tolteni. A pedagdgus-munkakor bedltésére valé jogosultsagot minden esetben a
kozoktatasrol szolo toérvény 17.8-anak (1)-(4) bekezdésében meghatérozott, az alapképzésben

szerzett végzettség és szakképzettség alapjan kell elbiralni.
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3. Harom olyan terllet van a kozoktatdsban, amelynél vizsgalni kell, milyen
szakvizsgaval rendelkezik a jelentkez6: A szaktanacsadoi, a vizsgaelnoki és a szakért6i
feladatok ellatasahoz ugyanis nem minden pedagdgus-szakvizsga fogadhatd el. A felsorolt
tevékenységekre vald megbizas el6tt vizsgalni kell azt, hogy a pedago6gus-szakvizsgara valo
felkészités keretében elsajatitottdk-e azokat a sajatos kévetelményeket, amelyek megalapozzak
a szaktanacsadoi, a vizsgaelnoki, illetéleg a szakértdifeladatok ellatdsat. A Kormanyrendelet
lehetdve teszi, hogy az efeladatok ellatdsahoz sziikséges sajatos ismeretanyagot a pedagdgus-
tovdbbképzés keretében sajatitsdk el Ezekben az esetekben tehat a tovabbképzés
meghatarozott korben kivalthatja a szakvizsganak azt a specidlis részét, amely e sajatos
tevékenységekhez sziikséges. A szaktanacsaddnak, vizsgaelndknek szakért6nek rendelkeznie
kell szakvizsgaval. Abban az esetben azonban, ha a szakvizsga keretében nem sajatitottak el a
szaktanacsadassal, az alapmdiveltségi vizsga, érettségi vizsga megszervezésével, a méréssel,
értékeléssel, szakért6i tevékenységgel 0sszefiigg6 specialis ismereteket, a szakvizsga letétele
nemjogositfel e tevékenységekfolytatasara.

4. A kozoktatasrol sz6lo torvény 128,8-dnak (S) bekezdésében foglaltak szerint a
pedagoOgus-szakvizsgaval egyenértékd, a munkakér ellatdsahoz szikséges végzettséghez,
szakképzettséghez kapcsol6dd szakterilileten szerzett tudomanyosfokozat, valamint a doktori
cselekmény alapjan szerzett doktori cim. Az, aki ilyennel rendelkezik, kozremdkddhet

szaktanacsaddi, vizsgaelnoki, valamin, szakértdifeladatok ellatdsaban, abban az esetben is,

ha nem sajatitotta el az adott tevékenységrefelkészitd ismereteket.

A szakvizsgara tortén6 felkészitésben vald részvétel szervezése

13.8

(1) A szakvizsgara tortén6 felkészitésbe az a pedagdgus kapcsolddhat be, aki
rendelkezik a pedagdgus-munkakor betdltésére jogositd fels6fok( iskolai végzettséggel és
szakképzettséggel, valamint legaldbb harom év pedag6gus-munkakdrben eltoltott szakmai
gyakorlattal.

(2) A Kképzés szakirdnyanak megfelel6 fels6foka iskolai végzettséggel és
szakképzettséggel akkor lehet bekapcsolédni a szakvizsgara torténd felkészitésbe. ha az

oklevéllel igazolt szakteriileten nincs a képzés szakiranyanak megfeleld tanarképzés

2
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3) Szakmai gyakorlatként - ha e rendelet masképp nem rendelkezik - barmilyen
nevelési-oktatasi intézményben pedagdgus-munkakdrben tényleges munkavégzéssel eltoltott
id6t figyelembe kell venni. A szakmai gyakorlat idejének a szamitasanal figyelembe kell
venni a nem iskolai gyakorlati képzésben szakoktatéi vagy gyakorlati oktatds vezetdi
munkakdrben eltdltott id6t. A szakmai gyakorlat id6tartaméba nem szadmit be a
kozalkalmazotti jogviszony, illetve munkaviszony harminc napot meghalad6 sziinetelésének
id6tartama. Nem szamithaté be a szakmai gyakorlat id6tartamaba a pedagdgus-munkakdrben
eltoltott idének az az id6tartama sem, amely alatt a pedagégus foglalkoztatasa nem érte el a

munkakdrre megallapitott heti kotelezé éraszadm huszonot szazalékat.

Magyaréazat a 13.8-hoz

1. Miutan a pedagogus-szakvizsgara valo felkészitést a fels6oktatasrdl szol6 torvény
rendelkezései alapjan szervezik meg, és az egyetemi, fdiskolai alapképzésre épul r4, a
részvétel el6feltétele a pedagdgus-munkakor betdltésére jogositd fels6foku végzettség és
szakképzettség megléte. Ennek megfelel6éen nem lehet bekapcsolodni a szakvizsgara vald
felkészitésbe azokkal az oklevelekkel és bizonyitvanyokkal, amelyeket a kozoktatasrol szl
torvény 127.8-a az alkalmazédshoz és a vezetdi meghizashoz ismert el fiskolai szint( iskolai
végzettségnek. E korbe tartozik példaul az 6von6képzé intézetben, tanitoképzd intézetben, az
allami zenekonzervatériumban szerzett végzettség is. A kozoktatasrol szolo torvény 17.8-a (1)
bekezdésének g-i) pontjai lehetévé teszik, hogy a képzés szakirdnyanak megfeleld tanarképzés
hidnyaban a képzés szakirdnyanak megfelel6 fels6foka iskolai végzettséggel és
szakképzettséggel oktassanak szakkdzépiskolaban és szakiskolaban szakmai elméleti
tantargyat, szakmai el6készitd tantargyat, illet6leg a gyakorlati képzés ismereteit, tovabbé
gimnaziumban a munkaba allast el6készitd, illetve segitd elméleti és gyakorlati ismereteket.
Ezeknek a pedagdgusoknak az esetében a kdzoktatasrél sz616 torvény 17.8-anak (6) bekezdése
alapjan a pedagdgus-szakvizsga letétele nem alkalmazasifeltétel. A korméanyrendelet ennek
ellenére lehet6vé teszi, hogy az ilyen végzettséggel rendelkez6 pedagogusok is
bekapcsolodjanak a pedagogus-szakvizsgara valofelkészitésbe.

2. A kozoktatasrdl sz416 torvény 128.8-anak (8) bekezdése alapjan azt a pedagogust,
aki rendelkezik pedagogus-szakvizsgaval, akkor is a szakvizsga alapjan kell besorolni a

kdzalkalmazottifizetési osztadlyba, ha annak megléte egyébként nem alkalmazasifeltétel.
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3 A szakvizsgara valdfelkészitésbe valo bekapcsol6dashoz sziikséges legalabb harom
ev szakmai gyakorlatot barmilyen pedagdgusi munkakdérben meg lehet szerezni. Ez kovetkezik
abbdl, hogy a pedagdgusi-szakvizsgat is el kel! fogadni minden pedagdgus-munkakoérben.
Abban az esetben tehat, ha a szakvizsgarajelentkez6 pedagdgus tanitoként szerzett harom év
szakmai gyakorlatot, de a jelentkezéskor mar tanarként alkalmazzak, a tanitd6 munkak6rben
szerzett gyakorlatot el kellfogadni a szakvizsgara vald felkészitésre jelentkezéshez sziikséges
szakmai gyakorlat idejének kiszamitasakor. A szakmai gyakorlat akkor lehel eredményes, ha
azt ténylegesen munkavégzéssel toltik. Ezért minden olyan idészakot, amelyben nem végzet,
munkat a jelentkezd, figyelmen kivil kell hagyni abban az esetben, ha annak ideje a harminc
napot meghaladja. Ennek megfeleléen nem szadmithatd be a harminc napn&l hosszabb
betegallomanyban ,6ltét, id6. a gyermek gondozasa céljabdl igénybe veit fizetés nélkili
szabadsag ideje, a kulfoldi tavolié, miatti szabadsagolas ideje sth. A pedag6égus-munkakdrben
foglalkoztatas Id6tartama csak abban az esetben szamithatd be a szakmai gyakorlatba, ha a
munkakoérre megallapitott heti kotelez6 oraszam legaldbb huszondt szazalékat teljesiteni
kellet, a foglalkoztatas keretében. Ermek megfeleléen, ha a pedagogus kozalkalmazotti
kinevezésére, illel6leg munkaviszonyban torténé foglalkoztatasara a kozoktatasrol szdld
torvény 17,8-anak (5) és (7) bekezdése alapjan mar nincs lehet6ség (mivel a pedagdgus-
munkakdr betbltésére jogositd végzettséget és szakképzettsége, tanusitdo oklevél kiallitasatol
szamitott tizedik év eltelte utdn nem foglalkoztathaté pedagdgus-munkakérben az, aki nem
rendelkezik pedagogus-szakvizsgaval) még lehetéség van arra, hogy éraad6 tanarkén, a
szlikséges harom év gyakorlata, megszerezze és pedagoOgus-szakvizsgat tegyen. Az déraadd
tanar, ugyanis polgari jogviszony keretében lehel foglalkoztatni oly médon, hagy a heti

kotelezd draszama ne érje el a munkakdrre megallapito,, heti kotelez6 draszam negyven
szazalékat.

14.8

(1) A szakvizsgara vonatkoz6 alprogramban tantargyanként meg kell tervezni a
részveételi létszamot

(2) A beiskolazasi tervben fel kell tiintet™ a jelentkez6 nevét, lakcimé, az
alapképzésben szerzet, végzettségét és szakképzettségét, munkakdrét, szakmai gyakorlatanak

ideje, és helyé,, azt, hogy a szakvizsga letétele mely id6ponttdl kezd6dden alkalmazasi
feltétel.

14
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(3) A beiskolazasi terv elkészitésénél el6nyben kell részesiteni azt, akinél a szakvizsga
letétele alkalmazasi feltétel, e csoporton belll azt, akinek kevesebb ideje van héatra a
szakvizsga letételéhez.

(4) A beiskolazési tervbe az vehetd fel, aki irasban kérte felvételét, illetbleg akinek
részvételét a munkaltaté elrendelte. Nem tagadhaté meg annak a felvétele a beiskolazasi
tervbe, akinek négy évnél kevesebb id6 all rendelkezésére a szakvizsga letételéhez.

(5) A kozoktatasi intézmény vezetdje a beiskolazasi tervbe torténé felvételrél, illetve a
kihagyasrol irasban értesiti az érintettet.

(6) A (3)-(5) bekezdésbhen foglaltak tekintetében munkaigyi vita kezdeményezésének
van helye.

(7) A beiskolazasi terv tekintetében alkalmazni kell a 6.8 (8) bekezdésében foglaltakat.

Magyarazat a 14.8-hoz

1L A kormanyrendelet [.8-dnak (2) bekezdése alapjan elkészitett tovabbképzési
programnak a szakvizsgara vonatkozo alprogramjaban tantargyanként kell meghatérozni,
milyen beiskolazasi létszamot terveznek az 6vodaban, iskolaban, kollégiumban. Az intézmény
vezet6jének a rendelkezésére all6 munkaerd figyelembevételével kell el8készitenie a
pedagogus-szakvizsgara vald beiskolazast oly mddon, hogy ez ne okozzon probléméat a nevel6-
és oktatd munka megtervezésében, megszervezésében és lebonyolitdsdban. A tovabbképzési
program végrehajtasahoz 6sszeallitott, a kormanyrendelet 1.8-anak (3) bekezdése alapjan egy
nevelési, illetve egy tanitisi évre elkészitett beiskolazasi tervben mar pontosan meg kell
hatarozni, kik azok, akik az adott id6szakban szamitasbajonnek az emlitett beiskolazasnal.

2. Abban az esetben, ha ajelentkez6k létszama meghaladja azt a lehetéséget, amellyel
a nevelés-oktatasi intézmény rendelkezik, az Ovoda vezet6jének, iskola igazgatojanak,
kollégium igazgatdjanak rangsort kellfeldllitani ajelentkez6k kozott. EIGnyt kell élvezzen az,
akinek esetében a szakvizsga letétele alkalmazasi feltétel. Ha tobb ilyen jelentkezd van, azt
kell elére sorolni, akinek a szakvizsga letételéhez mar kevesebb ideje van hatra. Oly médon
szlikséges tehat Osszedllitani a tovabbképzési programot és ennek alapjan a beiskolazasi
tervet, hogy a koOzoktatasrol szélé torvény 17.8-dnak (5) bekezdésében meghatarozott
id6pontig minden érintett és a szakvizsgara valo felkészitésben részt venni kivano pedagdgus
megszerezhesse a pedagdgus szakvizsgat. A munkaltat6 nem tagadhatja meg annak a

felvételét a beiskolazasi tervbe, akinek a szakvizsga letételéhez négy évnél kevesebb idd all
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rendelkezésre. Akkor sincs méd a kérelem elutasitasara, ha ennek kévetkeztében gondoskodni
kell a tavollévl pedagdgus helyettesitésérdl. Ezért a beiskolazési terv 0sszeallitasanal a
nevelési-oktatasi intézmény vezet6jének kiemelt figyelmet kell forditnia arra, hany olyan

pedagogust foglalkoztatnak a nevelési-oktatasi intézményben," akinek a tovabbképzési

id6szakban nem tagadhaté meg a beiskolazasi tervbe torténé felvétele. Ha a helyettesités
megoldasa gondotjelent (a nevelési-oktatasi intézmény nevel&testiletének alacsony létszama,
vagy az adott munkakdrben foglalkoztatott pedagogus hidnya miatt), a févarosi, megyei
pedagdgusok allandd helyettesitési rendszerétdl kell segitséget kérni. Amennyiben e rendszert
még nem hoztak létre, indokolt, hogy a nevelési-oktatasi intézmény vezet6je jelezze fenntartdja
részére a helyettesitési feladatok megoldasaval kapcsolatos gondokat és javasolja, hogy a

fenntartd kezdeményezze a févarosi/megyei ©nkormanyzatndl a pedagogusok allandd

helyettesitési rendszerének létrehozdsat és mikodtetését. Ha erre nincs lehet6ség és maod,

abban az esetben a nevelési-oktatasi intézmény vezetjének nyugdijas pedagdgusok

foglalkoztatasaval, munkanélkili pedagdgusok alkalmazasaval, masik nevelési-oktatasi

intézményben foglalkoztatott pedagdgusok masodik vagy tovabbijogviszony keretében torténd

foglalkoztatasaval, végsd esetben tdlmunka elrendelésével kell megoldast talalnia a kies6
ovodai foglalkozasok, iskolai tanitdsi &rak, kollégiumi foglalkozdsok szakszer(
megtartasahoz.

3 Miutan a kozoktatasrdl sz6l6 torvény 17.8-anak (5) bekezdésében meghatarozott

hataridé eltelte utdn pedagogus-szakvizsga hianydban a pedagdgus-munkakdérben vald
tovabbi foglalkoztatdsra - a tdrvényben meghatarozott sz(ik kivételt6l eltekintve - nincs

lehet6ség, a beiskolazasi tervbe vald felvétellel (illetve az abbdl valdé kihagyassal)

kapcsolatosan munkaligyi vita kezdeményezhetd. A pedag6gus-munkakérben foglalkoztatott
kdzalkalmazott, illet6leg munkavallalo a vita keretében elsésorban azt kifogasolhatja, hogy a
munkaltatd nem tartotta be azokat a rendelkezéseket, amelyek alapjan Ossze kell allitani a
beiskolazasi tervet, nem vette figyelembe a kormanyrendeletben meghatarozott rangsorolasi

elveket, illetve annak ellenére kihagyta a beiskolazasi tervb6l, hogy négy évnél kevesebb ideje
van hatra a szakvizsga letételéhez.

15.8

1) A szakvizsgara torténd felkészitesre vald jelentkezesek orszagos szervezésével,

Osszehangolasaval kapcsolatos feladatokat az Orszagos Fels6oktatasi Felvételi lroda (a
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tovabbiakban: felvételi iroda) latja el. A felvételi eljaras rendjét e rendelet 2. szamu melléklete

tartalmazza.

2 Az (1) bekezdéshen meghatarozott eljarasi rend mell6zésével, a fels6oktatasrol
sz0l6 torvény rendelkezései szerint is lehet jelentkezni szakvizsgéra torténd felkészitésre
annak, aki nem tart igényt az e rendelet 16.8-4nak (4) bekezdésében és 17.8-4ban

meghatarozott kedvezményekre, juttatasokra.

Magyarazat a 15.8-hoz

1 A pedagdgus-szakvizsgara tortén6 felkészitésre valo jelentkezés eltér a
fels6oktatasrdl sz6l6 térvényben meghatarozott felvételi eljarastol. A kormanyrendelet az
Orszagos Fels6oktatasi Felvételi lIrodara (OFFI) bizza a jelentkezések orszagos
szervezésével, dsszehangolasaval és koordinalasaval 6sszefligg6feladatok 6sszehangolasat. A
koordinacios tevékenység lényege olyanfelvételi, jelentkezési rendszer kidolgozasa, amelynek
keretei k6zott minden érdekelt, érintett pedagogus idében meg tudja kezdeni afelkészilést a
szakvizsgara. Az OFFI az elGkészitd eljards soran orszagosan osszesiti a kilonbozd
szakvizsgara benyujtottjelentkezéseket, a mlvel&dési és kozoktatasi miniszter részére nydjtott
tajékoztatas alapjan kdzremdkodik a megfelel§ 1étszamu szakiranyd tovabbképzés inditasanak
kezdeményezésében.

2. Afelvételi iroda a hozza eljuttatottjelentkezési lapokat a bennlik megjeldlt helyre, a
jelentkez6 altal megjeloltfiskolara, illetve egyetemre kiildi meg. E rendelkezéstdl csak akkor
térhet el, ha a jelentkez6k szdma meghaladja a felvehetd hallgat6i létszamot. Ebben az
esetben rangsorolja afelvételi kérelmeket és e rangsor elkészitésénél elényben részesiti azt,
akinek a szakvizsga letételéhez kevesebb idd all rendelkezésére. Miutan a jelentkez6 az
altalanos szabdalyok szerint tobb féiskolat, illet6leg egyetemet is megjelélhet, afelvételi iroda
a sorrendben kovetkez6nek megjeldlt féiskola, illetve egyetem részére kildi tovabb a
jelentkezési lapot. Amennyiben ajelentkezési kérelem teljesitésére nincs lehetéség, afelvételi
iroda az érintett beleegyezésével probal megoldast keresni. Ennek az eljarasnak az a Iényege,
hogy az egetem, illet6leg afbiskola az OFFI altal megkildott, elézetesen egyeztetettfelvételi
kérelmeket koteles teljesiteni. Ez az eljards tehat garantalja, hogy mindazokat, akik
jelentkezési lapjukat a megfelel6 id6ben benyujtottak a felvételi iroddhoz, felvegyék a
szakvizsgara valé felkészitést szervezd egyetemre, illet6leg féiskolara és ott megkezdhessék

tanulméanyaikat.

7



NAT-PEDAGOGUSKEPZES-TOVABBKEPZES Pedagogusképzés

szakvizsgara valo felkészitést szervezd egyetemre, illetleg féiskolara és ott megkezdhessék
tanulményaikat.

3. A kormanyrendelet nem zarja ki annak lehetdségét sem, hogy a fels6oktatasrol szolé

torvény rendelkezései szerint az altalanos jelentkezési, felvételi rend alapjan jelentkezzenek
szakvizsgara valo felkészitésre a pedagogusok. Miutan ekkor a munkaltatdé nem tudta
figyelembe venni a pedagdgus-szakvizsgdra vald felkésziléshez rendelkezésre &lld
pénzeszkdzok elosztasanal a kormanyrendeletben meghatarozott eljarasi rendfigyelmen kivil
hagyaséval féiskolara, illetve egyetemre felvételt nyert hallgatét, az nem tarthat igényt a
kormanyrendeletben meghatarozott kedvezményekre és juttatasokra. A kormanyrendelet nem
zarja ki annak lehet6ségét, hogy a munkéaltaté az ily mdédon egyetemi, f@iskolai felvételt
nyertek részére is biztositsa a korméanyrendeletben meghatarozott kedvezményeket és

juttatdsokat, azonban ebben a kérdésben a munkéltatét teljes mérlegelésijogkdr illeti meg.
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DELINE FRATER KATALIN /Hajdubdszérményi Wargha Istvan Pedagégiai Féiskola/

AZ OVODAK HELYI NEVELESI PROGRAMKESZITESENEK
FELTETELEI ES LEHETOSEGEI

Az elmult években felgyorsult tarsadalmi véaltozasok érintették a nevelési
intézményrendszert is. A strukturalis és tartalmi meguUjulas a tarsadalmi sziikségleteknek és
igényeknek megfelel6en formalodik. A pluralista, sokszin(i, sokféle szemlélet megfeleld
tarsadalmi toleranciat kivan, a demokratizmus Ujabb kihivasokat jelent az egyének szamara is.
Az életbe kikerlilve az egyéni sikeresség feltétele egy-egy személyiségvonas, képesség
fokozottabb szerepe. A sajat értékeit ismerd, onfejlesztd, kreativ, a valtozasokhoz rugalmasan
alkalmazkodni tudd, valasztasokra és dontésekre képes allampolgar tudja eredményesen
formalni sajat életét és szolgalni a tarsadalom haladasat. A XX. szazad végén igen nagy
felel6sség héarul a nevelési intézményekre. A teljesitmény-centrikus vilagban a csaladok
mellett a nevelés-oktatas feladata meg6rizni az egyensulyt a racionalis "komputer" vilag és a
humanista értékek, a miivészetek vilaga kozdtt. Minden kor befolyast gyakorol a pedagogia
értékrendjére, hangsllyaira is a tarsadalom aktualis igényeinek megfogalmazasaval. Mindez
hatassal van a nevelési intézményrendszer szerkezetére, tartalmara, a nevelés hangsulyaira, a
metodikdkra. A valtozé pedagogiai értékek mellett természetesen minden tarsadalomban

fontos a kontinuitas, a stabil pedagdgiai értékek &rzése és tovabbadasa.

A pluralizmus szemlélete a pedagdgiai tevékenységben az egyéni kilonbségek, az egyediség
meg0rzését, tAmogatasat és differencialt fejlesztést kivanja meg. El6térbe keril a gyermekek
"individualis nevelése", a személykodzpontisdg a kozosségi értékek meg6rzésével. A
személykdzpontl pedagdgia a kovetelmények gyermekbdl kiindulé megkdzelitésével,
"induktiv" stratégiaval fejleszti a személyiséget, a korabbi deduktiv kovetelményt lebontd

technikaval szemben. Ezért er6sddtek meg a korabbi nevelést megujité térekvések.

A helyi nevelési programokban ez a megujulas a specialis jellemz6kkel egyitt jelenik meg.
Ugyanakkor a demokratikus nevelési-oktatasi rendszer az intézményi fligg6ség mellett igen

nagy teret biztosit az autonémia gyakorlasara. A torvényi szabalyozas deklarélja: a valasztas, a
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dontés lehet6ségét, a pedagdgiai nézetek, a pedagdgus és a maddszertani elképzelések
szabadsagat. Egy intézmény autonomiajanak kiteljesedése fagg attdl, hogy rendelkezik-e a
nevelGtestiilet az onelemzés, az onértékelés és az Onfejlesztés képességével, s mindezek

alapjan tudja-e aktivizalni bels6, szellemi, szakmai er6tartalékait, s erdsiteni a megujitas, a
fejlédés képvisel®bit.

Az 6voda helyi nevelési programjanak kidolgozasa tébb szakaszra bonthato.

I Az el6készités, tajékozodas, az elemzések értékelése.

. A valasztott, atvett program adaptacidjanak, vagy az intézmény sajat

programjanak elkészitése, a testllet tagjainak kézrem(ikddésével: az altalanos
koncepcidk az intézmény kordbbi értékeinek, specifikumainak szdmbavétele, a

vazlatos tervezet megvitatasa, a szUil6k véleményének megismerése.

ll. A helyi nevelési program elkészitése, szakmai véleményeztetése,

nevel6testileti és 6nkormanyzati elfogadasa.

IV. Az oOvoda helyi nevelési programjanak propagéldsa, szakmai

tovabbképzéseken, szakmai napokon a sziilék, az iskola és mas intézmények
korében.

Az o6voda a helyi nevelési programban rendszerként kdzelithet6 meg. A rendszer faktorai
egymassal szoros koélcsénhatdsban mikodnek. Egy-egy faktor miikodése kihat az egész

rendszerre és akar funkcidzavart is elidézhet, amely gyengitheti az intézmeény nevel§ hatasat.

Az dvoda tehat Ugy is megkdzelithetd, mint a nevelés helyi rendszere.
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Az 6voda, mint rendszer

a.)
+a telepulés jellemz6i + a gyermekek szlikségletei, tarsadalmi folyamatok
m telepllés kozoktatasi kon- « a gyermekek lehetdségei a kézoktatasi térveny
cepcioi az 6vodai nevelés orszagos
+a csaladok allapota, sziikség- b.) alapprogramja
letei « az 6vodapedagoégusok peda-
mgyittmikodés az iskolaval gbgiai nézetei,

és mas speciélis szolgélta— e a Csoportok programjai
tdst nydjtd nevelési intézmé-

nyekkel c.)
mkapcsolatok a civil szerveze- . 3 nevelgtestiilet belsg klima-
tekkel ja, értékrendje

* atestilet dsszetétele

* atestiilet szakmai felké-
sziiltsége

» Onképzés és tovabbképzések

d.)

 az 6voda hagyomanyai

» Gvodavezetés

 dvodakép

a szll6k tamogatasa

a demokratikus vezetés
szakmai és érdekképviseleti
szervei

A tovéabbiakban tekintsik &t a programkeészités egyes szakaszait!

la.) Az el6készit6 szakaszban minden testiilet tajékozédik az dévodai nevelést
tovabbfejlesztd programokrdl, azokrol, amelyek orszagosan mindsitettek, illetve amelyek
megjelentek a "szabadpiacon" és 0Osszhangban vannak az Ovodai nevelés orszagos
programjaval. A "rendszergazdak" altal szervezett és ma mar kozponti keretbél is
finanszirozhaté tovabbképzésen, programbemutatokon val6 részvétel egyre nagyobb szerepet

kap ebben a munkaban, hiszen a testiiletek tagjainak tajékozottsaga segiti ajo dontést.
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b.) A helyzetelemzés tobbek kdzott annak a mikrokémyezetnek, tarsadalmi hattérnek
az elemzését jelenti, amelyben az adott intézmény m(kodik. A telepilés jellege, a
demografiai tendenciak, a szil6k miveltsége, a szociokulturalis hattér, a csaladok allapota,
szikségletei és lehet6ségei mind-mind hatédssal vannak az intézmény altal felvallalhato
feladatokra, azok hangsulyaira. A halmozottan hatranyos helyzet( csalddok gyermekeit nevel6
intézményekben sokkal meghatarozobb a gyermekek ellatdsa, gondozasa, egészségének
megG6rzése, a prevencid. A telepllés fejlesztése, a fiatal szul6k letelepulése, a munkavallalas
és a munkanélkiliség ardnya érzékenyen érinti a nevelési intézményt, annak jovéjét. Az

elemzések kiterjednek tovabba:

o a felvevBkorzetb6l érkez6 gyermekek altalanos jellemz6inek szambavétele

(altalanos jelenségek, hianyos stb.)

a csaladok szukségleteire (értékrend, elvarasok  a csalad ellatatlan feladatai...)

e a nevelGtestilletre (az dvodapedagogusok egyéni ambicidi, beallitodasa,
értékrendje, szakmai er6tartalékok...)

a megismert, vélaszthatdé programokra, taneszkdzokre, azok értékelésére,

e az Ovoda helyi hagyoméanyaibdl a meg6rzendé  értékekre,
tovabbfejlesztésének felmérése...

azok

Il A helyi nevelési programoknak tobb forrasa lehet. Evek 6ta tandi vagyunk a sokféle

valaszthat6 program sziiletésének, a korabbi reformpedagdgiai rendszerek Gjraéledésének,

adaptaciéjanak. Az oOvodak az élénkulé péalyadzati rendszerrel, sokszinli innovéacids

tevékenységet végeznek, amelynek eredményeként értékes helyi kezdeményezések jottek létre.

Ezek megfelel6 alapot jelenthetnek a helyi nevelési programokhoz. A vélaszthatd

programokat is célszer(i "adaptalni" a helyi viszonyokhoz, sziikségletekhez és lehetdségekhez.

Kuldnbséget kell tenniink abban az esetben, ha az intézmény az eredeti, valasztott program

elnevezését is atveszi. Ebben az esetben is beépllnek a helyi specifikumok, de az

alapkoncepciok a program szellemisége, a sajatos szervezeti keretek és metodikak alapjaiban
az eredeti altal meghatarozottak.
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1R A szakmai véleményezés alapjat két szempontjelenti. Az egyik: megfelel-e a
helyi program az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjanak, a masik: megfelel-e az adott,
valasztott program koncepciéjanak.

Az elemzésekre épul6 helyzetértékelés soran célszeri megfogalmazni az intézmény, a
nevel6testilet er6sségeit és gyenge pontjait. Fontos, hogy a nevelGtestiilet tagjai
azonosuljanak a programmal, de nem lehet figyelmen kivil hagyni a gyermekek érdekeit, azt,
hogy hogyan oldhaté meg optimalis fejlesztésiik. Lényeges szempont tehat: melyik az a
program, amelyik a legalkalmasabb az adott kodrnyezetben arra, hogy gyermekek
szikségleteinek megfeleljen. Az adott intézmény szakmai érdekeinek, koncepcidjanak,
programjanak id6ben térténé megfeleld képviselete segitheti az elfogadast.

A szakmai érvek mellett a program tamogatdi lehetnek természetesen a szil6k, a
civilszervezetek (amennyiben él6 kapcsolat van veliik), az 6nkorményzat képvisel6i kézil az,
akivel esetleg munkakapcsolatban vagyunk. Fontos partner lehet az iskola, akkor, ha sikeriil
megnyerni a pedagogusokat az o6voda altal felvallalt specidlis, helyi sajatossagoknak
megfeleld feladatok - &atmenetet jelentd programokban torténd - folytatasara. Az
egylttmikodés jotékony hatéssal lehet az elsd, masodik osztadlyos gyermekek nevelésére,
amennyiben az a NAT szellemiségének megfelel.

A jelenlegi téargyi, anyagi feltételrendszer szoritadsaibdl ki kell 1épni és a tovabblépés
érdekében minden intézményben fel kell vallalni a sajat erdforrdsok (tdmogatasok)
felhasznalasat a céljaikhoz méltd, azok elérését szolgalé kodrnyezet kialakitdsara. Ebben az
ovodak mar igen nagy gyakorlatot szereztek. Nem lehet beletérédni abba a helyzetbe, hogy a
sz(ik lehetdség hatart szabjon - éveken keresztiil - a tovabbfejl6désnek. El6re 1épni csak akkor
lehet, ha a korabbi korlatokat is igazitjuk az Uj kihivasokhoz. A feltételteremtéshez tébb forras
all rendelkezésre. A fenntartd kotelessége az alapvetd miikddési feltételek biztositasa.

Ezen tul Iényeges forras a palyazati rendszer, az alapitvany, a sajat bevételek kére. Ez ut6bbi
nem a gyermekeknek nyujtott kiilon szolgaltatasokat jelenti elsésorban, hanem a szellemi,
szakmai  felkésziltség kamatoztatasat, tékévé tételét, példaul tovabbképzésben
modell6vodaként valé kdzremikodéssel.

A bels6 er6tartalékok ismerete nélkil6zhetetlen. A nevel6testilet [égkore "szakmai allapota”,
az 6vodapedagogusok személyes ambicidi és terhelhet6sége segitheti vagy gatolhatja barmely
program eredményességét.

Ezért nagy felel6sség harul az évodavezetSkre. Testiletlik alapos, redlis ismerete nélkil nem

tudjak megfelelen el6készitem a fontos dontéseket. Vallalni kell - akar kérdGive segitségével
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is - a tények feltardsdt. Ez az értékelés segitheti a tovabbiakban a nevel6testiilet

tovabbképzéseit, az esetleges atképzés tdamogatéasat, a szakkdnyvek beszerzését, a valaszthato
programok megismerését.

A helyi nevelési program koncepciokra épuld, hosszabb tavra vonatkozé dokumentum.
A pedagdgiai részkérdések az intézmény egy-egy gyermekcsoportjara vonatkoz6 nevelési
programokban jelennek meg. Ezek mar életkor és konkrét gyermekspecifikusak (a csoport
Osszetételébdl, fejlettségi szintjébdl kiindulé) programok. A helyi program - barmely forrasbol
merit is az intézmény  azokat az altalanos jellemz6ket is tartalmazza, amelyek az 6vodai
nevelés orszagos alapprogramjanak vezérfonalat jelentik, és amelyek a valaszthatdé programok

hasonlosagat és kozods vonasait eredményezik. Ezen tul pontosan ismerni kell egy-egy

program sajatossagait, eredetisegét, "karakterét", amely alapjan jol megkulénboztethetd.

A helyi nevelési program "életképessége" attol fligg, hogy:

6sszhangban van-e az adott sziikebb kérnyezet szilikségleteivel (telepilés, csalad,
gyermekek),

a nevel6testiilet beallitédasa szandéka tamogat6 er6-e vagy sem (a forrast tekintve),
az intézmény tdmaszkodik-e kordbbi értékeire, meg6rzi vagy kialakitja-e sajatos
arculatat,

a szll6ket sikeriilt-e megnyerni és bevonni a program megfelel6 képviseletébe,
tortént-e koordinalas egy-egy telepllésen a tobb azonos intézmény arculatanak
kialakitsaban,

milyen tarsadalmi tdimogatottsagot sikertlt szerezni az intézmény kiils6é kapcsolatai
révén,

hogyan sikerilt formaba 6nteni, érthetévé tenni a helyi nevelési programot,

létrejott-e szorosabb egylittm(ikodés az egymasra épul6é intézménytipusok kozétt,
az "arculat" tovabbvitele, a gyermekek érdekében.

V. Az intézmények a tovadbbiakban fontos szakmai bazissa valhatnak, a hely

nevelési programok gyakorlatanak bemutatdsaban. Kialakulhatnak azok a modell-

intézmények, amelyek mintat szolgaltatnak az objektiv okok miatt kevésbé innovativ
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testliletek szdmara. Kiadvanyaikkal, szakmai napokkal, publikéacidékkal erésithetik programjuk
szakmai presztizsét. Ezekben a folyamatokban egyre nagyobb sziikség van a kiils6 szakmai
kontrollra, példaul a jél m(kodd, felkészilt, korszer(i szemlélettel rendelkez6 szakért6kre,

szaktanacsadodkra.

Az 6vodai nevelés a jov6ben még sokszinlibb lesz. Eppen ezért az 6vodapedagdogusok
felkészitésében, jelesll az alapképzésben is at kell gondolni: a jelenlegi képzés rendszerét,
tartalmat, metodikait. Csak néhany gondolatot szeretnék felvetni e téren.

1. A jovend6 Ovodapedagdgus képességei kozul nagyobb szerepet kap majd: a
vélasztds, dontés képessége, a tajékozottsdg, a kreativitds, az Onallo eredeti
gondolkodas, Otletesség.

2. A szakmai ismeretek kozill a metodikai ismeretek integralt alkalmazésa valik
elkerulhetetlenné és szlkségesseé, az élethelyzetekben, vératlan, intuitiv
helyzetekben (projekt szemlélet).

3. Sokkal alaposabb gyermekismeretre épul a differencialt, egyéni fejl6désbeli
kulénbségeket tolerdlo fejlesztés stratégiaja. Csaladpedagogiai ismeretek
sziikségesek a segitd, a csaladokat aktivizald egyuttm(kddésekhez.

4. Az altalanos szakmai mdveltséget tekintve nagyobb szerepet kap: a
kozoktataspolitikai, szociolégiai, tarsadalomismereti tdjékozottsdg, amelyek
nélkil nem lehet kialakitani egy intézmény jovéképét.

5. Elméleti szinten kell tisztazni a jové Ovodai nevelésének altaldnos és jellemzd
vonasait, a korabbi értékek megérzésével és a szilkséges fejl6dés szambavételével.

6. A hallgatok megfeleld felkészitése érdekében, &sszehasonlité elemzésekre van
sziikség a programok specifikumainak megértéséhez.

7. Erdemes atgondolni, milyen mértékben készitsen fel az alapképzés (és a
tovabbképzés) a sokszinl oOvodai nevelésre. Egyre siirget6bb az él§ kapcsolat
létrejotte a valaszthaté dvodai programok "rendszergazdai, modell-6vodai és az
6vodapedagogus-képzd foiskolak kozott.

8. A hallgatok képzésében 0j "szinfolt" lehet a régidok gyakorlati szakembereinek
alkalmankénti bekapcsolasa el6adoként (példaul ©nkorményzat, valaszthatd

programok szerz8i. Orszagos Kozoktatasi Intézet szakemberei...).
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8. A hallgaték képzésében (j “szinfolt" lehet a régiok gyakorlati
szakembereinek alkalmankénti bekapcsolasa el6adéként (példaul dnkormanyzat,

valaszthatd programok szerz6i, Orszagos Kozoktatasi Intézet szakemberei...)

Csak néhany - az Ovodapedago6gusokat képz6 féiskoldkat is érint6 - dilemmat érintettem,
amelyekben mar vannak kezdemeényezések, de a jov8ben minden pedagogusképz6 intézmény
k6zds megoldasra vard problémdjarél van sz6. A képzésben részt vevl oktatdk, gyakorlati

szakemberek ez irany( tovabbképzése is nagyobb szerepet kaphat a féiskolakon.
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PECHY BENJAMIN /lllyés Gyula Pedagégiai Fdiskola - Szekszard/

A TANITOI MESTERSEGRE VALO FELKESZITES
NEHANY OSSZETEVOJE

Bevezetés

A Tanarképz6k Szovetsége Pedagdgiai Szakosztalya keretében részese lehettem egy
1992-95 koOzOtt lezajlott orszagos kutatasnak, amely jelent6s Osszefliggéseket tart fel a
pedagégiai kulturara és mesterségre felkészités helyzetérdl, problémair6l, tennival6irdl.1 E
kutatds azonban csak idében tekinthet6 lezartnak, magaban hordozza az aktualizalhatdsag
tovabbi esélyeit, hiszen céljadban megfogalmazodott a tovabbi vizsgalatok és elemzések
elvégzésére alkalmas adatbazis feltardsa. Valoban, a kozolt résztanulmanyok relevéans
keresztmetszetet adnak ugyan a kutatds egészérdl, azonban maradt még néhany tovabbi
specifikus elemzési lehetdség.

Mivel kozel két évtizede a tanitoképzésben dolgozom, kdzés kutatdsunkbol leginkabb
a tanitoképzés fejlédését elémozditd lehet6ségei érdekeltek. Inspirdcidmnak hatarozott iranyt
adott az az interjuval végzett kiegészité adatgy(jtés, amelyet a kutatas lezaro fazisa keretében
végeztink két tanitoképzd féiskoldn. Ennek sordn moédom nyilt mélyebben bepillantani a
tarsintézmeényekben folyé szakmai mihelymunkaba, s a gondok mellett szamos kdvetend6
példa is feltarult el6ttem.

Dolgozatomban - a meglévd teljes adatbazis ismeretében, a helyszini tajékozddas és
sajat képzési tapasztalataim alapjan - a szoban forgdé f&iskolakon a tanitdi mesterségre valo
felkészitésnek azokat a jellemz@it, dilemmait és torekvéseit mutatom be, amelyek nagy
val6szin(iséggel Aaltalanosithatdk, illetve mintaértékiiek lehetnek, ennél fogva tdmpontokat

jelenthetnek a tanit6képzékben folyd mihelymunka szakmaisadganak eléremozditasahoz.

Néhany kutatdi megfontolas

A kutatoi etika és az objektivitas kdvetelménye sziikségessé teszi, hogy ne nevezzem
meg a vizsgalt két f8iskolat, ezért az I. sz., illetve a Il. sz. f6iskola elnevezést alkalmazom.

A tarsadalmi kihivasok reakci6jaként napjainkban a pedagdgia elméletében és
gyakorlatdban egyardnt az egyik leger6sebben érvényesiulé fejlédési tendencia a
professzionalizaciora, a szakmai vonasok fejlesztésére vald torekvés. Ennek az igénynek az

alakulasa, fokozodasa az utébbi tiz évben folyamatosan nyomon kovethetd.?
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"A szakma értelmezésében a nevelés-oktatas specifikus, professzionalis ismereteire, a
minden mas foglalkozastdl megkilonboztethetd szaktudasra, miveletekre és eszkdzrendszerre
helyezzlik a hangsulyt."3 A pedag6gus-mesterség értelmezésem szerint olyan célkategoria,
amelyben a szakmaisdg legmagasabb, idedlis szintje jelenik meg. Integralédik benne a
hatékony, hivatastudattal athatott pedagogus-személyiség jellemzd8i, a szakmaspecifikus
magas szint(i mdveltség és az ezzel adekvat személyiségfejlesztd képesség.
Az elmondottak alapjan nyilvanvalé, hogy a tanitoképzésben is tévlatosan a
pedagogus-mesterségre készitjuk fel a hallgatdkat. Ezt a képzési id6szak alatt az adott
intézményben a helyi eréforrasok optimalis mozgositasa révén kimunkalt, minél magasabb
szinvonall szakmai képzés szolgalhatja a legjobban. Ezért sajat vizsgalatomban (a szdban
forgd két f6iskolat érintéen, de a teljes vizsgalat keretei kozott) elsdsorban a szakmaisag
szolgalatadban allg, illetve ennek fokozasara alkalmas eszkdz- és feltételrendszer, tovabba az
ezt gatlé probléméak, akadalyok feltarasara torekedtem. Kutatdsom aktualitdsat éppen az a
korilmény adja meg, hogy az adatbé&zison utdlag végzett elemzés soran a 4 éves képzésre valo

atallas id6szakara jellemz6 helyzetkép tarul fel. Kérdés, hogy az ¢sszehasonlitas alapjan mar

érzékelhet6-e az eltelt két év alatt egy adott intézményben a haroméves képzés szintjét
meghalad6 fejl6dés?

A képzés egyes tertletei k6zotti kapcsolatrendszer és ennek dsszefliggései a

tanitasi /pedagdgiai/ gyakorlattal

Az altalam vizsgalt problematikaval leginkabb &sszefligg6, s a korabban elvégzett
orszagos vizsgalat kérddivéb6l kiemelt négy kérdés elemzése alapjan a két féiskolan folyd
mesterségbeli felkészités szamos 6Osszefliggése rajzolhaté meg, amelyek a kordbbi vizsgalat
sorén részben, vagy egyaltalan nem keriltek nyilvanossagra, s amelyeknek tovabbi hasznos
hozadékai lehetnek a hazai tanité/pedagdgus/képzés egésze szamara is.

Az orszagos vizsgalat keérd6ivének kérdéseit a képzésben részt vevd szakteriiletek
szerint csoportositottuk (pedagogiai és pszichologiai alapozé targyak oktatdi, személyiség-,
illetve képességfejlesztd gyakorlatokat vezetd oktatok, tantargypedagdgiakat oktatdk, iskolai
/pedagogiai/ gyakorlatokat vezet6k). A valamennyi szakterlilet szamdara fontos kérdéseket
kilon csoportba soroltuk. A kérd6iv altalam kivalasztott négy kérdésére adott valaszok a teljes

koradbbi adatbazis részét képezik, amit komplex 6sszehasonlitd elemzés ala vetettem a szoban
forgd két féiskola relacidjaban.
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Az Altalam kivélasztott els6 kérdés minden megkérdezettnek szOlt (valamennyi
képzési terlileten, a két f6iskolan 6sszesen 83 fének, kozllik 22 f6 pedagdgiai és
pszichologiai targyakat oktat, tantdrgypedagogia oktatd6 31 f6, iskolai /pedagogiai/
gyakorlatokat vezet 22 6, személyiség- illetve képességfejleszté gyakorlatokat vezet 8 f6). A
tovabbi harom kérdés az iskolai gyakorlatok vezet6ihez szolt, mivel a képzés hatékonysagat
nemcsak a miikddés (a kapcsolatok) oldalardl sziikséges mérlegre tenni, hanem a gyakorlati
teljesitmények oldalarol is. Az 1-3. kérdéseket 70-80%-ban valaszoltdk meg a kollégak, a 4.
kérdést csupan kb. 1/3 ardnyban. A vélaszok elemzésre és a két f6iskola egészére érvényes
objektiv, megbizhatd kovetkeztetések megfogalmazasahoz ugyan nem nyuljtanak elégséges
alapot, de a helyzetkép és a valtozasok tendencidinak az érzékeltetésére igy is alkalmasak.

Elgondolkodtaté, hogy a valaszok mellett alig taldlhaté indokléds, tovabba, hogy a
személyiség-, illetve képességfejlesztd gyakorlatok oktatoi elemzésre alkalmatlan mennyiségti

vélaszt adtak, igy ezt a teruletet ki kellett hagynom a kapcsolatrendszer vizsgalatabol.

Az 1-3. kérdésekben nyert valaszok szazalékos megoszlasat és a lehetséges relacidkat

sorrendben az 1., 2. és 3. szamu tadblazatokban mutatom be.

A kérdések és a valaszokbol kirajzolédo dsszefliggések a kovetkezok:

1. Kérjik, jeldlje a képzés egyes terlletei kozotti kapcsolatok erdsségét az iskolai

osztalyzatoknak megfelel6en! Kérjuk, indokolja valaszat!

A tiz valaszthatd tertletparbol az 1. szadmu tablazatban szerepl6é 3 relacioban érkezett
a legtobb hasznosithaté valasz. (A "szoros", "kozepes" és "gyenge" mindsitd kategoriakat a
legjobb, illetve a leggyengébb osztalyzatokban érkezd valaszok 6sszevonasaval nyertem,
illetve a pedagoégiai targyak oktatoitol nyert tobbségi vélaszokkal 6sszevont kategéridba

"sdritettem™.)
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1. szam tablazat

A képzés egyes tertletei kozotti kapcsolatok er6sségének megitélése

[°lo-ban/
A pedagégiaelmélet A tantargypedagogiat Az iskolai /pedagogiai/
A képzési tertletek ~ Oktatéinak szemszogébdl  oktatok szemszogéhd gyakorlat vezet§inek
szemszogébol
relaciéja l.sz. Ilsz.  ossz.  lsz. Nsz.  Ossz. sz Nsz.  Ossz.
féisk.  f6isk. féisk.  foisk. féisk.  fGisk.
Ped.elm. - tantargyped. e -
SZOros 375 13,6 15,8 12,5 125 125 15.8
kozepes 50,0 100,0 77,3 40.0 31,6 33,3 25,0 375 36.8
gyenge 12.5 91 60.0 52,5 54,2 63.5 50,0 47,4
Ped.elm. - isk/ped /gyak.
Szoros 57,1 19.0 30.0 15,8
kozepes 429 42,9 42,9 50.0 47.0 50.0 40.0 21,0
gyenge 57,1 38.1 50.0 53.0 50.0 100,0 30.0 63,2
Tantérgyped. - isk./ped./gyak.
SZOros 125 4,5 10,0 4,5
kozepes 25,0 21,4 22.7 33,3 35.0 34,6 111 40.0 27,3
gyenge 62.5 78,6 72.7 66,6 65.0 65,4 88,8 50.0 68,2

A tablazatbol az egyik legszembetlin6bb jelenség, hogy mindkét fdiskolan a
pedag0giai és pszicholdgiai elméleti alapoz6 targyakat oktatdk sajat terlletiiket sokkal
szorosabb kapcsolatnak itélik mind a tantdrgypedagdgidkkal, mind az iskolai gyakorlatokkal,
mint ezen terlletek képvisel6i viszont. Ebben az értékelésben valdszin(lileg az alapoz6 szerep
funkcidja dominal az elmélet képvisel6inél, mig a masik két teriilet esetében a mddszertani
szempontok, illetve a hallgatok gyakorlati teljesitményei (vagyis a professzié mércéje). A két
féiskola kozotti Iényeges eltérések: az I. szamu féiskola elméleti oktatdi sokkal szorosabbnak
itélik meg szaktertletiik kapcsolatdt az el6bb emlitett masik két terulettel, mint viszont; s
hatarozott ellentmondas rajzolodik ki a gyakorlatvezet6k kdlcsonds értékelésével szemben.
(Ez mér a kapcsolatok valddi zavarait sejteti.) Kitlinik a tadblazatb6l az is, hogy az I. sz
féiskolanal az elméleti alapozd targyak és a tantargypedagdgiak kapcsolatat a masik két terilet
hanyada tartja szorosnak. A Il. sz. f6iskolanal feltlin6en nagy ardnyban (30%) tartjak

szorosnak az elmélet és az iskolai gyakorlat kapcsolatat a gyakorlatvezet6k
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Mindkeét féiskolara jellemzd, kdzods vonds, hogy a tantargypedagogiat oktatdt és a
gyakorlatvezet6k megitélése a pedagdgiai elmélet és az iskolai gyakorlat, de még inkébb a
tantargypedagogidk és a gyakorlat relacidjaban er6teljesen eltolodik a "gyenge" mindsités
irdnyaba, ami valdszin(ileg nemcsak szakteruleti specifikumokkal, hanem az interperszonalis
kapcsolatok zavaraival is magyardzhatd az egyes szakterlletek képvisel§i kozott. Ebbdl a
szempontbdl kedvez6bb a kép a Il. sz. tanitoképz6ben.

A varakozassal ellentétben mindharom vizsgalt képzésiteriilet képviselGi a
leggyengébbnek a tantadrgypedagoOgiak és az iskolai gyakorlatok kapcsolatat tartja, s e
szempontbdél a két féiskola kozott alig van kiilénbség. (Az eredeti nagy mintaban részt vevd
tobbi tanitoképz6bdl érkezett vélaszok is er@sitik ennek a megallapitasnak az
altalanosithatdsagat, ezert ezt a problémat érdemes lenne tovabb vizsgalni.) Ez az értékelés
azért is meglepd, mivel a tanitoképz8k képzési rendszerében a tantargypedagdgidk oktatoi
folyamatosan és rendszeresen részt vesznek a hallgaték tanitasi gyakorlatain, sét azok
el6készitésében és elemzésében is. A személyes kapcsolatok fennélldsa folytdn e helyzet
kialakuldsaban valdszinlileg a tantargypedagdgiakban oktatott tartalmak és ezek hallgatdi
teljesitményekben valé megjelenése kozotti, illetve a tantargypedagogiat oktatok és a tanitasi

gyakorlatok vezet6i kdvetelményrendszerei kdzotti ellentmondasok jatszanak szerepet.

2. Tapasztalatai szerint apedagogiai targyak, apszichologiai targyak, a tantargy-
pedagogiak és a fejlesztd gyakorlatok alapoz6 szerepe milyen mértékben

érvényesiil a gyakorlati képzésbhen?

Az értékelést és ezek aranyait, relacidit a 2. szamu tablazat szemlélteti. (Az eredeti
kérddivben az itt szerepld 3 mindsité kategoria mellett az "egydltalan nem™ mindsités is
szerepelt, de mivel a két féiskolan az adatok kdzott egyetlen ide sorolhatd sem akadt, ezt a

kategoriat a tablazatban sem tiintettem fel.)
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2. szAmu téablazat
A pedagdgiai targyak, pszichologiai targyak és a tantargypedagdégiak

alapoz6 szerepének érvényesilése a gyakorlati képzésben

a gyakorlatvezeték véleménye szerint

[%-ban/
Pedagdgiai targyak Pszicholdgiai targyak Tantargypedagogiak
Lsz. Il.sz. Ossz. l.sz. Il.sz. Ossz. l.sz. 11.SZ. Ossz.
foisk.  foisk. féisk.  fdisk. féisk.  féisk.
erdsen 33,3 50.0 42,1 14.3 50.0 35,2 75.0 60,0 66,6
kozepesen 66,6 40.0 52,6 71.4 40.0 52,9 25.0 40,0 33,3
gyengen 10.0 53

A gyakorlatvezet6k véleménye szerint mindkét féiskola gyakorlati képzésében a
leger6sebb alapoz6 szerepet a tantargypedagdgidk toltik be, ettdl jelentésen elmaradnak a
pedagogiai targyak, még inkabb a pszicholdgiai targyak. A tantargypedagogiak vezetd szerepe
a gyakorlatvezet6k megitélésében természetesnek tlinik, hiszen munkdajuk soran az ilyen
jellegl tudasukat hasznositjak a legdirektebb modon. A pedag6giai targyak alapozd szerepe
mindkét f6iskolan a kodzepes irany felé tan (kis kilonbséggel), azonban a pszichologiai
targyak alapozo szerepét a Il. sz. féiskola gyakorlatvezetdi 1ényegesen magasabbra értékelik.
Ez a megitélés helyeselhetd, hiszen a tanuldk differencidlt fejlesztését csak alapos
gyermekismeretre épithetjuk, ezen Kkivil arra is utal, hogy ezek a kollégak a pszichologiat
kozelebb allénak érzik magukhoz és alkalmazéasat a mindennapi munkéaban szikségesnek
tartjak. Erdekes jelenség, hogy a Il. sz. fiskolan a pedagdgiai és pszicholdgiai targyak

alapozdé szerepének megitélése igen kiegyensulyozott az |. sz. féiskolahoz viszonyitva,
csaknem 50-50%-ban azonos sullyal szerepel.

3. A gyakorlati (iskolai, nevelési, tanitasi) problémairdl kikkel és milyen gyakran
szokott konzultalni?
/Vélaszlehet6ségek: a didaktika, apszicholdgiai targyak, a tantargypedagdgiék
afejlesztd gyakorlatok oktatojaval, egyéb személyekkel.

Mindsit6 kategoridk: rendszeresen, olykor, soha./
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3. szamu tablazat

A gyakorlatvezetdk konzultacios partnerei és a velluk folytatott konzultaciok

rendszeressége
/%o0-ban/
I. sz. féiskola 11. sz. f6iskola Osszesen
i 2. 1 2. o 2. 3
u
rendszeresen 88.9 50.0 25,0 90.0 26,3 11,8 89.5
olykor 88,9 88,9 11.9 40.0 62.5 10.0 63,2 76,5 105
soha 11,1 11,1 10.0 12.5 10,5 11,8
Megjegyzés: Az 1-3. sorszamok sorrendben a didaktika oktatdjaval, a pszicholdgiai targyak oktat6javal és

a tantargypedagdgiak oktatojaval valo konzultaciok jeldlésére szolgalnak.

Az utols6 két valaszlehetdségre csak elemzésre alkalmatlan mennyiségii adat érkezett.

A 3. szam( tablazatbdl Kitlinik, hogy a gyakorlatvezet6k messze a legnagyobb
gyakorisadggal a tantargypedagogidk oktatoival konzultalnak, ami a tanitéképz6k szakmai
felkészitd rendszerében hagyomanyos, sziikséges és természetes egyuttmiikddés. E vonatkozas
aranyaiban teljes azonossagot mutat a két féiskola. Ugy tlinik, mintha a gyakorlatvezeték ezen
értékelése és a tantargypedagogiakkal valé kapcsolat gyenge kodzepesnek itélése (lasd a 3.
szamu tablazat) kozott hatalmas ellentmondéas lenne. Ez az ellentmondas azonban valdjaban
latsz6lagos. A tantdrgypedagdgia ugyanis egy komplex képzési teriilet, sok &dsszetevével,
amelyek kozill egy a tantargypedagdgiat oktaté szemeélye. igy a két kulonb6z6 természet(
kapcsolatot nem helyes egymassal szembeallitani. A kisszam( indoklasb6l és a
tantargypedagogus kollégakkal folytatott interjakbdl az is Kirajzoldédott, hogy a
gyakorlatvezet6kkel a kapcsolatuk j6. A gyakorlat oldalarél azonban sokkal nagyobb az igény
a tantargypedagdgidk részérél nyujtott partneri segitség fokozasara, mint amire az adott
szervezeti és tantervi keretek lehetdséget nydjtanak. igy a tantargypedagogidk alapozé

szerepének alacsony értékelését er6sen relativnak kell tekinteniink.
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Az 0Osszképben és a fdiskoldkon kiilén-kilén is a rangsor tovabbi két helyén a
didaktika és a pszicholdgia oktatdja all. Ez realisnak latszik és ¢sszhangban van a 2. szamu
tablazatbdl kiolvashatd osszefliggésekkel. Szembeszoké eltérés van azonban a két fdiskola
vélaszold oktatoinak a véleményében a rendszeresség szazalékos megoszlasi aranyaiban. Az I.

sz. f6iskolan a valaszok szerint sem a didaktika, sem a pszicholégia oktatéival nem

konzultdlnak rendszeresen a gyakorlatvezet6k. A Il. sz. f6iskoldn viszont a didaktika

oktatdival kifejezetten gyakran (50% aranyban rendszeresen), de a pszicholdgia oktatdival is

meglehetdsen gyakran (25% aranyban rendszeresen) talalkoznak.

4. Tapasztalatai szerint milyen a gyakorlat eredményessége?

Kérjuk, indokolja valaszat!

A gyakorlatvezeték valaszai kb. fele-fele ardnyban oszlanak meg a "j6" és a "kdzepes"
min@sités kozott. A két f6iskola viszonylatdban nem mutatkozik lényeges eltérés e
vonatkozéasban. A kollégdk a kisszdmu indoklasban tobbnyire a gyakorlatokra jutdé kevés
id6raforditast és a hallgaték tantadrgypedagogiai ismereteinek hidnyait rdjak fel jogos
kritikaként. Orvendetes tény, hogy "gyenge" mindsités nem fordult el6.

Szembet(ind hiadnyossag, hogy a beérkezett kisszdm( adat miatt lehetetlen volt
beilleszteni az egyes képzési terlletek kapcsolatrendszerébe az Onmagédban pedig
eredményesen mikodé és alapvetéen fontos személyiség-, illetve képességfejlesztd
gyakorlatok teriiletét. Jellemz6, hogy egyik elemzett részteriilet képvisel6i sem tudtak
véleményt, itéletet formalni err6l a tertiletrél, annak a képzésben betdltott szerepérél, illetve a
vele valé kapcsolatrol. (Az eredeti mintdban részt vevd tobbi tanitoképz6bdl érkezett
kérdbivek adatait attekintve ez a helyzet sajnos altalanosnak tekinthetd.) Ismereteim és
tapasztalataim szerint ezek a tréningek a tanitoképzésben altaldban a képzési folyamat elején
vagy Végen zajlanak, igen intenziven, egy-két féléves id6tartamban. Alapozd, illetve integrald
jellegliek és a képzési struktiraban elfoglalt helyik miatt meglehet&sen izolaltan, belterjesen
m(ikédnek, nem épilnek be szervesen a képzés teljes folyamataba. A tanitdi mesterségre vald
felkészitéshen bet6ltott szereplik, hatékonysaguk igy jéval a lehet6ségek hatarai alatt marad. E
helyzetnek bizonyara sok egyéb &sszetev6je is van az elmondottakon kivil (tartalmi,

strukturalis, szemléletbeli, személyi stb.), amelyeket a mestersegre vald jobb felkészités
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érdekében fel kellene tarni. A helyzet ismeretében nem U(tkdzhetlink meg azon, hogy a

képzésben dolgozo kollégak zome alulinformalt az ilyen tipust tréningekkel kapcsolatban.

A fenti négy kérdésre adott valaszok elemzésébdl kirajzolodik, hogy a képzésben részt
vevl szakteriiletek és ezek képvisel6inek kapcsolatrendszerében sok értékes, kéz6s vonas van
a két vizsgalt féiskolan. Vannak azonban hianyossagok, a szakmaisag fokozasa érdekében
leklzdend6 nehézségek is. A viszonylag kisszamU indoklasban olvashaté vélekedések és a
tanitoképz6kr6l a teljes adatbazisban kirajzol6d6 tapasztalatok alapjan helytdll6 az a
megallapitas, hogy a képzésben részt vevé valamennyi érdekelt fél csak részben elégedett a
képzés alapozésaval, az egyes képzeési teriiletek kdzotti egylttmikodés szinvonalaval. Latjak a
problémakat, feszegetik a nyitott kérdéseket, keresik a célravezetd megoldasokat. Mint a
vizsgalt két fdiskola példaja is mutatja, e vonatkozasban szdmottevé kiilénbségek lehetnek.
Minden tanitoképz6ben er6teljes bels6é irany mutatkozik az 06nfejl6désre és ennek
akadalyainak lekiizdésére, amit az élesedd versenyhelyzet minden bizonnyal tovabb fokoz.
Ezért fontos intézményi érdek a minél hatékonyabb és mukdd6képesebb helyi képzési

szisztémak, mintak megismerése és kdzreadasa.

Helyzetkép az interjuaval gydjtott adatok elemzése alapjan

Az interjukérdések alkalmasak voltak a kérddivvel gy(jtott adatok kiegészitésére,
ennél fogva az altalam vizsgalt négy kérdésben kiegészitd informacidk nyerésére. A kérdések
segitségével tajékozodni tudtunk az egyes képzési teriiletek kozotti kapcsolatrol és ezek
problémadir6l, a tantdrgypedagdgidk oktatdsdnak alapjair6l és dilemmairél a
tantargypedagogiat oktatok szemsz6gébél.4

A négyszemkozti, 6szinte hangvételli beszélgetések soran méd nyilt a problémak, ok-
okozati 0sszefliggések, javaslatok, egytttm(kodési mintak alapos, valésaghli megismerésére.
Kirajzolddott a bels6 tartalékok feltarasanak igénye is. A kollégdk a jobbitds szandékaval
vezették fel azokat az objektiv, illetve szubjektiv jellegli okokat - ez utdbbit olykor

onkritikusan -, amelyek akadalyozzédk munkajuk hatékonysagét.

* A killénb6z6 képzési tertletek kozotti kapcsolatok jellemzése
E vonatkozasban a két f6iskola kdzott szamottevd eltérés volt érzékelhetd.
Az 1. sz. fOiskolan az egyes képzési tertletek kozotti egylttmiikodést illetden

felvet6dott az 0Osszehangolt egyuttm(ikodés igénye a pedagoOgiai és pszicholdgiai
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szakterilettel, egyméssal és a szaktanszékkel. Az interji sordn a kollégdk ramutattak az
egylttmikddés néhany zavard tényezdjére. |llyenek: id6hiany (pl. kilonmunkak végzése

miatt), presztizs-okok (pl. nem akarjak felfedni, hogy mas tudomanyteriilten kevéshé

felkésziltek), a pedagogiai és pszichol6giai alapozd targyak és egyéb tantargypedagogiak
tananyagabdl kevés az ismeretiik. Tobben a jo kapcsolat alapvet§ feltételének a személyes
viszonyt, az egyes képzési terliletek kozotti parbeszédet, a kommunikacioét tekintik.

A ll. sz. f6iskolan a pedagdgiai és pszicholégiai alapozo6 targyak, a tantargypedagdégiak
oktatéi és az iskolai gyakorlatok vezet6i kozotti j6 egylttmikodeés fébb jellemzéi a
kovetkez6k:

A Neveléstudomanyi Tanszék valamennyi oktatdja (heti 3 6rdban), tovabba minden
tanszék tantargypedagdgia oktatdja a hét adott napjan (gyakorlati nap) a gyakorldiskoldban
egyutt van a szakvezet6kkel a hallgaték csoport el6tti tanitasi gyakorlatain. K6z6sen vesznek
részt a hallgatok altal vezetett foglalkozasok el6készitéseben, lebonyolitdsaban és
értékelésében. Az egylttmikddés hatékonysagat noveli az a tény, hogy egy kézben van
minden szaktanszéken az adott elméleti targy és a tantadrgypedagdgia oktatasa, igy a
tantargypedagogus személyében az adott tudomanyteriilet szakemberének képviselete is
biztositott. Ezek az alkalmak lehetdvé teszik a folyamatos interperszonélis kapcsolatokat, a

gyakorlatra orientdlt kozvetlen (és koOzvetett) egylttmikddést, szakmai egyeztetést és

konzultaciot, kdlcsonds tanulast, a viszonylag egységes kovetelményrendszer kialakitasat és
mikodtetését a hallgatok gyakorlati és elméleti képzésében részt vevd valamennyi fél
szdmara.

Ebben a jol miikédé kapcsolatrendszerben a vezet6, koordinald, iranyité szerep a
Neveléstudomanyi Tanszéké (illetve a pedagdgiai és pszicholégiai alapoz6 targyaké), amely
idénként kezdeményezi a tobbi tanszékkel az egylttm(kodés soran felmertlé k6z6s szakmai

gondok, problémak kolcsonts megvitatasat kozos tanszéki rendezvényeken.

Lehetéség szerint mind a Neveléstudomanyi Tanszék oktatéi, mind a
tantargypedagogusok végigkisérik a képzési folyamat egészében a hallgatoi csoportokat, a
személykozi kapcsolatok allanddsaga révén figyelemmel kisérik és segitik mind az egyes
hallgat6i csoportok, mind az egyes csoportbeli hallgatok szakmai fejl6dését is.

A szakmai munka szinvonalanak biztositasa érdekében a Neveléstudomanyi Tanszék
gondoskodik minden gyakorlatvezetd alapképzésérél, esetenként tovabbképzésérdl is. igy

egyenrangl partneri viszony alakulhat ki az egyilttmikodés folyamatdban a pedagdgiai és

pszichol6giai képzési teriilet és a szakmai gyakorlat képvisel8i kdzott is.
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A hallgatoi-oktatéi szakmai egyuttm(ikoédés megélt alkalmai felbecsiulhetetlen értéki
hasznot hoznak a hallgatok szakmai szereptanulasa, szakmai kompetencidik, képességeik
folyamatos és sok oldalrél segitett fejl6dése szempontjabol is.

Az interjaval nyert informaciok végeredményben jol 6sszecsengenek mindkét vizsgalt
fOiskolan a kérd6ives adatok elemzése révén nyert helyzetképpel (sajnos, a személyiség-,

illetve képességfejlesztd gyakorlatok vonatkozasaban is).

» Vélemények a tantargypedagodgiak oktatasanak alapjairol és nehézségeir6l

A tantargypedagogus kollégdk egybehangzd véleménye szerint tantargyuk oktatisat
elsGsorban a pedagdgiai és pszichologiai targyak ismeretanyagara kellene alapozni. Ennek
azonban szamos akadalya van. A tantervi faziskilénbségek miatt a hallgatdk el6zetes ilyen
jellegl ismeretei elhalvanyulnak. Bizonyos esetekben az is el6fordul, hogy a
tantargypedagdgia oktatasa elébb elkezd6dik, mint az el6bbi elméleti alapoz6 targyaké. Sok
esetben a szaktantargyak szempontjai dominalnak a tantargypedagogiai, illetve a pedagogiai
és pszichologiai szempontok felett. Az elméleti tArgyak oktatdi sajat oraikon altaldban kevés
gondot forditanak a tantargypedag6giai vonatkozasok bemutatasara, ami az alapozéast neheziti.
Ez kulénosen azokban az esetekben jelent problémat, amikor az oktaténak egydltalan nincs
kozoktatasi gyakorlata. Nem egy esetben a szakvezet6k, s6t a tantargypedagogusok sem
rendelkeznek kelléen mély pedagogiai, illetve pszicholdgiai ismeretekkel, amely sziikséges

lenne a hatékonyabb tantargypedagdgiai oktatdshoz. A hallgatok nem kellgen fejlett komplex

sz

Osszegzés

A vizsgalt két f6iskola kozott a képzés kulonb6z6 teriiletei kdzotti kapcsolatok terén
néhany elemzett Osszetevdjében bizonyos kilénbségek mutatkoztak. Kilénosen a Il. sz
fiskolan a képzés legfontosabb teriileteinek képviseldi kozott bevalt, a hallgatok szakmai
kompetenciainak fejlesztését hatékonyan szolgalé mintaérték(i egylttm(kodési modell
m(ikddik. Ebb6l kovetkez6en ezen a f6iskolan a tantargypedag6gidk oktatasaban is kedvez6
tapasztalatokat szereztlink.

Nem mutatkozott jelent6s kilonbség a két fdiskola kozott a pedagdgiai és
pszicholdgiai elméleti alapozé targyak, a tantargypedagogiak gyakorlati képzést megalapoz6
szerepének értékelésében, tovabba az iskolai gyakorlat eredményességének a megitélésében.

Sajnélatos, hogy a személyiség-, illetve képességfejleszt6é gyakorlatok egyik helyen sem
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jatszanak szerepet, sem a képzési tertletek képvisel6inek egylttmikddésében, sem az
értékelésekben.

A kérdbives elemzésh6l fakadé megallapitasok mindkét féiskolan egybecsengenek az
interju révén torténd tajékozAadas tapasztalataival, amit a .teljes adatbazisra alapoz6
kovetkeztetések tovabb erdsitenek. igy a képzés szakmaisaganak a két féiskolan kirajzolddott
f6 vonésai jelent8s valdszinliséggel érvényesnek tekinthet6k a hazai tanitoképzés egészére.
Ezek kozil a legjellemz6bb vonas, hogy a tanitoképzd fdiskolakon a képzés szakmaisaganak
novelése érdekében hasonlé gondokat kell lekiizdeni. Ene a képzésben érdekelt minden félben
megvan a torekvés. A megnovekedett, kiszélesedett feladatok jellegének, méreteinek,

feltételeinek az eltérései, az er6forrasok kilonbdzé mértékd kihasznaldsa miatt azonban az

elért eredmények is kilonboz6ek. Ezért igen nagy jelent6ségl a jo kezdeményezések

megismerése és kovetése.

JEGYZETEK

1L4sd a Pedagogusképzés c. folydirat 1994. évi killonszama

2 Bagdy Emdéke: A szakmai 0Onazonossagi kialakulasa, palyaszocializacié. In: Tanari
létkérdések. Keézikonyv gyakorld pedagdgusoknak, osztalyfénokdknek. Raabe Konykiadd
KFT, 1994. F 1.1.2.

3 Ez a tendencia a neveléstudomanyi szakirodalomban (Zsolnai J.-Zsolnai L. 1987,
Hunyadyné 1993, Bagdy, Zrinszky 1994), a pedagogusképzésre vonatkoz6 szakirodalomban
(Csik 1985, Hunyadyné és Boll6kné 1992, Kovacsné Duré Andrea, Ladanyi 1997), a
kozoktatas tartalmi és torvényi szabalyozasdban (1993. évi LXXIX. térvény és mddositésa,
NAT 1995), a fels6oktatds tartalmi és torvényi szabalyozédsdban (tantervek, fels6oktatasi
torvény, képesitési kovetelmények, akkreditacid) a fels6oktatasi és felsGoktatas tartalmi és
szervezeti valtozasaiban egyarant joI nyomon kovethet6. A tanitoképzés id6tartamanak 4
évre valO kiterjesztésével a szakmaisag valoszinlileg még nagyobb hangsulyt fog kapni,
ugyanakkor a miveltségi teriletekre valo felkészités és az 1-6. osztdly tanitasara vald
képesités miatt problematikaja egyre bonyolultabbéa fog valni.

4 A két foiskolan 6sszesen 9 fével folytattunk interjut, s nyertiink ily médon informacidkat (az
I. sz. fiskolan 3 f6, a Il. sz. f6iskolan 4 f6 tantargypedagdgussal, s mindkét helyen a helyi

koordinatorral, akik igen jél megszervezték a beszélgetéseket, s maguk is sok értékes adatot
kozoltek).
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HEIMANN LASZLONE /Eétvos Lorand Tudoményegyetem - Budapest/

TANARKEPZES ES TEHETSEGGONDOZAS

A tehetséges gyermekek fejlesztésének problémakdre az utdbbi id6ben egyarant
kozponti helyet foglal el a hazai és nemzetk6zi pedagdgiai gyakorlatban és szakirodalomban.
A kérdés jelent6ségét reprezentalja a NAT koncepcidjanak kdzéppontjaban allo differencialas,
amely elvélaszthatatlan a tehetséggondozastol, a megujuld iskoldk szdménak novekedése, a
tanari tovabbképzés ilyen irdanyd kibontakozasa.

A tehetséggondozas magas szakmai és emberi kdvetelményeket tamaszt a pedagégusokkal
szemben. Ezért a leend6 tanarok felkészitését a tehetséges tanuldkkal valé bandsmaodra mar a

féiskolai/egyetemi tanulményaik alatt meg kell kezdeni és annak elvégzése utdn azt tovabb
béviteni.

A tehetséges tanuldkat fejleszté pedagogus személyisége
Az allanddan véltoz6 és atalakul6 iskoldk pedagogiai gyakorlata azt igazolja, hogy a
megujulas f6 mozgatdja, kulcsszerepl6je a pedagogus.
Személyiségével kapcsolatban gyakran elemzett kérdések:
» Milyen legyen a tehetségeket /is/ timogat6 tanar?

e Miben rejlik aj6 tanarsag?

» Mi adja a pedagogus személyi vardzsat, emberformalé erejét?

A tehetséges gyerekek képzésével, vizsgalataval foglalkoz6 kutatdk, gyakorlati szakemberek

Ugy vélik, hogy a kiemelkedd képességekkel rendelkezd gyerekek, tehetségigéretek fejlédését
leghatékonyabban a speciélisan képzett pedagdgusok segithetik.

Wallace (1983.) szerint a tanul6i igények a problémak és elméletek megragadasanal, a
szokatlan és nem szembetlin6 kapcsolatok észrevételében, a fogalmak és elvek teriiletén a
konny( atugrasokban, az informaciék szokatlan, gyors feldolgozasaban, a tanulasban vald
onallosagban jelentkeznek. Az értelmi képessegek intenziv fejlesztése mellett sziikségik van

meég a sikeres feladatok elvégzése nydjtotta 6romre, de arra is, hogy megbirk6zzanak a
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kudarcokkal. Ezek az élmények hozzajarulnak ahhoz, hogy redlisabb énképiik, bizonyos
onkritikajuk fejlédjon ki.

Emellett olyan tdmogatd légkort is igényelnek, amelyek 6sztonzik a problémamegoldést,
lehetévé teszik ezen problémak megvitatasat tanaraikkal, s6t 6nallé problémak felallitasat
inspiraljak.

Koérnyezetiikre harul érzelmi biztonsaguk, kiegyensulyozottsdguk biztositasa, mivel 06k
kiemelked6 képességeik miatt sokszor maganyosak. Batoritdsra van szlkségik, hogy
elfogadjdk a masoktol vald kilénbozés és egyedulallas szerepét. Segitséget varnak abban is,
hogy tlrelmesekké és megértévé valjanak a kevéshé jo képességl tanulékkal szemben.
Mindez szocidlis beilleszkedésiliket hatékonyan segitheti. Cropley, A.-McLeod J. (1986.): A
tehetségesek tanarainak képzése cim( tanulméanyaban harom (kognitiv, affektiv és szocidlis)

kategoriat vizsgalt.

Erika Landaua tehetséggondozas kovetkezd célkitlizéseit fogalmazta meg:

« felismerni atehetséget és megjelenési formait,

e segiteni a tehetségeket abban, hogy felismerhessék és fejleszthessék képességeiket,

« Kkielégiteni a tehetséges gyerekek szukségleteit (megismerési, alkotasi, biztonsagi,
elfogadottsagi),

» 0sztonozni intellektusukat és kreativitasukat,

* bevonni 6ket tarsadalmunk jelenlegi problémaiba,

» erd@siteni a tehetséges személyiséget abban, hogy képes legyen vezetd szerepet
vallalni,

» felkésziteni a gyereket arra, hogy kreativ és tehetséges feln6tté valhasson.

Szakemberek allaspontja szerint a pedagdgiai jartassdgok és készségek elsajatithatok (Falus,
1979.) a pedagdgusképzés, a tovabbképzés és a gyakorlat soran. Ezt a gondolatot kdvetve
tehat azok a pedagogiai készségek és jartassagok is megtanulhatdk, elsajatithatok, amelyek a

tehetséges gyerekek fejlesztéséhez szilkségesek.
Pedagogusképzés és tehetséggondozés

Cropley és McLeod mar idézett tanulmanyukban Ggy fogalmaznak, hogy a kivanatos

szakértelemnek, tuddsnak megszerzése, valamint a tanarok felkészitése, képességeik
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fejlesztése, az elvart viselkedési kultdranak elsajatitasa egyarant torténhet alapképzés és
posztgradudlis felkészités soran.

Szamos kilféldi (és Gjabban hazai) példa is van mar arra, hogyan lehet felkésziteni a
tehetséges gyerekek tanarait a tehetséggondozasra. A legtébb tapasztalattal ezen a téren az
Egyesiilt Allamok rendelkezik. A kivételes helyzetli gyermekek Tanacsa /Council for

Exceptional Children/ tobb mint 20 évvel ezel6tt megfogalmazta azokat az ismérveket

(Habermann, 1989.), amelyeket a

tehetségfejlesztésre nézve alapvetének tartott a

pedagogusképzésben. Ezek kézil néhany: magas szintl szakmai képzettség legalabb egy
diszciplinaban; kutatotevékenységben szerzett gyakorlat; egyes szlikebb témakordk elmélydlt
ismerete; tehetségek nevelése melletti elkotelezettség; tehetséges gyermekek nevelésérél
szerzett tapasztalat... (Graduate szint(i diploméat add tehetségneveldi képzés néhany allamban
folyik. Postgraduate szinten féleg nyari egyetemek, tanfolyamok, szolgaltaté kodzpontok
foglalkoznak.) Nagy szereplik van gyerekek képességeinek fejlédésében, a tanuldsi motivacio
kialakulasaban, amit f6képp személyiségiik emberi értékeivel, szakmai tudasukkal, erkélcsi-
érzelmi bedllitddasukkal érnek el.

Bizonyitott, hogy a tehetséges gyerekeknek csak elenyészd részét ismerik fel iskolas korban,
pedig szinte minden iskoldban van tehetséges gyerek a természettudomanyok, a sport, a
nyelvek vagy a zene, esetenként tobb teriileten is. Szamuk nem elenyész6. A Renzulli-féle
tehetségmodell alapjan az iskolas gyerekek 15-25%-a tekinthetd tehetségigéretnek, mig az

intellektualis képességek szerinti azonositas a gyerekek fels§ 2 szazalékat potencialis
tehetségnek tekinti.

A gradualis képzésben mar meglév6, a tehetséggondozast is szolgald

tevékenységek néhany hazai pedagdégusképz6 intézmény példaja alapjan

ELTE Tanarképz6 Féiskolai Kar

A Neveléstudomanyi Tanszék Aaltal tanitott tantdrgyak és a szervezett iskolai

gyakorlatok tartalma megujult, azok id6rendi elosztadsa atszervez6dott. Olyan gyakorlatra

orientadlt  tantargyak, képzési helyszinek,  pedagogiai-pszicholégiai m(ihelyek,

specialkollégiumok alakultak ki, amelyek direkt vagy indirekt moédon hozzajarulnak a
leendd tanarok varhato6 tehetséggondoz6i munkajahoz is. (Heimann, 1992.) Ezek kozil itt

most "A tehetséggondozas és nevelés az iskoldban" cimi{ speciédlkollégiumot emelem ki,
melyet személyesen vezetek.
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A speciélkollégium bevezetéként fleg elméleti szinten foglalkozik a tehetségfogalom
értelmezésével (Heimann, 1988.), lehetdséget adva az eltérd allasfoglalasok vitajara, amelyre
a kiilénb6z8 hazai és kilfoldi szakemberek véleményének megismerése ad modot.

A tehetségnevelés mihelyeiben megvalosult és bevalt programok elemzése szakismeretet ad
a kulonboz6 terileteken megmutatkozé tehetséges gyerek megismerésére, esetenként
felismerésére, a fejlesztés tartalmara a tehetséggondoz6 maodszerekre, eljarasokra.

A tehetséges tanul6k tanar szikségleteinek részletes, elemzd targyaldsa a tanarjelélteknek
el6revetiti a tehetségfelismerd, tehetséggondozoi tanari munka specialis Utjait. A tanarok
szinte idedlis jellemzG6inek aprélékos, részletes listaja alkalmas arra, hogy sajat, a meglévé
képesség-készletiket, tudasukat, személyes tulajdonsagaikat 6sszevessék a leirtakkal.

Az elméletet kovetben tapasztalatokat szereznek féiskolasaink a kiilonb6z6 tehetséggondozd
helyszineken.

Arra a kérdésre, hogy vajon a specialkollégiumi foglalkozasok soran kialakulnak-e
a hallgatékban a tehetséges tanarokra jellemz6 vonasok, vagy annak elemei, csirai,
nehéz avéalasz. (Heimann, 1992.)

Vannak biztato jelek, melyek arra utalnak, néhanyan kozllik tehetséges gyerekek segitéjeként
fognak dolgozni leendé iskolajukban.

En a személyiségiikben, értékrendjiikben, tudasukban beallé pozitiv valtozasokban latom a
biztaté jeleket. Mégpedig:

» értékes képességek kialakuldsdban, ez dsszehasonlitast, a szerzett tapasztalatok
megitélését, a jovébeni munkajukkal kapcsolatos dontést és egyuttm(ikodést teszi
lehet6veé;

« emberi, szakmai értékek megjelenésében (hit, bizalom, optimizmus, Ujszer(ség,
egyéni latasmaod, jobbra valo toérekvés, igényesséq);

e a tObblettudasban, amelyek alapjat képezik a tanari ©nallésagnak, dontési
képességnek, hatarozottsagnak;

* atehetségpedagogiai mddszerek kiprébalasaval a tehetséggondozashoz sziikséges
jartassagok és készségek elemeinek elsajatitasaban (egyéni foglalkozas iranyitasa,

differencialt pedago6giai munka).

Varhat6an ezek az ismeretkdrok a leendd tehetségfejleszté munka soran Kiteljesednek.
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Az orszdg szamos mas pedagdgusképzd intézményében is évek d4ta vannak olyan
kezdeményezések, amelyek a leend6 pedagdgusok tehetséggondozasra torténd felkészitését
célozzak (tobbnyire vdlaszthaté specialkollégiumok, tréning]ellegi  foglalkozdsok

forméajaban). A tovabbiakban ezek kozil emlitek néhany példat.

>

Eszterhazy Tanarképzé Féiskola, Eger

A Magyar Tehetséggondozdé Térsasdg FelsGoktatdsi Szekcidjanak  1991-es
tanacskozasa tudositott el6szér az egyetemeken és féiskolakon folyd ilyen iranyd munkakrél.
Ezek eredményeir6l, az elhangzott kutatasi beszamoldkrol az Eszterhdzy Karoly Tanarképz6
Foéiskola gondozéasaban megjelent tanulmanykotetben olvashatunk (Bodnar, szerk. 1992.).
Ugyanebben az évben kezdte meg tehetséggondozd taborok szervezését kodzépiskolasok
részére az Eszterhazy Foiskola Pszicholdgiai Tanszéke, bevonva a tehetségfejlesztéshe a
fels6oktatds oktatdit és hallgatoit.
A taborban alkalmazott modszerek, a felhasznalt elméleti szakanyagok gazdagitjdk a
pedagogusképzés felkészitd anyagat. Ugyanezen a f6iskolan m(ikdéd6é specialkollégium
tehetséges emberek felkutatasat és életutjuk kovetését végzi tanarjeldltek bevonésaval, igy
juttatva a hallgatdkat tapasztalatszerzéshez és specidlis tudasuk kiszélesitéséhez
A kalféldi - német, holland, izraeli, angol - egyetemekkel egylttm(kddve szakmai
tapasztalatok, kutatasi eredmények kdlcsonds cseréjét, valamint tudomanyos tanacskozasok

megszervezését iranyitjak, s szorgalmazzak tanarok és tanarjeldltek ezeken valo részvételét.

Janus Pannonius Tudomanyegyetem, Pécs

Az iskolai tehetséggondozas gyakorlata a tanul6k és tanarok egyiittes tevékenysége

révén valdsul meg. igy valik kulcskérdéssé az egyuttlét szinvonala a tehetséggondozasban,
véli Vastagh Zoltan.
"A jO kapcsolatra tanitani kell a gyermeket, sajat élményeikre tamaszkodva, ©nalld
torekvéseiket tamogatva" (Vastagh, 1992. 23.0.). Ennek formaldsara olyan tanarok a
legmegfelel6bbek, akik érzékenyek a gyermekek problémdi irant, és azokat hatékonyan
képesek kezelni.

Az egyetem PedagOgiai Tanszéke a tanan mesterség elsajatitdsdban a "fejleszt6
képességek", a meggy6z6 kommunikécié kialakitasa érdekében olyan kisérleti csoportmunkéat

szervez, amely a nevelés alaphelyzeteiben lejatsz6d6 kommunikaciés folyamatok tudatositasat
teszi lehet6vé.
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A videdval tAmogatott képességfejlesztd tréning a pedagogiai szituaciok fejlesztését hasznalja
fel a pedagogiai képességek fejlesztéséhez.

Ennek soran fejlédnek a tanarjeldltek kapcsolatteremt6 és -megtartd képességei, empatikus
érzékenységlik, kongruenciara vald torekvésik, amely igy egylttesen jobb valdsagismerethez
vezet.

A szituacios jatékok legféképpen abban segithetik a tanarjeldlteket, hogy meger6sitik a
szerepvallalast és a nézeteket valdban tisztazd eszmecserék igényét.

Ez a szakmai program is része annak a tehetségfejleszt6 munkacsoportnak - vezetéje 1989 6ta
Vastagh Zoltan - , amely vallalja a tehetségkiemelés és -fejlesztés/oktatas/ tematikajanak
tanitdasat. A régiéban m{kodd tehetséggondoz6 iskoldkat a hallgatok bevonasaval
tanulmanyozzak és munkajukat timogatjak.

A pedagdgiai szituaciok elemzését alkalmazd személyiségfejleszt6 tréning mellett killonb6z8
konfliktuskezel6 technikakkal, s a Gordon-tréning meghonositasaval kivannak a

tehetséggondozasban részt vevd pedagogusoknak segitséget adni.

Magyar Iparmdvészeti Féiskola

A fbéiskola 1984-ben alakult Tanarképz6 Tanszéke a vizudlis nevelési kutatds és
innovacié fontos nemzeti kozpontjava valt. Kutatdsokat folytatnak a vizudlis alkotd- és
befogaddképességek, a vizudlis tehetség felismerése és gondozasa témakoreiben. Karpati
Andrea szervezésében 1993-ban a Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasdg €és az Eurdpai
Tehetséggondozd Tarsasdg kozrem(kddésével tehetséggondozd palyézatot hirdettek, amelyen
az orszag 26 pedagdgiai mihelye vett részt. A tanszék gondozza a "Tervezziink targyakat"
palyazatot is, amelyre eddig kozel tizezer, 6-16 éves tanuld kildott be palyamunkat. Az ilju
alkotdknak rendszeresen szerveznek fejleszt6 szakkoroket, tdborokat. A palyazataikra
bekildott palyamunkék dokumentécidja a tanszék vizudlis archivumaba kerul, ahol a kutatok,
érdekl6d6k rendelkezésére All.
Itt koordinaljdk a vizudlis tehetség diagnosztizaldsanak Gj formait kimunkalé munkacsoport
tevékenységét is.
A tanszék tervei k6zott szerepel egy alland6 nyari akadémia létrehozésa Szentendrén, amely a

vizuélis tehetséggondozas alland6 féruma is lehet.
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Bessenyei Gyorgy Tanarképz6 Féiskola, Nyiregyhaza
A Pszicholdgia Tanszék tehetséggondozassal foglalkoz6 munkacsoportja mar 1987-

ben tervet készitett a tehetséges tanuldk korai felismerésére és szelekcidjara. Vizsgalati sort

allitottak 0ssze, amelynek segitségével helyzetfelméréseket végeznek tehetséggondozo

szakkorokon.

A pélyakezd6 pedagdgusoknak attit(id- és szemléletformal6 programot készitenek.
Meggy6z6désiik, hogy a pedagogus szemléletmodja és nevelési attitlidje a tehetséges
gyermekekkel valé bandsmadd lényeges tényez6je. "A személypercepcié szabalyszer(iségenek
ismeretében feltételezhet, hogy ez a tehetség, a kreativ személyiségjegyek felismerését is
befolyasolja". (Madéacsi, 1992. 29. 0.)

Tanfolyamok formdjaban, bentlakdsos tovabbképzésen készitenek fel gyakorld pedagdgusokat
a tehetséggondozasra. A tanfolyam fontos kévetelménye, hogy tarsas egyduttlétet nyujtson, az
alkoté munka élményét adja, valamint el6segitse a tehetséges gyerekekhez f(iz6d6 elfogado és
felel6sséget kifejezd viszonyulast. Fontosnak tartjdk a tanarok felkészitését azokra a
technikakra, fejlesztd foglalkozési forméakra, amelyek személyiségfejleszté hatasuak.

A gradualis képzési forma mellett, annak keretét tallépve a kelet-magyarorszagi
régidban olyan kutatdsi tervek kidolgozasara folyik kisérlet, amelyek lehet6vé teszik a
tanarképzés és tanar-tovabbképzés specializalédasat.

A tehetséggondozasra torténé felkészités, intenziv tanar-tovabbképzés, posztgradualis szinten
folyik, elGsegitve:

» atehetséges tanuldk korai felismerését,

a palyakezd6 pedagdgusok attit(idjének, szemléletmodjanak formalasat,
iskolai tehetségfejleszté programok kidolgozasat, adaptalasat,

« tandrok felkészitését a tehetséggondozasra.

Posztgradualis képzés és tovabbképzés a tehetséggondozas érdekében

A kovetkez6kben olyan hazai képzési helyek és szervezetek tevékenységének

bemutatasara vallalkozom, amelyek a tehetségesek tanarait készitik fel a tehetséggondozasra,
akar tovabbképzés, akar posztgradudlis képzés formajaban.

Abbdl a feltételezésbdl kiindulva térténik itt a tandrok tovabbképzése, hogy a gradudlis képzés
soran elsajatitott - de korantsem elégséges - tudasukat, ismereteiket ezeken a képzési helyeken

kiegészitsék, személyiségliket felkészitsék a tehetséges gyermekekkel valé talalkozasra, a
veluk valé foglalkozasra.
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Kossuth Lajos Tudomanyegyetem, Debrecen
A KLTE Pedagdgiai-Pszicholdgiai Intézete az MTA Pszicholdgiai Intézetével
kozosen hirdette meg (el6szo6r mar 1992/93-as tanévben) a "Tehetségfejlesztés pszichologiai

alapjai" tovabbképz6 programot gyakorlé pedagdgusoknak.

A program 120 6ras, amelynek f6bb kérdéskorei a kdovetkezdk:
» A tehetség fogalmanak értelmezése a legujabb kutatasok tiikrében
» A tehetséges tanuldk kivalasztasanak médszertani problémai
» Tehetség és életkor
e Tehetség és verbalitas
» Az iskola szerepe atehetségek kibontakozéasaban
» Az iskola és a csalad egyuttm(kddése a tehetségfejlesztésben
» A tanacsadas jelent6sége, formai
» Képességeik alatt teljesitd tehetséges tanulok
« A nevelési stilus és tehetségfejlesztés
» Specidlis tehetségfejlesztés, zene, matematika

* A tehetségfejlesztés nemzetkdzi horizontja

A program szerves része a tehetségfejleszt6é miihelyek meglatogatasa, tanulmanyozésa,
kozvetlen tapasztalatok szerzése. A felkészités intenziv csoportmunkéban folyik.

Az egyetem sajat kiadasaban jelenteti meg azokat a tehetség-szakcikkeket, tanulmanyokat,
amelyek a felkészitést segitik (A tehetségfejlesztés pszicholdgiai alapjai 1993., Tehetség és
személyiség 1994., Tehetség-kalauz 1996.)

Az egyetemen folyd kutatasok jelentdsen befolyasoljak a régié tehetséggondoz6 munkajat. A
helyi viszonyokra adaptélt tehetségfejleszt6 programokat tobb iskolaban bevezették
(Torokszentmiklds, Szerencs, Méatészalka).

Ez a népszer( tovabbképzés mara mar beilleszkedett az egyetem posztgradudlis képzési

rendszerébe. Orszagosan is tehetséggondozasra felkészité szakositd képzést ad.
Magyar Tehetséggondozd Tarsasag - MTT

A Tarsasag 1989-ben alakult. Jelenlegi elndke Czeizel Endre orvosprofesszor, alelndke

Herskovits Méria pszicholdgus.
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F6 célja az, hogy el6segitse az orszagban él6 a tudomany és kultira barmely teriiletén
az atlagosnal jobb képességekkel rendelkezé fiatalok kibontakozésat.
Tagjai a legkllonb6z6bb szakmak képvisel6i kozil keriilnek Kki. A tarsasadg 0Osszefogja
mindazon erdket - pedagdgusokat, pszicholégusokat, mlvészeket, tudosokat, sziiléket -, akik
tudasukkal, munkajukkal vagy anyagi dldozatvallalasukkal a hazai tehetséggondozast kivanjak
segiteni.  Létrehoztdk a  tehetségmozgalom  megsegitésére az  "Alapitvany a
Tehetséggondozasert” alapitvanyt.
Az MTT nem érdekvédelmi szervezet, de torekszik a tehetségesek érdekvédelmére, allast
foglal a tehetséget érint6 pedagdgiai, mlvelddési és politikai dokumentumok, intézkedések
kérdésében.
Kozrem(kodik a tehetséggondozas elméleti és modszertani kérdéseinek megfogalmazasaban,
megjelenitésében, azok rendszerbe foglaldsaban. Koordinatori és szervezG6i feladatokat lat el
az orszaghan ma még elszigetelten m(ik6dd iskolai Kkisérletek, tudomanyos kutatasok,
miivel6dési, m(ivészeti és csaladi tehetséggondozas 6sszefogasaban. Férumot biztosit a mar
kidolgozott programok megismertetésére, elterjesztésére.
1993-t6l a Miivel6dési és Kozoktatdsi Minisztérium tdmogatasaval Tehetség cimmel
negyedévenként megjelend szakmai, informacios kiadvanyt jelentet meg az érdeklédék és a
tehetséggondozésban feladatot vallalé szakemberek tajékoztatasara.
A Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasag munkakapcsolatban all nemzetkdzi szervezetekkel,
mint példaul az Eurdpai Tehetséggongozé Tarsasaggal /European Council fér High Ability,
ECHA/, a Tehetség Vilagtanaccsal /World Council for Gifted and Talented, WCGT/, a francia
Eurotalent szervezettel, az egytemek kozul pedig a KéIni Tudomanyegyetemmel.
Ezek az egyuttm(ikddések biztositjak a kdlcsonds tudomanyos tapasztalatcserék alapjat, a
legfrissebb kutatasi eredmények megismerését, a vendégoktatok meghivasat. lly médon jutnak
tehetséges magyar fiatalok nemzetk6zi tehetséggondoz6 taborba (Anglia, Németorszag,

Portugalia) és versenyekre (USA).

A Thérsasag a hatékonyabb hazai tehetséggondozas érdekében pedagdgusok képzését és

tovabbképzését kezdte meg kiilféldi szakemberek meghivasaval.

Angol és német nyelv( el6adéasok, tanfolyamok, személyiségfejleszté tréningek segitik a

résztvevlOket a tehetseges gyermekek felismerésében és fejlesztésében.

A Magyar Tehetséggondozé Tarsasdg azon régi torekvése, hogy tehetséggondozd kdzpontot

hozzon létre céljai teljesebb megvaldsuladsa érdekében, 1994 masodik felében megvalosult.
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A Fd&varosi Pedagdgiai Intézettel kdzosen létrehozott kozpont - teljes Kkiépilésével -
megteremti a szervezeti keretet és szakmai kompetenciat az egyéni tanacsadas, a kutatas, a

tovabbképzés és az informéaciokozvetités ellatasara.

A pedagogusképzés megujulési tendencidi, a tavlatok
A hazai pedagogusképzd intézményekben a valtoztatasra, az Gjitasra utalé dinamikus

mozgas jelei észlelhet6k az empirikus felmérések alapjan is.

A Tanarképzék Szdvetsége Pedagdgiai Szakosztalya 1992/93-ban - a Pedagdgus Szakma
Megujitasa Projekt altal tamogatottan - ""A pedagogiai kultirara és mesterségre felkészités
helyzetének, problémainak, aktualis tennivaldinak felmérése és elemzése hazai
pedagogusképzd intézményekben' témaju - kutatast végzett, amelyben 31 pedagogusképzést

(is) folytaté intézmény Neveléstudomanyi Tanszéke vett részt. (Pedagogusképzés 1994. 1 sz.)

Az Oktataskutatd Intézetben rendelkezésemre allé dokumentumokban - hattérelemzésként -
féleg arra kerestem a valaszt, hogy milyen jelenlegi és varhaté Uj képzési tartalmak, valamint

tevékenységrendszerek szolgaljak a tehetséggondozasra is felkészit6 tanarképzést.

A kérd6ivbél azokat az adatokat hasznaltam fel elemzésre, amelyek:
* a képzéshen szereplé téargyakra (valaszthatd, kotelezd, specialkollégium)
vonatkoznak,
» ajelenleg hianyzd képzési tartalmakat és gyakorlati tevékenységeket irjak le, és
amelyek bevezetését tervezik.
A tehetséggondozas pedagodgiajat vizsgalva megallapithaté, hogy a 31 valaszt ado
intézmény kozul 10 épitette be képzési rendszerébe (4 tanitoképzd, 3 tanarképz6, 3 egyetem,
32%), és 1egyetem kutatasi szinten foglalkozik a kérdéssel.
A tanitoképzOk a kotelez6en valaszthaté stidiumokba épitették be, tébbnyire a differenciald
vagy az alkalmazott pedaglgia részeként az é&tlagtol eltér6 gyermekek fejlesztésére
vonatkozd ismeretkdrok és gyakorlatok rendszerét (Esztergom, Gy6r, Debrecen, Budapest). A
féiskoldk (Eszterhdzy, Bessenyei, ELTE TFK) a kotelez6en valaszthaté specialkollégiumok
kozé iktattdk ezt a stidiumot, hasonléan a harom egyetemhez (ELTE BTK, Janus Pannonius,

Kossuth Lajos) a specialis didaktikai és nevelési problémak kérdéseként targyalva azt.
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A tréningjellegli foglalkozasok a vizsgalt intézmények 40 szadzalékdban (12 intézmény)

képezi részét az oktatdsnak beépitett szakmai stadium  vagy specialkollégium vagy

vélaszthato targy formajaban. (Ld. még Lukacs I. elemzését.)

A kozoktatasban jelentkezd sziikségletek és a neveléstudomanyi kutatasok legkdzvetlenebb
attételére a pedagdgusképzéshen a pedagogia szak, valamint az intenziv tanartovabbképz6
kurzusok adnak lehet6séget. Harom egyetemen és egy fdiskolan van pedagégia szak, sok
helyuatt  kulénbdz6  specializaciokkal:  tantervfejlesztd, szocialpedagdgiai  szakértd,

menedzserképz6, kollégiumi nevel6 és - kozottik a mar el6zbekben ismertetett -

tehetséggondozé szakemberképzés (KLTE).

A célok és kovetelmények ilyetén megfogalmazésa kdzel all John Bonstingl (1992.) azon
gondolataihoz, melyet az egyetemi hallgatok XXI. szadzadra torténé felkészitésenél

hangstlyoz. Ugy Véli, ahhoz, hogy sikeresen fel tudjak késziteni a tanarok a fiatalokat a

kovetkez6 évszazad val6sagara, a tanulasfolyamat jellegének er@sitésére van sziikség.

"Hangsulyt kell kapjon a tanulds mddjanak elsajatittatasa, az intellektualis kivancsisag iranti
érzék kialakitédsa és a mélyrehatd kérdések megfogalmazéasanak képessége" (54. 0.).
igy kap prioritast a tanul6k képességének fejlesztése, tehetségének kibontésa, ahol a tandr nem

az informacid kozvetitéje, hanem osztozik tanitvanyaival a kutatdsban, dnmaga és a vilag
felfedezésében.

A tehetséges tanuldk felismerésére, fejlesztésére torténd nevelés, képzés tehat egyre tobb
hazai pedagégusképz6 intézmény munkajaban kap kiemelked6 szerepet. Ezek a
tevékenységek azt is bizonyitjak, hogy a tehetségnevelés nem csupan specialis tartalmakkal,

hanem az egész képzés megujuldsaval, modszereinek, szervezeti formainak, eszk6zeinek az
atalakitasaval lehet igazan eredményes.

IRODALOM

Ballér Endre (1993): Neveléstudomény és tanérképzés. Educatio, 4. 620-629.

Ballér Endre’(1994): A tanari szakképesités valamennyi tanari szakon egységes pedagogiali
kovetelményei. Fels6oktatasi Szemle, 7. 13-14.
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A "Kornyezetpedagdgia" rovatunkban megjelend cikkek, tanulméanyok el6adéas
forméajaban elhangzottak az 1997 majusaban Debrecenben megrendezett kdrnyezetpedagdgiai

konferencian. Az 1997-es szamban Havas Péter, Gion Janos és Komar Palné el6adasat
kozoltik.

BALASSY SZABOLCSNE-SCHEIBERT FERENC /Kélcsey Ferenc Reforméatus Tanito-
képz6 Fdiskola - Debrecen/

L,KERESZTTANTERV” (EXTRA CURRICULUM)
A PEDAGOGUSJELOLTEK KEPZESEBEN

A magyar kozoktatds tavlati fejlesztésének stratégiaja kulén fejezetet szentel a
pedagdégus szakma iranti igények atalakuldsanak, a pedag6gusképzés és -tovabbképzés
korszer(sitésének.

Az a fejlédési irdny, amit a kdzoktatdsban a NAT eddig lathatd munkalatai jeleznek, az
alabbi elvarasokat, kihivasokat prognosztizalja:

az ismeretforrasok bévilése, az értékek pluralizalddasa és az iskolan kivili tanulas
formdinak  meger6s6dése a hagyomanyos mintaad6 és  tudaselosztd
pedagogusszerep helyébe masfajta gondolkodast és magatartast tételez fel a jévé
pedago6gusaitol,

a szaktudomanyos felkésziltséget is atalakitja a NAT miiveltségképéhez igazodo
komplex, interdiszciplinaris megkézelités,

 mindezeken tdl hangsulyosabb szerepet kap a pedagogusmunkaban a
személyiségfejlesztés, a kommunikaciés képesség, az empatia és a

konfliktuskezelés képességeinek formalasa. (1)
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Szakirodalmi forrasok és sajat tapasztalataink alapjan is allithatjuk, hogy a
pedagdgusjeldltek fentiek szellemében vald felkészitésének, felkésziilésének soran a projekt-
modszer alkalmazésa nagy segitségiinkre lehet.

A hagyomanyos neveléstudomanyi fogalomrendszerben nehéz a projektet értelmezni.
A szakirodalomban valé megjelenése két dolgot jelez: egyrészt defmialasi nehézséget (Lasd
"A projekt eszmérgl?... oktatasrél?... tanuldsrol?... modszerr6l?" cimd tanulméanyt.) (2),
masrészt pedig azt, hogy gyakran jelenik meg a kdrnyezeti nevelés gondolataval egyutt, hiszen
a projekt "tudja", illetve jO eséllyel véllalhatja mindazokat az alapelveket, mddszereket,
stilust, amiket a sikeres, eredményes kornyezeti neveléssel kapcsolatban a szakirodalom
felsorol. (3)

Mindez kideril abbél a ma mar tekintélyes és hozzaférhetd forrasokbol, amik alapjan a
projektet az alabbiakban jellemezni kivanom. (2., 3., 4., 5., 6., 7.)

Hortob4gyi Katalin irja kézikényvének 3. lapjan, hogy ".. a projektek sorozatira
felflizott ismeretterjesztési folyamat lancreakcidszer(ien boritja fel a tradicionalis iskolai
folyamatokat, megvaltoztatja a tanar- és didkszerepeket, magat az elsajatitast pedig egy alkotd
folyamat részeként és eredményekeént valdsitja meg."

» A projekt olyan sajatos tanulasi egyseg, amely egy konkrét, életbdl vett probléma

megismerésére és megoldasara koncentral,

* e megoldasra vald helyzetben tanar és didk egyutt tervez, megszlinik a verbalis
képességek folényhelyzete, kozos a cselekvés, ellendrzés, humanizalddik a
folyamat,

» a szervezeti kereteket, forméakat is atalakitja, a tanitasi 6rak helyett blokkositott,
vagy epochalis megoldéasokat favorizal,

e igazi érvényt szerez az iskola és az élet; az individuum és a kozdsség
elvalaszthatatlannak hirdetett, de a "hagyomanyos" iskolaban nem mindig

kovetkezetesen megvaldsitott egységének.

Amikor 1972-ben fdiskolank szarvasi programjat beinditottuk, pedagogiai
elképzeléseinket, torekvéseinket még nem illettliik a projekt kifejezéssel. Ma - visszatekintve a

25 éves folyamatra - elmondhatjuk, hogy projekt szemlélet alapjan dolgoztunk, dolgozunk.
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A "Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Fdiskola" (Debrecen) jogel6dje a
Debreceni Tanitoképz6 Intézet az 1973/74-es tanévben udilé-, sport- és oktatdébazis létesitését

kezdeményezte Szarvason, a Harmas-Kords holtdganak partjan.

A bazis(kés6bbi nevén Vizi-sporttelep) megval6sitasahoz felajanlotta az intézet
dolgozoinak, oktatéinak, hallgatoinak tarsadalmi munkajat, és kérte Szarvas varos allami,
mozgalmi vezetdinek segitését.

A Tanitoképzd Intézet (1975-t6l f6iskola) szarvasi programjanak Kkialakitasaban a

kovetkezd pedago6giai megfontolasok jatszottak szerepet:

A tudatos neveld hatdsok korét terjesszik ki az iskola falain talra, valdsagos
tarsadalmi feladatok megoldasat is célozva. Ennek elméleti alapjat a Gaspar Laszld
nevéhez fiz6d6 koncepcié adta, miszerint az iskolaban a teljes tarsadalmi szerepre
fel kell készitenink neveltjeinket (értelmiségi szerep, értéktermeld szerep, kozéleti
szerep, szabadidd hasznos eltoltése).

A tanitéjeldltek ilyen szellemben vald nevelése akkor lehet eredményes, hatékony,

ha f6iskolai oktatoikkal k6zds eréfeszités Gtjan tényleges értéket allitanak eld.

Féiskolank 1973 Ota szervez taborozéast Szarvason. Az azoéta eltelt tobb, mint ket
évtized természetesen ebben a tevékenységben is sok-sok szervezeti, formai s tartalmi
valtozast hozott. Ugy gondolom azonban, hogy azok a pedagdgiai alapelvek, tdrekvések,
melyek szarvasi programunk inditasat jellemezték, Iényegiiket tekintve ma is élnek.

Folyamatosan fontosnak tartottuk, hogy a tdborozas el6készitése, lebonyolitdsa mind
elméleti, mind gyakorlati vonatkozasait tekintve szerves része legyen tanitojeldltjeink szakmai
felkészilésének, felkészitésének.

Id6szakonként valtozott (valtozik) ugyan a munka, a pihenés, a kilonféle szabadidés
sport és mivel6dési tevékenység aranya szarvasi programunkban, de mindezt Ggy szerveztiik
(szervezziik), hogy gazdag lehet6séget nyujtson az altalanos iskolai tanul6k és tanitdk,
féiskolai hallgatoink és tanszéki oktatoink kdzos er6feszitésein, élményein alapul6é sokoldalu

személyiségfejl6déséhez.

A kozdsen megteremtett targyi és szellemi érték egyszerre eszkdze, eredménye és
hordoz6ja ennek a folyamatnak.

A kezdeti id6szakban (1973- kb. 1980-ig) a dolgok objektiv logikajabol kévetkez6en
a targyi feltételek megteremtésére irdnyuld értéktermel6 munka dominalt. Nyaranta 200-300

hallgatd, valamint 8-10 oktatd részvételével épitdtaborokat szerveztiink. A taborok részben
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kozvetett, részben kozvetlen tevékenységével hozzajarultunk a szarvasi Vizi-telep és
felszereltségének kialakitasahoz.

Ez az épit6tabori vallalkozas 6nmagaban természetesen nem lett volna képes
létrehozni mindazt, ami most rendelkezésiinkre all Szarvason. Sok-sok szarvasi partner és
féiskolank aldozatvallalasa volt ehhez sziikséges. Az eredmény egyszerre jelent targyi,
objektiv vonatkozasokat és a szemléletben, a kozos (szakmai, emberi) élményekben
gyOkerez0 értékteremtést.

A kovetkezd évtizedben (1980-1990) szakmai (pedagogiai, kdézmiivel6dési, sport-)
programokkal szervezett taboraink vezetdi ezekben az "otthonteremt6” épit6tabori években
szereztek indittatast tovabbi (jelenlegi) ilyen irany( tevékenységiikhdz. Egykori épitétaborozé
hallgatoink kozil néhanyan (mostanra gyakorlé iskolai kollegdink) éppen Szarvason
kapcsolédnak be egyre gazdagodd tabori programjainkba, vagy vallalkoznak &néalléan
tdborszervezésre.

Azok a pedagdgiai elvek és gyakorlati térekvések, amely alapjan végeztik masfél
évtizedes szarvasi programunkat, az 1990-es évek elején fellendil6 koérnyezeti nevelésre
iranyitottak figyelmiuket.

Programjaink ilyen, a kérnyezettudatos magatartast is kidomboritd6 megjelenitései tébb
palyazati kiirdson szép sikereket hoztak.

1992-ben bekapcsolddtunk az Erdei Iskolai Egyesilet munkajaba, Szarvason
tarsrendez6i voltunk a IV. Orszagos Erdei Iskolai Konferencidnak. Az6ta minden év tavaszan
és 0szén 7-8 egyhetes kurzusban szervezink erdei iskolai programot Szarvason.

Az erdei iskolai programok a projekt eszme szerint épitkeznek, az iskolai innovacios
torekvések sajatos formajat valositjak meg.

Sajat gyakorlati munkénkban is igyeksziink érvényt szerezni azoknak a
kritériumoknak, amelyekt6l szakmailag sikeres, ugyanakkor el6remutaté is lehet ez a
torekvesunk.

Ezek kozul - a szakirodalmi forrasokra is tdmaszkodva - az aladbbiakat tartjuk
kiléndsen fontosnak:

e a megismerés forrdsa a gyermeki tevékenység és kdzvetlen tapasztalds. Szarvason

ez mindig tarsadalmilag hasznos tevékenység megszervezését jelenti;

» azerdei iskola az iskolara, mint rendszer-egészre is atalakitd hatassal van: el6 kell

késziteni, szamolni kell a kdvetelményeivel;
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az erdei iskola programja mintegy megel6legezi a helyi tanterv készitését, nem a
kotelez6 ismeretanyagot irja el6, hanem sokkal inkdbb a tevékenységeket, a

tapasztalatokat kérvonalazza;

az erdei iskola a demokratikusabb iskolai életet, személyiségkdzponti pedagogiat,

a felfedezd ismeretszerzést inspirélja;

az erdei iskola a kdzosségi-szocializacios tanulas sajatos formaja és eszkoze.

A hazai erdei iskolai kezdeményezések az Erdei Iskola Egyesiletben jelenitik meg
magukat. 1993 okt6berében 80 tagot szamlalt ez a szakmai tomaorilés.

A mi erdei iskolai programunk ebben a kézegben azzal lehet sajatos arculatd, hogy a
féiskolai hallgatdkat is bevonjuk az elméleti, gyakorlati munkéaba. Részt vesznek a programok
el6készitésében, lebonyolitdsaban, elemzésében. Fakultativ kurzusokat hallgatnak,
szeminariumi és szakdolgozatokat készitenek.

"A debreceni Kolcsey Ferenc Tanitoképzd Féiskola gyakorldiskoldinak Szarvason
m(ikod6 erdei iskoldja azért érvendetes példa, mert mutatja, hogy az erdei iskola gondolata a
pedagdgusképzésben is megjelent.” (7)

A fbiskola atalakulasa soran a Vizi-telep a KLTE kezelésébe keriilt. Ennek két
kovetkezménye lett, amelyek gazdagitottak a lehetségeket:

 a féiskola 1994-t61 nemcsak Szarvason szervez erdei iskolat,

« Szarvason a KLTE Gyakorlé Altalanos Iskolaja is szervez erdei iskolat.

1994 elején - a kornyezeti nevelésben eddig elért eredményeink alapjan és tovabbi
ezirdnyl torekvéseink jobb, tudatos megvalositasa céljabol felvételiinket keértik a
"KORLANC" projektbe. A "KORLANC"-hoz val6 tartozasunk elméleti, formai kereteket
ad annak a szertedgaz6 munkénak, amit a kornyezeti neveléssel kapcsolatban végziink.

A program megteremt6je, szakmai irdnyitdja dr. Havas Péter a "Tanitoban" igy
fogalmazta meg a KORLANC céljat:

« a helyi k6z6sségek bevonésa az erdei iskola program, tanterv készitésébe,

« atanitoképzés, tovabbképzés fejlesztése,

 a kornyezeti nevelés integralt médszereinek kidolgozésa és terjesztése.
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Ismertette a program fébb sajatossagait:

* nyitottsag, holisztikus latdsmaod,

» komplexitas,

* a kornyezetért felel6s magatartas kialakitasdban a kordbban megfogalmazott elvek

szerinti gondolkodas és cselekvés. (8)

Az esztergomi és kecskeméti tanitdképz6 féiskoldk utdn mi is bekapcsolédtunk a
programba. A KORLANC-hoz val6 tartozas lehet6séget ad a koérnyezeti neveléssel
kapcsolatos munkank, terveink tudatosabbd tételéhez, a szi(ikebb és tagabb szakmai
kozvélemény el6tti megmérettetéshez.

Kolcsdnosen kicseréljik tapasztalatainkat, informécidinkat. Az eddig is meglévd
kornyezeti nevelési torekvéseinket rendszerbe tudjuk integralni. Ennek is kdszénhetd, hogy
foiskolank is tagja lehet annak az 6t egységhdl allo palyazati csoportnak, amely a kdrnyezeti
nevelés megujitasa témakdrben nyertes lett egy minisztériumi palyazaton. A team kdzpontja a
Kecskeméti Tanitoképzd Fdiskola, tagjai még a békéscsabai, a szegedi és a sarospataki
pedagdgusképz6 fels6fokd intézmények voltak.

Miutan egyre tobb szélon, egyre tobb résztvevbvel szervezddik szarvasi programunk,
éppen a sokszinliség értékeinek "KORLANC-ba szedhetdsége" érdekében fontosnak és
aktualisnak latszott megfogalmazni a programban résztvevék koézosen kialakitott, vallalhato
céljait, feladatait, tartalmi elemeit. Ezt a munkat egy, a "Pro Renovanda Cultura Hungariaé"
altal kiirt palyazat elkészitése kapcsén végeztik el.

» Fontosnak és aktualisnak tartjuk, hogy a most felkészul6 pedagdgus nemzedék
szakjatol és képzési szintjétdl fuggetleniil korszer(i ismeretekkel, magatartasi és
szemléletet formalé élményekkel, hatékony mabdszerekkel talalkozzon a
kornyezeti nevelés témakdrben.

e Meggy6z6désiink szerint ez irany( torekvéseink akkor lehetnek eredményesek, ha
megkeressiik azokat a motivumokat, szalakat, amelyekkel sikerll integralni a
széles értelemben vett kornyezeti nevelésre vald felkészilés-felkészités tobb
helyen méar eddig is sikeresnek mondhato elemeit.

« Kiulonféle egyetemi és f6iskolai szakokon, szakmai orientaciékon elengedhetetlen -
a témaban ill6 - tantervi, tanterven Kivili anyagként tanultak gyakorlati

jelentdségének, felhasznalhatdésaganak élményszerl bizonyitasa, kd6zds megélése.
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A pedagogusjeldltek és a szakvezetd pedagogusok egyuttes (elméleti-gyakorlati)
munkajaban alkalmat kell teremteni a NAT szellemiségébdl fakadd UGjszer(
pedagogiai feladatok megoldasara (kimenet-szabalyozas felersddése, komplex
ismeretkozvetitési folyamat, mdveltségi teriiletek, tanulasiranyitas).

Fontos a kulénféle (egyetemi és fdOiskolai) pedagOgusképzési szinteknek az
Universitas szellemében torténé kdlcsonds kapcsolatteremtése, a pedagdgusjeldltek
gyakorlati képzési lehet6ségeinek olyan irdnyl szélesitése, amely tekintettel van a
résztvevOk szakmai érdekl8désére.

Természet- és gazdasdgtbldrajza, népessége szempontjabol is figyelemre méltd
hazai t4jegység (Szarvas és kornyéke) kdrnyezeti értékeinek megismerésére és

apoladsara koncentralé taborozasi program megvaldsitasara készulink minden
évben.

Az egységes koncepcidnak a kiulénbdzd pedagdgiai szintereit tartjuk szadmon
(mdvel6dési, olvasétabori, sport, kdrnyezetvédelmi, erdei iskolai, dnismereti). Az egyes
programok sajatossagainak megfeleléen dolgozzak fel a kérnyezeti értékeket.

A tanuldk, hallgatok, szakvezet6k koz6s munkaja folyamatos, el6készileti,
megvaldsitasi és értekelési szakaszokra tagolodik. Az el6z8 évek tapasztalatait is hasznositd,
mar elkészilt mintaprojekteket egymas kozott kicseréljik, elemezzik.

A globdlis probléméak megértését segiti a lokalis feladatokban valé kézrem(kddes.

Ebben a folyamatban éIni kivanunk a projekt-mdédszer minden altalunk fontosnak,
hasznosnak tapasztalt sajatossagaval:

a téma és a tartalom tarsadalmi és személyenkénti motivaltsaga, indokoltsaga;

a nevelési folyamat funkcionalis aszimmetridjanak biztositasa (mindenki: tanulo,
hallgatd, szakvezet6 a sajat maga altal megjelenitett értékek ardnyéaban lehet
iranyadd);

 az értékek megismerése szorosan kot6édik a pedagdgiailag végiggondolt
értékmegdrzési, értékteremtési funkciokkal, kapcsolat a régidval);

az ismeretek komplex feldolgozasara téreksziink, mellyel oldani kivanjuk az egy
tudomanyag - egy iskolai tantdrgy parhuzamokbdl kovetkezd anomaliakat
(felkésziilés a NAT-ra);

 a kooperativ technikdk alkalmazdsa a pozitiv interdependencia tdbbféle

dimenzidjaban (forras, -feladat, -krizis, -szerep forrasu interdependencia);
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» az ertékelési szakaszban (okt6ber, november, december) mindezen szempontok
alapjan szeminariumi, szakdolgozati, TDK munkak, mintaprojektek, palyazati
jelentések, publikaciok késziilnek. Kiemelkedd jelent6sége volt orszagos
kornyezeti nevelési konferencian valo szereplésiinknek (KFRTKF 1995. oktdber).
A tapasztalatok alapjan ebben a szakaszban kezdjik el6késziteni a kdvetkez6 évi

programunkat.

Remeényeink szerint mar eddig is sikertlt bemutatni, felmutatni néhany olyan
Osszefliggést, ami a kornyezeti nevelés iskolai és iskolan kivili formai, valamint a nevelés
altalanos elmélete és a kdrnyezeti nevelés kozott fennall, s amely a mi tanitoképzds (szarvasi)
programunkban (is) megjelent.

Az 1990-es évek elejét6l ez a kdlcsbnhatds egy Ujabb motivummal gazdagodott,
er@sodott. A sokszor, sok helyen értékvakuumhoz hasonlitott nevelési célrendszert
altalanosan elfogadhaté tartalommal éppen az Okoetikai értékek mentén sikerilt feltolteni.
Ezzel a megoldassal a kérnyezeti nevelésben megfogalmazott értékek mintegy a pedagdgiai
célrendszer, tartalom elemeivé lettek, egyfajta megoldast kinalva e nehéz helyzetben.

Az 1995/96-0s tanévt6l (j négyéves képzési rendszerben tanulnak hallgatink. A
négyéves tanitoképzés orszagos pedagdgiai programjanak kidolgozasakor tamaszkodtunk
azokra a tapasztalatokra, amelyeket az itt bemutatott tartalmi elemek feldolgozdsa soran
nyertiink. Ebben a négyéves képzésben a pedagogiai stidium az egészséges életmdddal, a
természet- és a kornyezetvédelem preferalta értékekkel, mint a nevelési folyamat tartalmi
Osszetev@ivel foglalkozik.

Az MKM 1996. évi palyazatan a fenti gondolatkdrben - "A projekt-mddszer szerepe a
pedagogusjeldtlek NAT szellemiségli munkéara vald felkészitésében” cimmel - beadott

programunk nyertes lett.

A Kaélcsey Ferenc Reformatus Tanitoképz8 Féiskola KORLANC miihelyének
bemutatasa

A KORLANC debreceni munkacsoportja 1994-ben alakult és ezzel 6tre nétt a
kozosségek szdma az orszdgban. Munkankat segitették a mar korabban megalakult és
tapasztalatokkal rendelkezé esztergomi Vitéz Janos Rémai Katolikus Tanitéképz6 Foiskola és

a Kecskeméti Tanitoképz6 Fdiskola csoportjai.
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Az 1994/95-6s tanévben a munkacsoport munkajanak megszervezése, kialakitasa utan
a helyi kozosségek kornyezeti nevelésbe és kornyezetvédelembe vald bekapcsolddasén, a

kozdsségek és a munkacsoportok kdzotti egytttmikodés erdsitésén dolgoztunk.

Nagyon jo egylttmikdodeés alakult ki

» aTermészet- és Kbornyezetvédd Tanarok Egyesiletével,

e a Magyar Humanokologiai Tarsasag Tiszantuli Egyesiletével,

a Debreceni Megyei Jogli Varos Onkorméanyzata Koérnyezetvédelmi Bizottsagaval,

a Dioszegi Samuel Erdei Mlivel6dés Haza Kornyezet- és Természetvédelmi
Oktatokodzpontjaval,

¢« aKLTE Kossuth Lajos és Arany Janos Gyakorloiskolaival.

A munkacsoportokban foly6 tevékenységlink harom szinten zajlik:

L A KORLANC els6sorban az adott iskola helyi kornyezeti nevelési programjainak

kialakitasat, a helyi tantervkészitést, megvaldsitast és értékelést segiti el6.
Gyakorloiskolankban a tanév idejére esd kdrnyezetvédelmi “jeles napok”
programjanak megszervezésében, lebonyolitasaban nydjt segitséget.
Segitjuk az erdei iskola projektiink megvaldsitasat, melyet tébbségében a szarvasi
Vizi-teleplinkdn és a koérnyékén valésitunk meg. Mindhdrom (a KFRTKF és a két KLTE)

gyakorloiskola rendszeresen szervez (0sszel és tavasszal egy-egy hetes valtasban)

tanuldcsoportokkal igen gazdag programot megvalosité erdei iskolakat nemcsak Szarvason,

hanem a Blikkben és a Zempléni hegyekben is.

1995. oktéber 27-28-a4n orszagos konferenciat (tovabbképzé miihelyt) szerveztiink "/

kornyezeti nevelés és a helyi tanterv" cimmel. Az ott elhangzott el§adasokat, kiegészitve az e
témakorbe illeszkedd cikkekkel és kutatasi témakkal, a KORLANC 6. koteteként fiskolank a
fenti cimen megjelentette. A kotet alapvet6 célja szdmba venni azokat a potenciakat, melyek a
kornyezeti nevelés feladatainak elemzésén keresztiil egyfajta segitséget nyljthatnak a NAT
szellemében gondolkodd, a helyi tanterv készitésére felkésziild pedagogusoknak. Az irdk és
szerkeszt6k batoritast szeretnének adni a (nemcsak) kornyezeti nevelési feladatokat komplex
és projekt médon megvaldsitani igyekvé kollegdknak is.

"Eletiinket atszévik az Okoldgiai és tarsadalmi kornyezetink valsagjelenségei.
Mikozben aggddunk gyermekeink és a Fold sorsdért, elsésorban magunkban kell

megtaladlnunk az utat a kérnyezeti neveléshez és a személyes erdforrast: a reményt.” Ezen
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gondolatok megfogalmazasaval inditottuk az 1996. évi - aprilis 27-én tartott - FOLD NAPI
megemlékezésiinket.

Rendezvényiinkdn nemzetkdzi szaktekintélyek el6adasait hallgattuk meg. Egyutt
gondolkodtunk (szakemberek segitésével) és beszélgettiink a remény erejérél, a hitr6l, az
egymasrautaltsagrél és a jovorol.

Tobb miivész alkotasaibdl dsszeallitott kiallitast tekintettlink meg.

A szekci6lléseken az Oselemekkel (a folddel, a vizzel, a tlizzel és a leveg6vel)
kapcsolatos gondolatainkat cserélhettik ki, melyet a ko6z0s taldlkozas, az élmények,
gondolatok megosztasa kovetett.

A nap programjanak zar0 szakasza az Okumenikus istentisztelet volt. A Reformatus
Kollégium Oratériumaban a négy felekezet részér6l kérusmivek, versek és orgonamuzsika
hangzott el. A résztvevdk a reménységrél, okoldgiai felel6sségrél tettek tanubizonysagot,

hitlik szerint. 1gét hirdetett a Tiszantuli Reformatus Egyhazkdzosség plspoke.

2. It a fBiskolan Természettudomanyi, Neveléstudomanyi, valamint a
Tarsadalomtudomanyi Tanszékeken valosul meg a KORLANC tevékenység 2. szintje. Uj
programkinalat jelenik meg, a tanszékek kozotti egyuttm(kddés Uj formai jonnek létre, Uj
specialis kollégiumok, kutatasi és fejlesztési irdnyok (szeminariumok, TDK dolgozatok,

szakdolgozatok) kerlilnek kidolgozésra.

3. 1995/96. és 1996/97. tanévekben intenziv tanitdi tovabbképzést szerveztiink
kornyezetnevelési témaban, melyet szakdolgozattal zartak a hallgatok.

Részt vettlink a helyi és orszagos palyazatokon. Legutobb a "jeles napok"-ra Kiirt
palyazatunk volt sikeres. Az dsszehangolt kutatasok, a bel- és kilfoldi (els6sorban roman és
az osztrak ARGE) kapcsolatok, a publikacios tevékenység, a tudomanyos munkak jelzik a
KORLANC munkacsoportunk eredményeit.

.

Konklazio

Az utébbi néhany évben a hazai és nemzetkdzi neveléstdrténeti hagyomanyok
szellemében a pedagdgiai innovacio egyik mddszertani lehet6ségeként jelenik meg a projekt

(vo. Dr. Hortobdgyi Katalin kutatisai). Célunknak és feladatunknak tekintjik a projekt
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elméleti, gyakorlati kérdéseinek bemutatasat, felhasznaldsat a pedagdgusjeldltek szakmai,
pedagogiai felkészitésében.

A projekt szellem(i tanulésirdnyitds gyakorldsa meggy6zO6désiink szerint immanens
maodon készitheti el6 a leendd pedagdégusokat a NAT-ban jeldlt mlveltségteriiletek szerinti
munkara.

Messzemenden kamatoztatni szeretnénk azt a kértilményt, amelyet a pedagogusképzés
két szintjének (tanitoképzés és egyetemi) elméletileg, gyakorlatilag koordinalt
egyuttm(kodésében jelenitlink meg palyazati programunkban.

A kornyezeti nevelésben szerzett tapasztalataink transzformalhatok mas muveltségi
blokkokra. Hasznosithatéak a tananyag Ujszerd elrendezéseivel, a feldolgozas metodikajaval
kapcsolatos tanulsdgok. Osszességében a legfontosabb a programban résztvevék (tanulok,
pedagogusjeldltek, szakvezetbk, tanszéki oktatok) szemléletének formalasa, az Uj megoldasok

felé valo nyitottsaguk er6s6dése a kognitiv, affektiv és pszichomotorikus szféraban egyarant.
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ROGOVSZKY ZOLTAN /Bethlen Gabor Ujreal Kézépiskola - Budapest/

A SOKSZEMPONTU MEGKOZELITES ES A TAPASZTALATI
TANULAS FONTOSSAGA

A sokszempontl megkdzelités és a tapasztalati vagy sajatélmény( tanulds az oktatas
gyakorlatiassd, életszer(ivé tételének két szorosan Osszetartozé eleme. Megfeleld kozegben
alkalmazva ezeket szdmos képesség - mint példaul alkotOképesség, ©nalldsag,
problémamegold6d képesség, lényeglatds, az analitikus mellett a szintetikus gondolkodas -
fejlesztésének kiinduld pontja. Alapjat képezik az oktatas hatékonysaganak és az ismeretek
hosszi tdvi megmaradasanak. Novelik a gyakorlatiassdgot és mind a gyakorlatokat vezet§
(oktatd), mind a résztvevék (tanuldk) képességeinek szélesebb sk&lan torténd alkalmazésat
teszik lehetdvé. Az utdbbi segitségével egyénre szabott feladatok és megoldasok
kisérletezhet6k ki azaltal, hogy a modszer alkalmazkodik a kiilonb6z6 tanulasi stilusokhoz és
hozzajuk ill6 tanuldsi kérnyezetet biztosit. Gyakorlatiassaga révén a beliilr6l fakadd igényeket
kiprébalasuk soran folyamatosan ,teszteli”, ezaltal a személyiség fejl6édésében kontrollald
mechanizmusként van jelen. A folyamatos kisérlet és kontroll egymasra hatasa a valasztas

széles skaldjan teszi lehetévé a személyiség hatékony fejlesztését.

A sokszempontl megkdzelités
ennek felfedezése és meg6rzése. A sokszinliség a valtozé korulmények kozott zaloga a
fennmaradasnak. Potencialisan 0j kiindulé pontokat adhat a fejlédéshez, ami mast jelent a
foldi élet, az emberiség és mast a fejl6éd6 személyiség fennmaradasa szempontjabol.
Megkozelitésiik moddjaban azonban kozOs pontjuk taldlhaté: a szokszempontlsdg. Egy
négyzetet nagyon sokféle modon jelenithetek meg. Példaul: &ltalanosan (1), bizonyos elemét

kiemelve (2-3), kreativan (4-5) vagy elvontan (6) ... stb.
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X

Ezek a megjelenitések mind mas-méas szempontot és ezzel egylitt mas és mas kiinduld pontot

jelentenek a gondolkodasnak, az alkotasnak.

Az egyoldald vagy csak néhany szempontot figyelembe vev6 megkdzelitések
lehet6séget biztositanak a pontos analizisre, bizonyos részletekre koncentral6 megismerésre.
A sokszempontl megkozelités ezzel nem ellentétes, és ezt nem is zéija ki. Egyrészt magasabb
szinten integralja az egyes megkdzelitések analitikus megismeréséb6l szarmazo
informécidkat, masrészt szabadon atjarhatd asszociacids csatorndk haldzatat épiti ki kozottik,
igy, ezek horizontélis és vertikalis dimenzidjan keresztul képes egységbe fogni a megismerést.

A vilag tagadhatatlan sokszinliségének megismerése tehat nem nélkilézheti az analizist és az

azt kovetd szintézist sem.

0]
&
(0]
/ \ V v S
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divergens (szintetikus) gondolkodas
A vizsgalt objektum sokféle jellemz8ibdl

kiindulé megismerést szintetizalé folyamat
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Hétkdznapi életinkben megkdzelitéseink sordn megszokott és bevalt mddszerekkel
élink, amelyek korabbi helyzetek tanulsagaibdl 0Osszeallitott repertoar részei. Ezek a
megismerhet6nek azonban csak a kis téredékére adekvatak. A teljes repertoarb6l szarmazé (j
és szokatlan helyzetek és problémak megoldasara ezek a megszokott reakcidk, gondolkodasi
sémak gyakran nem nyujtanak megnyugtaté megoldasokat, hanem id6rél-id6re Ujabbakra van
szukséglink. Egy kor és egy téglalap megjelenhet mint két 6nallé egység, ha gondolkodasunk
sordn a térnek csak két dimenzidjat értelmezzik. Haromdimenzids megkdzelitéssel viszont

kiderilhet, hogy a két 6nall6 egység eggyé valhat és mint 0j min6éség, henger jelenik meg.

Keleti tanmese szél errél: a haromdimenziésok vilagabol aldereszked6 henger sohasem fogja
tudni elmagyardzni a kétdimenziosok kozott él6 otszognek, hogy 6 sem nem kdor, se nem

téglalap, hanem a kettd egyiitt.

A tudéas fejlesztése nagy mértékben 6sszefligg a személyiség fejlesztésével, hiszen nem
mindegy, hogy a megszerzett ismeretek hogyan, milyen cél elérése érdekében keriilnek
felhasznalasra. A tudas és a személyiség integralt fejlesztésére van sziikség!

Az oktatasban alkalmazva a sok szempontot adé megkdzelitéseket a tudas és a
személyiség egyiittes, harmonikus fejlesztése érhetd el Ugy, hogy az egyén (j és szokatlan
helyzetekben is képessé valik alkalmazkod6 képességének meg6rzésére, U utak keresésére.

A sokszempontl megkozelitésekhez a valtozatossagot kdrnyezetiink mindig biztositja
akdr makro-, akar mikroszinten vizsgalodunk, akar termeészetes vagy mesterséges
kornyezetben mozgunk. DOnt§ azonban az alkalmazasban, hogy a megkdzelitések mely
lehetséges aspektusait hasznaljuk fel az érdeklédés el6hivasara, és létre hozunk-e olyan

szintézis-élményt, amely id6vel a résztorténéseket egységbe foglalja. Gyakran az érdekl6dés
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felkeltése és a divergens gondolkodasra valdé képesség életre hivasa elegend6, hogy a
szintézis-éImény a mély emléknyomok hatdsara ,,magatol” bekdvetkezzen, akar rovid, akar
hossz( id6 multaval. Fontos azonban, hogy a szintézis-élmény kialakitasra tudatosan mi
magunk is torekedjink. Tovabbi lényeges elemek az alkalmazasban a szabad vélasztas
biztositasa és az inspiracid. Ez ut6bbi az érdekl6dés felkeltését, a tudas és a személyiség
fejlesztését segiti el azaltal, hogy a bellilr6l fakad6 igényeket feltarja és kielégitésiikre kinal
alternativ lehetdségeket. A lehet6ségek kozll vald szabad valasztas az, ami biztositja az
igényeknek megfelel§ fejlesztést. A folyamat természetesen iddigényes, és ritkan segiti el6 a

marol holnapra tortén6 gyokeres valtozast. Hosszl tavu, kovetkezetes alkalmazasa az, ami

eredményt hoz.

A tapasztalati tanulas (2)

Alapja az a konkrét tapasztalat, amely a helyzetben val6 részvételbdl fakad és amely az
egyént - miutan azt magaba épiti és feldolgozza - U0j helyzetekben felhasznéalva Ujabb

kiindulasi tapasztalatokhoz juttatja. A folyamat egy négyrészes ciklusként is felfoghato.

konkrét tapasztalat

>

fogalmak Uj helyzetben val6 megfigyelés és

kiprébalasa visszatiikrozés

A konkrét tapasztalaton alapulé megfigyelés absztrahdlasan keresztil elvont fogalom
alkotdsahoz, ltalanositdshoz vezet, amelyek Gjabb helyzetekben keriilnek kiprébalasra, ennek
eredményeként az egyén Ujabb tapasztalatokhoz jut. A folyamat soran létrehozott absztrakcid

sokféle helyzetben Kiprobalhaté ,elméletet” ad, és ezzel élve egy dinamikusan taguld
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mechanizmus Utjan egyre toébb konkrét tapasztalathoz juttatja az egyént (lasd a szaggatott
nyilak) (6).

A folyamat hatékony mikddése nem automatikus, a kévetkezd készségek fejlesztését

igényli:

» konkrét tapasztalatszerzés képessége, vagyis, hogy Uj tapasztalatokat teljesen
nyitottan szerezzenek meg;

e visszatikrézé megfigyelés képessége, vagyis, hogy a konkrét tapasztalatokat sok
szempontbdl képesek legyenek visszatlikrozni;

e elvont fogalom alkotasanak képessége, vagyis, hogy olyan elképzeléseket
alakitsanak ki, amelyekkel megfigyeléseiket logikailag ép elméletekbe tudjak
olvasztani;

e aktiv  Kkisérletezés  képessége, vagyis, hogy elméleteiket kiprobaljak,

dontéshozatalra, problémak megoldasara hasznaljak fel.

A ciklusban felvazolt négy alloméas a szemben 1év6 paronként egymassal ellentétes
kognitiv folyamatokat feltételez: konkrét-absztrakt, cselekvé-megfigyel6. A tanulési folyamat
sordn  ezek valtakoznak és a tanulotallando valasztasra kényszeritik, hogy melyik
mechanizmust mikddtesse. Tehat allandd dialektikus fesziltség all fenn az absztrakt és a
konkrét viszonyaban (Bruner 1966) - az Uj tapasztalatok aztan a korabbi elméletek
madositasara késztetnek.

A sajat  élményeken Kkeresztll szerzett tapasztalatok gazdagabb, sokrétiibb
lehet6ségeket biztositanak az absztrakciéra, és az igy Kkialakitott ,,elméletek” szorosabb
kapcsolatban allnak a tapasztalatot kivaltd jelenségekkel is. A tanulas soran zajlé kognitiv
folyamatok valtakozdsa megfelel6 tréninget jelent a fentebb felsorolt készségek
fejlesztésében.

A megismeréssel foglalkoz6 pszicholdégusok a 60-as években mutattdk ki (példaul
Flavell 1936,Bruner 1960, 1966; Harvey Hunt és Schroeder 1961), ,,hogy a konkrét-absztrakt
dimenzid az els6, amelyben a megismerés kialakul és a tanulds el&kertl”. Goldstein és
Scheerer szerint a tapasztalaton alapulé absztrahdlds soran a kovetkezd gondolkodési
folyamatok jatszodnak le, ezek alapjan pedig a nyilak utdn olvashatdé képességek fejl6dését

véarhatjuk (6):
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1 Eniinket elvélasztjuk a kiils6 vilagtdl, vagy a belsd tapasztalattol => 6énallosag,
tudatossag

2. Elfogadunk egy mentalis adottsagot => 6nismeret, tudatossag

3. Elszamolunk 6nmagunknak a tényekkel; megfogalmazzuk felelgsséglinket =>
felel6sségvallalas, tudatossag

4. Atvaltunk a helyzet egyik aspektusabdl egy masikba => alkalmazkodas, gyors

reakcidkészség, asszociacio

5. Egyszerre veszink figyelembe kilénbdz6 aspektusokat => haldszer(i gondolkodas,

Iényeglatés, szintézis

Megragadjuk az adott egész lényegét; egy adott valamit részekre bontunk, hogy

elkllonitsuk és elemezziik => szintetikus és analitikus gondolkodas egysége

7. Vdalaszképpen elvonatkoztatjuk a kozos tulajdonsagokat; hierarchikus felfogast
alakitunk ki vildgnézet, 6nall6 gondolkodas

8. EIméletileg tudunk el6re tervezni, Kkifejlesztiink egy magatartast a valészinlbb

irdnyaba => tudatossag, célorientalt cselekvés

A konkrétsaggal valé folyamatos visszacsatolé kapcsolat a gyakorlatiassag és a személyiség
egyidejl fejlesztését szolgalja.

A megvaldsitasban a részvétel és az élmény sulyat a tényleges, életszer(i problémak és
feladatok fokozzak. Fontos kévetelmény az egyértelm(iség: a vilagos feladat vagy probléma
felvetése segiti a ciklus kénnyebb lefutasat, ezaltal a tanulasi mechanizmus hamarabb vezet

sikerélményhez. Hasonl6an a sokszempontl megkdézelitésnél leirtakhoz az id6igényesség itt is
kiemelkedd.

Osszefoglalva

A vazolt kétféle folyamat beldthatd modon feltételezi és kiegésziti egymést. A
tapasztalatokra épit6 megfigyelés akkor igazan hatékony, ha elegend6 és sokféle
tapasztalatb6l épitkezhet. A sokféleség megismerésének és szintetikus egységbe foglalasanak
pedig nélkilozhetetlen elemei a tapasztalati tanulds soran lezajlé dinamikus kognitiv
folyamatok. Ezek alkalmazasdhoz ad segitséget, otleteket és mddszereket a bemutatasra
keriil6 segédanyag. (4)
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Segédanyag bemutatésa

A ,Halézat az él6vizekért” és a Fiatalok Természetismereti Klubjanak
egyuttm(ikddése révén szuletett segédanyag egy négyrészes sorozat része, amely flizetek a
folyofigyeléssel kapcsolatos tudnivaldkat, otleteket, modszereket tartalmaznak. A sorozat
negyedik tagjaként elkészult flizet dsszeallitdsaval oktatds szempontjabdl fontos célunk volt,
hogy konkrét példan keresztiil nydjtsunk segitséget vizsgalatok tervezéséhez és
Kivitelezéséhez. A kiadvany felépitését tekintve targyaljuk a kutatastervezés elméleti 1épéseit,
példan keresztiul bemutatjuk a vizsgalat szempontjabdl lényeges informaciokat, lehetséges
vizsgalatokat és konnyen hasznalhaté moddszereket ismertetiink, és végul 11 egyszer(i
statisztikai modszert adunk kozre, amelyek mar zsebszamoldgép segitségével is hasznalhatok.
A kutatastervezéssel és statisztikaval foglalkozé fejezetek Osszedllitasat gy végeztik, hogy
azok felhasznalasi koriket tekintve a fiizet egészétél fliggetlendl is alkalmazhatdak legyenek.

Hasznalatat els6sorban a kdzépiskolas korosztaly szamara terveztiik, de az egyszerit
és bonyolultabbat egyarant felsorakoztat6 maodszerek lehetévé teszik, hogy fiatalabb
korosztalynal vagy tanari hattéranyagként is alkalmazzak. Fontosnak a gondolkodadsmad
megértését, elsajatitasat tartjuk, mert ezutan mar csak a kérdésfeltevés egyszer(iségétél fugg,

hogy az akar dvodai vagy kisiskolai felhasznalasra is alkalmas legyen.

A kiadvany beszerezhet6:  Fiatalok Természetismereti Klubja (1083 Bp., Ludovika tér 6.)

vagy
Goncol Szovetség (2600 Vac, llona u. 3.)
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VICTOR ANDRAS /E6tvés Lorand Tudomanyegyetem - Budapest/

BESZAMOLO A , KORNYEZETI NEVELES ES TANARKEPZES”
PHARE PROJEKTROL

1. A projekt fontosabb adatai

Ko6dszama: PHARE W 1/2/91

Id6tartama 1994. november - 1996. november
Anyagi tdimogatoja: EU

Felel6s gazdaja: KTM

A projektet vezet§ csapat:  Agoston Zsuzsa projektmenedzser
Bognar Nandor koordinator
Victor Andrés tartalmi vezet6

Iranyitd kdzpontja: DHV Magyarorszag Kft., Budapest

2. A projekt célja és célcsoportja

A projekt célja altalanossagban a kornyezeti nevelés szinvonalanak emelése az altalanos

és kozépiskolai pedagdgusok ez iranyl tovabbképzése révén. (A célok részletezését lasd
alabb.)

A célcsoportot a hazai pedagdgusok képezték. A kivalasztaskor tudatosan tdrekedtiink arra,

hogy e« minden korosztaly (als6 tagozattdl a kézépiskolakig),
» minden iskolatipus (altalanos iskola, gimnazium, szakkdzépiskola),

* minden tantargy (természettudomanyos és human targyak) képviseltesse magat a
résztvevok kozott.

Ez a fajta komplexitas koncepcionalis jellemz6je volt a projektnek. A human targyakat tanitd

kollégék bevohasat azért is tartottuk fontosnak, mert ezzel is szerettiink volna legaldbb némileg

70



Pedagdgusképzés KORNYEZETPEDAGOGIA

némileg valtoztatni azon a téves beidegzésen, miszerint a kornyezeti nevelés a bioldgia

(féldrajz, kémia) tanarok reszortja.

A tervezés fazisadban sokat gondolkoztunk azon, hogy nem okoz-e majd nehézséget az, hogy
egyugyanazon csoportban foglalkozunk tanitonékkel és gimnaziumi oktatékkal, bioldgia- és
magyartanarokkal. A tovabbképzés mihelyfoglalkozasain egybevag6an mindenkinek az volt a
tapasztalata, hogy ez a "vegyes" jelleg inkdbb el6nytket hozott a csoportok szdmara. Igen

gyakran sokaig ki sem dertlt, hogy kinek mi a szakja, s ha kider(lt, inkabb pozitivum volt.

A tovabbképzésben részt vevd 200 pedagogust palyazat Gtjan valasztottuk ki. A pélyazatot
hivatalos férumon is meghirdettik (a M(ivel6désligyi K6zlonyben), de igazan hatékonynak a
Kornyezeti Nevelési Iskolahdl6zat Egyesilet Hirlevele bizonyult. A jelentkez6k donté

tobbsége onnan szerezte az informaciot.

A kivélasztasnak bonyolult szempontrendszere a kévetkez6 volt:
« Az orszag teriiletileg négy részre osztandé: E-K, D-K, D-Ny és E-Ny
» Ezen régidk kdzpontjanak most Nyiregyhaza, Szeged, Pécs és Sopron tekintendd
* Mindegyik negyedbe 50 résztvevd jusson
» Cél, hogy az dsszetétel minél komplexebb legyen
* A negyedek résztvev6-0sszetétele hasonlo legyen
e A férfi/ng ardny ne legyen szélséséges
» Osszesen kb. 40 févarosi résztvevd legyen
« A f6varosiak barmely negyedbe beoszthatok
« A févéarosiak Ugy osztanddk szét, hogy "komplettaljak" a negyedeket
e A Pest megyeiek kdzlekedési szempontok alapjan keriiljenek a negyedekbe
* A negyedeket a résztvevék terlletileg minél teljesebben fedjék le
A 6-10, 10-14 és 14-18 évesekkel foglalkozok aranya kb. 1:2:2 legyen
* A gimnazium, szakktzépiskola és szakmunkasképz6 kb. egyforman szerepeljen
» A szaktanadrok (10-18 évesek tanarai) minél tobb tantargyat képviseljenek
» A résztvevlk kb. 1/10-e igazgatd(helyettes) legyen

» Egy méasik 1/10-e vezet6tanar, szaktanacsadd, nevel6tanar, oktatokézpont-vezetd
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» Holtversenyben kapjon elényt
- humén szakos,
- szakoktatd,
- intézményi (egyetemi, megyei pedagogiai intézet sth.) ajanlas,
- tapasztalat-gazdag "mualt",

- fuggetlen szervezettel valé kapcsolat.

3. A projekt f6bb tartalmi csomdpontjai és eredményei

A projektnek harom f6 vonala volt:
A) arésztvevok tanfolyam jellegl tovabbképzése bentlakdsos miihelyeken,
B) helyi kdrnyezeti csapatok szervezése,

C) egy kornyezeti nevelési tanari kézikdnyv megirasa.
A) Mihelyfoglalkozésok, azaz a résztvevdk tovabbképzése

a) Helyszinek

Mar a résztvevlk Kkivalasztasdval kapcsolatban emlitettik, hogy négy Otven-fés

csoportot alakitottunk ki az orszag négy negyede szerint. Ennek a tagolasnak tébb szinten is

volt jelentsége a tovabbképzési miihelyek szempontjabol. Ezek:

1. A mihelyfoglalkozdsok az orszag négy kulénb6z6 pontjan legyenek, s igy a
kollégaknak ne kelljen sokat utazniok.

2. Egy-egy tanfolyami helyszinen otvennél tobben ne legyenek, mert akkor
megszervezhetetlenné véalnanak a kiscsoportos foglalkozasok.
3. llyen modon a helyi, regionélis szempontok minél jobban érvényesiljenek.
A négy vidéki helyszin a kovetkezd volt: < Nyiregyhaza, Tokaj
e Szeged
» Harkany, Pécs

» Sopron, Sarréd

/Ahol két helynév is szerepel, az azt jelenti, hogy egyszer itt, masszor ott tartottuk meg
a tanfolyamot./
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b) Id6tartam

Harom - csutortok estétl vasarnap délutanig tartd - bentlakédsos mihelyt szerveztink,
s kozottik hagytunk id6t az ott hallott-1atott-tapasztalt dolgok érésére. A tovabbképzést tehat a
mihelyfoglalkozasok és az otthoni munka valtakozésa jellemezte.
Ennek a ritmusnak koszénhet6en volt médunk "hazi feladatokat" adni, amely feladatok
egyrészt visszatekintettek az el6z6 mulhelyre (pl. valamely ott tanult modszert kellett otthon
Kiprobalni), masrészt el6késziileteket kértek a kovetkez6 alkalomra. A hadromszori taladlkozas
abbdél a szempontbol is elé6nyds volt, hogy - legalabb is a harmadik alkalomra - kifejezetten

er6s lett a csoportkohézio, s ez ndvelte a munka hatékonysagat.

c) Stilus
A miihelyfoglalkozasok stilusat az alabbiak jellemezték:
» Kevés el6adas, sok csoportmunka
e Valtozatos tevékenységrendszer
e Sokjaték - a sz6 tag: tanulasijaték értelmében (a részleteket lasd alabb!)
» Kozbeiktatott terepgyakorlatok (biolégiai és tarsadalomtudomanyi is)
» Feszes temp0 - néha estébe nyulé programok
e Kaotetlen, baréti hangvétel

» Arrésztvevlk visszajelzései fontosak (interaktivitas)

d) Vezeték
Minden helyszinen volt
» egy hazigazda (az otthont add intézmény képvisel6je), aki szervezési-technikai
- és sok esetben emberi-szakmai - szempontbol segitette a munkat,
» egy tartalmi vezet6 (a projektet vezet6 csapatbdl),

» ésegyjatékmester (facilitator).

A csoportvezetbket (azaz a kiscsoport-foglalkozasok vezetdit) mindig a résztvevdk
valasztottak ki - a jatékmesterek segitségével - sajat maguk kozil. Ennek a megoldasnak
voltak bizonyos veszélyei (hogy ti. igy nem feltétleniil a legratermettebbeket valasztottak meg,
hanem az esetleg nem egészen alkalmas Onjel6lteket), de ugyanakkor el6nyei is; példaul a

demokratikus kdzosségszervezés éles helyzetben valo tanulasa.
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e) irdsos anyagok

A résztvevOk igen sok irdsos tajékoztato-tovabbképz6 anyagot kaptak. El6re
megkaptdk példaul az Un. Kalauzt, amely szamos bevezet6 és rahangold tanulmanyt
tartalmazott, és menet kozben is, meg a midhelyfoglalkozason is mindig kaptak irasos
segédanyagokat. Aki mindent &sszegydijtott, az a projekt végére kb. 800 oldalnyi irasos

anyaggal rendelkezett. (Ennek tarolasara, kezelésére mindenki el6re kapott egy nagymeéretd,

keményfedeles, kapcsos dossziét.)

f) A mihelyek tartalma
A tovabbképzd mihelyfoglalkozasok tartalmanak megtervezéséhez eldzetesen
tajékozddtunk - részben mar meglévd felmérésekre tAmaszkodva - a hazai kérnyezeti nevelés
helyzetét, er6sségeit/gyengeségeit illetéen. Az eredmény lényege az aldbbi volt. A
magyarorszagi kdrnyezeti nevelés
» erésségei: » atermészettudomanyos alapok,
* ismeretek,

 elkotelezettség;

» gyengeségei: < az iskolan kivili (kd6zosségi) kapcsolatok hianya,
 atantargyi rendszer merevsége,

» ismeretkdzpontl moédszerek tulzott szerepe.

Ennek alapjan Ugy gondoltuk, hogy a tovabbképzés tartalmdban nagy sulyt kell
kapniok azoknak a foglalkoz&soknak, amelyek a gyengeségek csdkkentését szolgaljdk. Ez
persze nem jelenti azt, hogy teljesen elhagyhattuk volna példaul a bioldgiai és 6koldgiai
alapismereteket (mondvéan, hogy abban erdsek vagyunk), hiszen a felmérés orszagos

atlagképet mutatott, s nem val6szin(i, hogy példaul a térténelemtanarok vagy a tanitonék is

mind jaratosak lennének ezeken a teriileteken.
Jelenti viszont azt, hogy kiemelten kezeltik:
e a lakohelyi szempontokat,
» atantargyi szétaprozottsdgon tulmutat6é vonasokat(vagyis az interdiszciplinaritést),

e és az "alternativ" tanitasi-tanulasi modszerek megismerését, begyakorlasat.
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Maga a vegyes résztvevOi 0sszetétel is eleve azzal a kovetkezménnyel jar, hogy a tartalmat is
komplex mddon kellett dsszedllitanunk, mert (végzettségéb6l addédoan) ki ezt nem tudta, ki
azt. Viszont minden témat olyan szintre kellett beallitani, hogy az egyrészt értheté legyen a

"kezd6k" szamara, masrészt viszont a lehet6leg a "profiknak" is mondjon Ujat.

Mindezen szempontok figyelembevételével végil is a tovabbképzés programjanak tartalmi
sulypontjai a kdvetkez6k voltak:
1. Latdsmod, attitlid, vilagkép
» kornyezeti értékek
» kultardk kémyezetképe

* holisztika

2. Szaktudomanyi ismeretek
» 0Okoldgia
e kozgazdasagtan
» energetika
» kornyezet-egészségiigy

» telepllésfejlesztés

3. Kommunikacids-szervezési készségek
e csoportszervezés
» koOzvélemény-kutatas
» kommunikacios technikak
e projekt-tervezés

» tdmogatasszervezés

4. PedagOgiai ismeretek
e ajatékok és tevékenységek szerepe
» életkorok sajatossagai
« tantargyon belili lehetségek

« tantargyon és iskolan kivili lehetségek

16
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A jatékokrol

A mihelyeken nagy sulyt fektettiink arra, hogy a résztvevék kozvetlendl
megtapasztaljak, sajat magukon érezzék azt, amit majdan a tanitvanyaikkal fognak csinalni.
Ez kulondsen vonatkozik a jatékokra, a jatékos tanuldsra. Azt gondoltuk ugyanis, hogy aki
nem éli at sajt maga egy' tanulési jaték izgalmaét, joizét, az alkalmazni sem nagyon fogja ezt a
jatékot a sajat mindennapi pedagogiai gyakorlatdban. Ezért sokat jatszottunk a
m(ihelyfoglalkozasokon.
Félreértések elkeriilése végett le kell szogeznlink, hogy jatékon-itt és most nem "Koérben all a
kislanykat" értlink, hanem tanulasi jatékokat: minden olyan aktivitast, amelyben az illet6 teljes
szemeélyiségével vesz részt, s a tevékenység révén sajatit el valamit. Jatéknak tekintettiink
tehat minden otletesen megfogalmazott kiscsoport-feladatot is; példaul azt, amelyben a

kiscsoportoknak egy képzeletbeli telepiilés fejlesztésére kellett tervet kidolgozniok a megadott

térkép és helyzetleiras alapjan.

A jatéktevékenység sok résztvevé szamara szokatlan volt. Ez nem csoda, hiszen egyaltalan
nem jellemz6, hogy a hazai iskolakban a gyerekek jatékos formaban tanulnénak, s az még
kevésbé, hogy a jatékban maga a pedagogus is részt vegyen (kivéve persze az als6 tagozatot).
Ezért elég sokan - érhet6en - legaladbb is eleinte idegenkedve fogadtdk a jatékokat. Kés6bb
azonban a tébbség raérzett arra, hogy a jaték nem egyszeriien pihentetd id6toltés, hanem az
egyik leghatékonyabb tanulédsi forma. Voltak azonban sajnos olyanok is, akik még a harmadik

m(helyre sem tudtak igazan feloldédni ajatéktevékenységekben.

A tanfolyam eredménye

Nagyjabol 120 résztvevd végezte el maradéktalanul a tanfolyamot. Ok tartalmi és
maddszertani szempontbdl is félkésziiknek tekinthet6k arra, hogy az iskoldjukban Kis
méretekben megszervezzenek hasonl6 célt foglalkozdsokat, tovabbképzéseket, mihelyeket, s

néhanyan koézllik nyilvanvaléan alkalmasak arra is, hogy akar regionalis szintl programok

szervezdi és gazdai legyenek.

Az eredetileg 200 résztvevéb6l elég sokan lemorzsolddtak. Az okok feltarasara még a projekt

lezérulasa el6tt vizsgadlddast inditottunk. A legvaldszin(ibb okok a kdvetkez6k:

» a tanfolyam nem adott el6lépésre jogositd (s6t: kotelez6) dokumentumot, ezért

sokaknak egyszerlien nem érte meg az eréfeszitést;
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» a tanfolyam a maga két évével elég hosszl volt; ennyi idé alatt sokak életében
torténhetett olyan valtozas, amely megakadalyozta (vagy okafogyottad tette) a
tovabbi részvételt;

» a tanfolyam elvégzése (beleértve a hazi feladatokat!) és a helyi csapatok
megszervezése, mikodtetése egyiitt igen nagy megterhelést jelentett; ezt sokan
nem birtak;

« a tanfolyam tartalmi és szemléleti szempontbdl is sok Ujdonsagot tartalmazott,
példaul a human teriulet bevonéasa, ajatékok sth.; elképzelhetd, hogy ezt néhanyan
nem tudtdk a magukénak tekinteni;

» iskolanként csak egy kolléga vett részt a tovabbképzésen, ezért lehetséges, hogy
sokan - hazamenvén - egyedul érezték magukat a hozott Ujdonsadgokkal a sajat
iskoldjukban. (Ennek a tapasztalatnak az alapjan a vilag kilénb6zé helyein ma mar
éppen ezért eleve parosaval hivjak meg a tanarokat az iskolakbdl - véllalva ezzel a
tertileti lefedés csdokkenését.);

» lehettek olyanok is, akik egész mas elvarassal jelentkeztek, mint amit kaptak.

B) Helyi kdrnyezeti csapatok szervezése

A résztvevOk egyik "legkeményebb" feladata az volt, hogy a sajat lakohelylikon
szervezzenek meg egy-egy olyan csapatot, amely valamely helyi kérnyezeti probléma
megoldasan faradozik. Hangsulyos szervezési szempont volt, hogy ez a helyi csapat lehet6leg
az iskola és lakékozosség egyuttmikddésén alapuljon, s az iskolan kivili szektorok is
képviseltessék magukat benne. A részt vevd pedagogusok feladata kett6s volt: egyrészt

valamiféle katalizatora legyen a csapat megalakuldsanak, masrészt vezesse azt.

Ennek a feladatnak a beépitésekor az volt a kiindulépontunk, hogy a hazai kérnyezeti nevelés
egyik gyengesége éppen az iskolan kivili kapcsolatok hidnya, vagyis az, hogy az iskolak
tébbnyire "magukba zarulnak”. Nincs kelld hagyoménya annak, hogy a pedagogus egyitt
dolgozzon példaul az énkormanyzat kérnyezeti illetékesével, a helyi gyar szakemberével, a
lelkésszel, a szomszéd vallalkozéval stb. - de akar csak a szul6kkel is - valamely
mindannyiukat érinté kdrnyezeti probléman.

Ezen a helyzeten szerettiink volna valamelyest javitani.
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Ezzel a feladattal nem mindenki boldogult, ami nem csoda, hiszen ilyen jellegi munkat a
tobbség még soha sem végzett, s erre taldn ambicidja, energidja és tehetsége sincs. Végil
azonban kb. 70 helyi csapat megalakult, s ez 6nmagaban sem elhanyagolhaté eredmény. Ezen
csapatok vallalt feladata nagyon széles skalan mozog, egy tertilet védetté nyilvanitasanak

kezdeményezésétdl a parkepitésen keresztil a szelektiv hulladékgyjtés megszervezéséig.

Azt gondoltuk, hogy a projektnek ez a része kettds feladatot latott el:

e egyrészt az orszag bizonyos pontjain konkrét kérnyezet-jobbitasi munkalatok
torténtek (vagy legalabb is kezd6dtek el),

» masrészt sok-sok kolléga "atesett a tlizkeresztségen", azaz - akarva, nem akarva -
megtanult konkrét projektet tervezni, szervezni, targyalni, ©6nkorméanyzattal
egyeztetni, a munkdkhoz péalyazatok Gtjan tdmogatdkat (és pénzt) szerezni stb.
Mondhatjuk ugy is, hogy ebben a munk&ban tulajdonképpen "élesben" alkalmazta

mindazt, amit a mdhelyeken megtanult.

A projekt sajat koltségvetése is tdmogatta a helyi csapatokat. Ennek azonban az volt a
feltétele, hogy a csapat més forrdsbol (6nkormanyzattol, véllalatoktol, palyazatokkal stb.) is
szerezzen meghatarozott dsszeget. Ezzel a megkotéssel az volt a nem s titkolt célunk, hogy a
csapatok kénytelenek legyenek valamelyest énallokka és dnellatékka valni. E nélkil ugyanis
nagy valdsziniiséggel megszlinnének a projekt befejez6désével. Garancia persze igy sincs arra,

hogy ez a hetven csoport tovabbra is dolgozni fog, de legaldbb a remény nagyobb ra.

C) Egy kornyezeti nevelési tanari kézikdnyv megirasa

A tanari kézikényv - pontosabban flizet-sorozat - céljaul azt tliztik ki, hogy
ugyanolyan atfog6 legyen, mint amilyen a tovabbképzés részt vev6 gardaja volt, vagyis hogy
minden korosztaly és minden tantargy pedagdgusa taldljon benne magéanak vald segitséget.
Azonban - éppen a kornyezeti nevelés tantargyakon éativel6 jellegét hangsulyozand6 - nem az

egyes, hagyomanyos tantargyak keretébe illesztettik a mondanivaldinkat, hanem komplex

témakorok koré.

Szamba vettlik tehat a kérnyezeti gondok legfontosabb terileteit, s ennek mentén alakitottuk

ki a flizet-sorozat tematikajat.
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Ez a kdvetkez6képpen alakult:

KORNYEZETPEDAGOGIA

1. Pedagdgiai alapvetés és kalauz a sorozathoz

2. Elgvilag

3. Egészség

4. Talaj, mez6gazdasag
5.Viz

6. Levegd

7. Energia

8. Kozlekedés
9. Ipar, gazdasag

10. Tarsadalmi kérnyezet

11. Epitett kornyezet

12. Mvészetek

13. Hulladék

Az 1 kotet egyrészt elméleti jellegl tanulmany a kdrnyezeti nevelés modem értelmezésér6l,

masrészt praktikus Utmutaté - kalauz - a tobbi flizet hasznélatahoz.

A kovetkez6 segédletek vannak benne:

A kdrnyezeti nevelésben hasznalatos jaték- és tevékenységformék rovid leirdsa

A jatékokhoz sziikséges kiscsoport-alakitas technikai

Téblazatok a flizetek tartalmi kapcsolatair6l és egymasra utalasi rendszerér6l

Keresd-tablazat a kiilonbdzd flizetekben leirt jatékok és tevékenységek témakor és

tevékenységtipus szerinti besoroldsarol

A kornyezeti neveléssel (is) foglalkozé fontosabb szervezetek, alapitvanyok,

programok cimlistaja

Minden tovabbi flizet harom fejezetbdl all. Ennek a harmassagnak a megtervezésében is a

"gyengeségekbdl" indultunk Ki, ezért szigori parhuzam van a gyengeségek és a fejezetek

tartalma kozott:

Konkrét esettanulmanyok; példak a helyi csapatok mikddésére

=> vo.: lakéhelyi kapcsolatok hidnya
Kidolgozott tantargykozi programjavaslatok

=>v{.: tantargyi rendszer merevsége
Jaték- és tevékenységgy(ijtemény

vO.: tulzott ismeretk6zpontlsag
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Minden fejezet tehat valamiféle nyitast szeretne elGsegiteni:
o azelsd az iskola falain tulra,
» amasodik atantargyi megkotottségeken tulra,

» aharmadik az egyoldall "fejjel-fenékkel™ tanuldsi stiluson tulra.

Tudatdban vagyunk persze annak, hogy a mai iskoldban a tandrok dont§ tébbsége igen
szorosan kot6dik sajat (egy vagy két) tantargyahoz, s els6sorban azo(ko)n keresztiil nézi - ha
nézi! - a kdrnyezeti nevelési feladatokat is. Ezért - hogy a filizetek a leghagyomanyosabb
tantargyi O6ra megtervezéséhez is hasznalhatok legyenek, - mindegyikbe beletettiink egy

attekintd tablazatot az adott flizetben taldlhatd tanulméanyoknak a hagyomaéanyos targyakhoz

valé kapcsolédasi pontjairol.

A kézirat nagyjat maganak a projektnek a résztvevGi irtdk meg. Bels§ palyazatot hirdettiink a
szamukra egy-egy fejezet megirasara, s a palyamunkaként beérkezett kéziratrészletek alapjan
valasztotta ki minden flizet szerkesztdje a leendd szerz6ket.igyvégul kb. 70résztvevd

szerepel a flizetben szerz6ként is. Az 6 munkajukat egésziti kitizfolkértszerz6 egy-egy

fejezete.

Az elkésziilt teljes kézirat (vagyis a 13 flizet egytt) dsszesen kb. 1000 A/4 oldal. A szdveget
anyanyelvi lektor is fésulgette, minden fiizetet kilon szakmai lektor birdlt, s az egész

sorozatot egyben is biralta kérnyezet-pedagdgiai szempontbdl két lektor (Dr. Legany Andras
és Dr. Nahalka Istvan).

A teljes - megszerkesztett - kézirat gyakorlatilag nyomdakész allapotban van szamitégépes
lemezeken, s egy-egy kinyomtatott példanya megtekinthet6 a KTM konyvtaraban, az ELTE

TFK Kémai Tanszékén (Victor Andrasnal) és a DHV Magyarorszag Kft-ben (Agoston
Zsuzsanal).

A Kkézirat tulajdonjoga a KTM-é. A megjelentetést - tudtunkkal - nem tervezi.
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SZABO TIBOR /Apaczai Csere Janos Tanitoképz6 Féiskola - Gy6r/

MAGYAR TANITOKEPZES REVKOMAROMBAN

,»A tanité és névendék egyazon
anyanyelv(iek legyenek”
(Comenius)
Bevezetés
A hatodik tanévet zarjuk az idén af6iskola révkomaromi konzultacids kdzpontjaban.
Evek Ota haritom el a szerkeszt6ség felkérését, hogy szamoljak be errél a képzési
formardl. Legfébb érvem mindig az volt, hogy korai még. Korai, mert viszonylag rovid
id6szakrdl van sz6, amelynek rdadasul egyes elemei folyamatosan maodosul(hat)nak,
allanddan uj kihivasokkal kell szembenézni. Korai, mert nap mint nap benne élve nehéz
targyilagos beszamolot irni, deféleg azért tartottam korainak, mert kiszamithatatlan minden
olyan publikacid Kinti hatasa - legyen az barmilyen targyszerd és realis ami err6l a témarél
sz6l. Eppen kint szerzett tapasztalataim intettek mindig Ovatossagra, hisz szamtalanszor
talalkoztam teljesen evidens dolgok meglepd félreértésével és félremagyarazasaval. Sem a
képzést, sem a kinti kozegben él6 hallgatékat nem kivantam a meglévénél is bizonytalanabb
helyzetbe hozni.
A politika kiszamithatatlan reakcioi, a magyar nyelvl oktatas és miivelédésiiggyel
kapcsolatos intézkedéseinek és dontéseinek egyértelm( trendje is inkdbb a csendes munkat,
mint a nagyobb publicitast indokolja. Mivel azonban ebben az évben hizhatdé egy bizonyos

cezira a képzésfolyamataban, itt az ideje egy visszatekint§ beszamolonak.

Az el6zmények

A felvidéki régidval, egyes intézményeivel, személyiségeivel - féleg a dunaszerdahelyi
jardsban - informélis kapcsolataink a 80-as évek elejére nydlnak vissza. 1985-t6l véltak
intenzivebbé illetve részben intézményessé is, f6leg a dunaszerdahelyi jarasi tanlgyi
hivatallal, illetve annak vezetdjével, Fibi Sandorral, majd Hecht Annaval és a jarasi
madszertani kézponttal.

A t6luk kapott informaciok alapjan alakult ki bennink egyrészt egy helyzetkép a
magyar tannyelv( oktatasrol, annak altalanos problémairdl, masrészt az oktatds szakmai és

mabdszertani gondjairol, s arr6l, hogy valamiképp segitentink kell.
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Ebben a helyzetben vallaltuk a szerdahelyi jaras tanitdinak tovabbképzését. Ez
félévenként egy-egy alkalmat jelentett: az egyik félévben a tanligyi hivatal szervezésében
jottek at tanitok (alkalmanként 40-50 f6), amelynek soran a gyakorldiskoldban hospitalasra,
szakmai-modszertani konzultacidkra nyilt lehet6ségik, illetve a fdiskolan el6adéasokat
hallgattak az altaluk el6zetesen kért témakorokb6l. A maéasik alkalommal a f6iskola oktatdi
utaztak at Szerdahelyre, és tartottak el6adasokat és konzultacidkat egy ottani iskolaban, egy
mas alkalommal a hivatal altal kijel6lt kilonféle tipusu, jellegld - speciélis tanterv( varosi
vagy kozségi, kiskozségi - iskoldkba latogattak az oktatdk, ahol odralatogatasokon, utana
szakmai megbeszéléseken vettek részt. Ezek az alkalmak jo lehet6séget biztositottak arra,
hogy részt vevd oktatéink megismerjék a maga valésagaban a Kinti viszonyokat.

A fdiskola altal hazai tanitok szamara szervezett tovabbképzési alkalmakrdl - szakmai
napok, tanitdk napja, intenziv tovabbképzések sth. - rendszeresen tdjékoztattuk a mddszertani
kozpontot, és ezekre az alkalmakra 6k delegaltdk tanitéikat, munkatarsaikat.

1989-ben kaptunk a jarasi hivataltol egy statisztikai kimutatast, mely 2000-ig tukrozte
a jaras magyar tannyelv( alapiskolai pedagdgus-ellatasanak trendjeit. A statisztika mellé téve
a magyar nyelvi pedagogusokat kibocsatd képz6 intézmények egyre csdkken6 hallgatoi
létszamat, vilagosan kiderilt, hogy a magyar iskoladk egy-két évtizeden beliili felszamolasara
az é&llam részér6l nem lesznek szlkségesek kozponti rendelkezések, azok - képzett
pedagdgusok hianyaban - spontan modon is leépiilnek. (A szerdahelyi jaras magyarnyelvi
iskolaiban a tanitok majdnem felének - orszagosan 40%-anak - életkora 50 évnél magasabb
év, a 45-55 év kozottieknek aranya pedig kdzel 20%. Ugyanakkor a magyar tanitokat egyediil
képz6 Nyitrai Pedagdgiai F8iskolan a végzettek szdma nappali és levelez6 tagozaton évente
30 alatt volt, az 1980-89 kdz6tti 10 évben 273 6 szerzett 6sszesen tanitdi diplomat.)

1990 tavaszan harom magyar képvisel6 torvényjavaslatot terjesztett be a pragai és
pozsonyi parlament bizottsagai elé a Révkomaromban alapitand6 magyar egyetem targyaban,
ahol f6ként pedagdgusokat és reformatus lelkészeket képeznének. A javaslat nem is kerilt a
parlament elé, mar a bizottsdgok lesoporték az asztalrol. Ekkor dontétt ugy a Szlovékiai
Magyar Pedagdgusok Szovetsége, hogy magyarorszagi fels6oktatasi intézményekhez fordul a
szlovakiai magyar pedagogusok képzésének ligyében. Ezek utan kereste meg az intézményt
1992 tavaszan dr. Pukkai Laszlé, az SZMPSZ akkori elndke azzal a kéréssel és igénnyel, hogy

milyen formaban és feltételek mellett tudna a féiskola részt venni a szlovakiai magyar tanitok,
6vonobk atképzésében illetve képzésében.
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A Varosi Egyetem

Az elfogadott szlovak 6nkormanyzati torvény lehet6vé tette a varosi énkormanyzatok
szamara Un. Varosi Egyetemek (Metska Universita, City University) létrehozasat,
miikddtetését, melyek fliggetlenek a kdzponti taniigyigazgatastol. Nem ©6nalld, diplomat ado
intézmények ezek; infrastruktarajukat, a mikodés feltételeit az énkormanyzatok biztositjak, a
benniik folyd képzést - kihelyezett konzultacios kdzponttal - az erre felkért felséoktatasi
intézmények végzik a sajat képzeési illetve kdvetelményrendszerik szerint, és 6k adjék ki a
diplomakat is.

Ennek nyoméan 1992, junius 16-an alakult meg a révkomaromi varosi egyetem, s ezzel
parhuzamosan sziletett dontés a fdiskola altal szervezett kinti levelez6 tagozatos képzés
beinditasarél, melynek finanszirozasat az MKM Hatarontuli Magyarok F6osztalya vallalta.

Az alakul6 Unnepséget a Jokai Szinh&zban rendezték az gy jelent6ségéhez mélt6
Unnepi keretek kozott. Az Unnepségen részt vettek a szlovakiai magyar tarsadalmi élet
legnevesebb személyiségei, képviseltették magukat a magyar partok, tarsadalmi szervezetek,
intézmények sth. - szinte mindenki, aki sziviigyének tekintette a magyar nyelvii miivel6dés és
oktatas problémainak megoldéasat. Az alakuld aktus utdn szinte azonnal éles sajtokampany
indult a szlovak nyelvii lapokban a legkilonfélébb szempontok és lrligyek alapjan tamadva az
eljarast, a hatalom beavatkozasat is kovetelve. Ez utobbira nem kerilhetett sor, hisz az
alapitok kinosan lgyeltek a torvényesség betartdsara, az egyetem lgyvezet6 igazgatdjanak Dr.
Szabd Rezs6t, a nagy tapasztalattal rendelkezé politikust és jogaszt valasztottdk. Miutan a
jogi oldalrdl t6rtén6 tamadasokat leszerelték, az Gjabb tamadasok éle az egyetemen beliil folyd
képzések tartalma, értéke ellen iranyult. Ezek idénként azdta is meg-megismétlédtek, egy

id6ben szinte allandd bizonytalansagot és fesziiltséget okozva a résztvevék és az érintettek

kdrében.

A képzés

Jelentkezési felhivasunkra tdbb mint 350 érdekl6d6 jelentkezett Pozsonytdl Tornaijaig.
Szandékunkban 50 f6 felvétele szerepelt. (A kelet-szlovékiai régiéban ugyanekkor inditotta a
képzést a sarospataki féiskola Kassan.)

A fenti adatokat megismerve kereste meg a f6iskolat Oll6s Arpad, Dunaszerdahely
polgarmestere azzal az elképzeléssel, hogy a varos a jaras telepiléseivel létrehoz egy
alapitvanyt - Pro Scholae -, amely finanszirozni tudja egy Dunaszerdahelyre kihelyezett

konzultacios kézpont miikodtetését egy kifuté évfolyammal, féként a véaros és a jaras terileti
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igényeinek kielégitésére, de ide csatlakozhatnak a szomszédos jarasok - somorjai, galantai -
hallgatoi is.

A fGiskola wvallalta a kett6s helyszinen folyo levelez6 képzést. A képzés
megszervezésére jelen sorok irdja kapott megbizast.

A képzés tartalmi kdvetelményeinek kialakitasakor tobb szempontot kellett figyelembe
venni: adott volt a fdiskola haroméves tanitoképzésének kovetelményrendszere. Emellett
azonban figyelembe kellett venni egyfel6l a Nyitran folyd magyar tanitoképzés tartalmi
sajatossagait a diplomak ekvivalencidja érdekében. Ezért a képzési programokat kiegészitettik
olyan plusz ismeretekkel (honismeret, Szlovéakia fdldrajza), melyek beépiltek egy-egy
tantargy rendjébe, valamint a szlovdk nyelv tanitdsdra valé felkészités érdekében a nyitrai
féiskola magyar nyelv( tanitoképzésre érvényes programjaval (szlovék nyelvtan, stilisztika,
tantargypedagogia, gyermek- és ifjusagi irodalom). Masfel6l at kellett tekinteni a magyar
tannyelvi iskolak igényeit, szlikségleteit, lehet6ségeit, az azokban folyd oktat6-nevel6 munka
tartalmat, modszertani gyakorlatdt. Az ut6bbi keretében meg kellett ismerniik az 1-4.
osztalyok tankényveit, munkafiizeteit.

A két orszag kozoktatasi rendszere szinte azonos, de lIényeges kilénbségek voltak az
irdnyitasban, az iskolak és pedagdgusok onallésaganak tekintetében, a pedagdgiai programok
tartalmaban, szemléletében és szellemiségében. Mig nalunk az alternativitds és
demokratizal6das id6szaka volt ez, addig kint az egységes, kdzponti irdnyitas érvényesilt, ami
még fokozodott is Szlovakia onallova valasaval. Ugyelni kellett arra - és ez mindmaig
érvényes -, hogy a képzés elméleti, moddszertani és gyakorlati tartalma valamiképp

harmonizaljon a Kinti gyakorlattal, s mindez pérosuljon azzal a demokratikus szemlélettel,

nyitottsaggal, sokszintiséggel, ami képzésinket jellemzi.

Felvételi vizsgak

A felvételi vizsgdk sz(r6 szerepe mellett legaldbb annyira fontos volt, hogy egy
Osszképet nyerjunk a jeloltek altalanos felkészultségi szintjérél, szandékarol, terveirdl, hisz
csak ezek ismeretében lehetett megtervezni és sllyozni az egyes tantargyakra esé konzultaciok
id6tartamat és tartalmat a szintre hozas, illetve a felkészités intenzitasa érdekében.

Az alkalmassagi vizsgak kozll - az egészségugyi igazolas mellett - a beszéd és ének-

zenei mellett dontottiink, amely keretében a képességvizsgalatok mellett alkalom adodott a

jeloltekkel valé személyes elbeszélgetésre is.
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A tantargyi vizsgakat magyar nyelv és irodalomb6l (nyelvtani, helyesirasi teszt és
esszé), matematikabol és szlovak nyelvbél (beszéd, helyesiras, nyelvtan) szerveztiink. (Ezen a
rendszeren az6ta sem valtoztattunk.)

A dunaszerdahelyi csoportba 60, Komaromba 40 f6t vettiink fel, majd 1996-t6l 50 f6re
emeltlk a felvettek Iétszamat.

A szerzett ismeretek és a fenti szempontok alapjan alakitottuk ki azt a hat féléves
tantervi halot, ami alapjan rogzitettik a konzultacios rendet. Félévente 6t alkalommal 2-2
napos (péntek-szombat) dsszesen 70 dra konzultacidval szdmoltunk, emellett biztositottuk az
egyéni konzultacidk lehet6ségét mind a helyszinen, mind Gydrben.

A képzésben vald részvetelre az Ugy irant elkotelezett, a levelezé képzésben nagy
gyakorlattal rendelkezd oktatékat kértlink fel. Az erre vallalkozokban soha nem volt hiany a
képzés felfutdsa soran sem. A szlovak nyelvi targyakat kinti kollégak oktatjak.

A konzultaciok megkezdése el6tt még a tananyagellatas lehet6ségeit Kkellett
végiggondolni. Komoly gondot okozott az éppen arra az id&szakra es6 itthoni jegyzet- és
tankdnyvcsere, a hozzéaférhet6 régebbi - részben vagy egészében elavult - anyagok
szelektalasa, illetve az (j vagy atdolgozott tankdnyvek hianya. A b6 tematikak mellé kiilonféle
segédleteket szerkesztettek az oktatdk, melyek az ©6nall6 felkészilést segitették, a
jegyzethianyt pedig korszerl szakanyagok masolasaval, sokszorositasaval igyekeztiink
athidalni. E felkésziilés utan nagy varakozassal tekintettiink a félév megkezdése elé.

Dunaszerdahely

Dunaszerdahelyen az emlitett alapitvany bérelt helyiséget a képzés szaméra. A
képzéshez szilkséges alapvetd feltételek biztositva voltak, igy viszonylag zavartalanul
indulhattunk. A szerdahelyi képzést egy kimend évfolyamra terveztik eleve - a
folyamatossagot a révkomaromi tagozat jelenti - ezért itt 6sszegzem a csak Szerdahelyre
vonatkozé legfontosabb sajatossadgokat.

Az itt folyo képzés az egész ciklus folyaméan tudatosan nem kapott publicitast, igy az
egeész folyamat viszonylag zavartalan volt. A szervezéssel megbizott személy - egyben
hallgatd is - a polgarmesteri hivatal munkatarsa volt, koriltekint6en és nagy felel6sséggel latta
el mind a hallgaték kdrében, mind a féiskoldval vald kapcsolatban az operativ teend6ket. A
jarasi tanugyi hivatal vezet6je - Fibi Sandor helyébe Iép6 Hecht Anna - a varosi és jarasi
illetdségl hallgatokkal tanulmanyi szerzddést kotott, amellyel biztositotta szamukra a Munka
Torvénykonyve altal a tovabbtanulokat megilletd munkaid6 és egyéb kedvezményeket. Ez az

eljaras precedens érték( lehetett volna a tobbi jaras szamara is, de sajnos masutt sehol nem
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merték vagy nem akartdk ezt a dontést meghozni. (Hecht Annét késébb ugyan elbocsatottak
allasadbol, de akkori dontésének torvényellenessége nem merult fel okként akkor sem.)

Révkomarom

Révkomaromban - mivel a megalakult varosi egyetem sajat infrastruktiraval még nem
rendelkezett - az ipari szakkdzépiskola véllalta a képzés targyi feltételeinek biztositasat. Itt
folytak le a felvételi vizsgak, az iskola igazgatdjaval egyeztettiik a félév konzultacios rendjét
is.

Az els6 konzultaciora érkezve derult ki, hogy el6z6 napon a tankerllet egy leirattal
megtiltotta az igazgatonak, hogy az iskola termeit erre a célra bérbe adja. (Més célra szabadon
rendelkezhetett mind az iskolaval, mind a didkotthonnal.)

Targyilagossagra torekvé beszadmolémban itt engedtessék meg némi szubjektivizmus
és lirai Kitérd, hisz tébb mint hat év tavolabol is beleremegek, ha felidézem emlékeimet. Ott
akkor ugy éreztem, hogy minden 6sszeomlott. Akkor még nem voltam hozzaedz8dve a Kinti -
néha teljesen kiszamithatatlan - viszonyokhoz, és valamiféle nagy Uresség és a tehetetlenség
érzése tOltott el. Ezt egy lefojtott diuh kovette. Aztdn végignézve a negyven vérakozd
hallgaton, szinte egyik pillanatrol a masikra lehiggadtam, s innen kezdve mar csak az akarat és
elszantsag mikodott: meg kell oldani a feladatot, akarhogy is.

A Kinti szervezési feladatokkal Svec llona, a jarasi metodikai kézpont munkatérsa volt
megbizva, 6 talalt megoldast a tantgydn Kivili szférdban az elhelyezésre. Komaromtol 15 km-
re van Path kdzség, hataraban szépen kiepitett furdéhellyel. A helyi polgarmester asszony itt
biztositott szdmunkra egy épuletet, amelyben volt egy el6adoterem tablaval és krétaval.

Kint gyonyorlen sutott a nap, a rdzsalugasok teli viraggal, csend és nyugalom
minden(tt, a hallgatokban hit és elszantsag, dsszekacsinté cinkossag. Tehat minden adva volt,
hogy elkezdjik a munkat.

Az els6 félévet itt huztuk ki, a kiilondsen kemény télen sokszor fazva, dideregve, de az
el6zetesen megallapitott konzultacids rend szerint, egyetlen alkalom sem maradt el, egyetlen
ora nem esett ki. A mostoha koriilmények 6sszekovacsoltak a csoportot - hallgatdkat és
oktatokat egyarant - a negyven f6bd&l végul is 33-an szereztek diplomat.

A masodik félév konzultaciéi mar Révkomaromban folytak. Ha Path a honfoglalas,
akkor a mésodik félév a kalandozasok kora volt: a konzultaciokra a varosi mivel6dési haz, a
reformatus plspokség és idénként a magyar tannyelvi( gimnazium adott helyet.

A leggondosabb el6készités, a sokoldall segitségnyujtas, a hallgatok nagyon tiszteletre

méltdé munkamoralja, aldozatvallaldsa ellenére is, mar menetkdzben érzékelhetd volt, az elsé
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félév vizsgateljesitményei pedig megerdsitették, hogy a képzés hat féléves idGtartama nem
elégséges a képzési kovetelmények teljesitéséhez. Ennek tobb, de két alapvetd oka volt: egyik
a nagyon heterogén életkor-, foglalkozas- és el6képzettségbeli Osszetétel, a masik pedig a
felkésziléshez szlikséges idd hianya, mivel a hallgatdk - mint kordbban mar Dunaszerdahely
kapcsan emlitettem, nem kaptdk meg a levelezd tagozaton tovabbtanul6k szaméra egyébként
jaré6 munkaiddé-kedvezményt altalaban arra hivatkozva, hogy az csak a szlovakiai felséoktatasi
intézmények hallgatoéit illeti meg. Mashol azzal utasitottak el a kérelmet, hogy a gydri féiskola
altal kiadott diplomat ugysem fogadjak el, de olvastam olyan jarasi taniigyi hivatalvezet6tdl
szarmazo elutasitast is, amelyben az allt, hogy a tanulmanyi szabadsag valéban jar, de aki a
gyOri féiskolarajar, annak nem.

Emiatt sok esetben még a pénteki konzultdcidkon vald részvétel is gondokat okozott -
egyeseket egyaltalan nem engedtek el, masok csak oOracserével tudtdk megoldani a tavollétet,
de akadtak olyan esetek is, amikor a hallgatd fizette meg az 6t helyettesit6 kollégaja oradijat.

A fenti okok miatt nem jelentett volna megoldast a felkészilés konnyitésében a
konzultacids alkalmak s(ritése.

A képzés megkezdésekor alapelvként leszégeztik és a hallgatokban is tudatositottuk,
hogy mi - az intézmény és valamennyi oktatd - minden t6llink telhet§ segitséget megadunk az
eredményes felkészuléshez, de a kovetelményeinkb&l nem engedink - éppen a hallgatok,
illetve a magyar tannyelv( oktatas szinvonalanak érdekében.

Megoldast a képzés id6tartamanak bdvitése jelentett csak, s miutan erre Dr. Kubovics
Imre helyettes allamtitkar engedélyt adott, a Il. évfolyam Ora- és vizsgatervét atdolgoztuk, a
belépd évfolyam szdmara pedig Uj 8 féléves dra- és vizsgatervet alakitottunk ki. Ebben egy-
egy tantargy vagy tantargycsoport esetében egy el6készitd félévet iktattunk be a szintre hozés
érdekében (matematika), mas esetben egy félév anyagat két félévre osztottuk el (pszichologia,
didaktika), a konzultaciok intenzitdsa érdekében pedig csoportbontéassal éltiink a magyar és
szlovdk nyelv konzulticios ordin. Ez a szisztéma bevalt, a kés6bbiek soran csak kisebb
maddositisokat kellett végrehajtanunk.

Kozben a volt tiszti pavilon épiiletének a varos tulajdonaban 1évé traktusaban a varosi
onkormanyzat és az lllyés Alapitvany anyagi tAimogatasaval az egyetem (j igazgatojanak, Sido
Zoltannak az iranyitasdval megkezd6dott az oktatdshoz megfeleld termek és kiszolgalo

helyiségek kialakitéasa.
A masodik tanévtdl kezdve itt folyik a képzés, folyamatosan fejl6d6, mara mar minden

igényt kielégitd feltételek kdzott.

87



PEDAGOGUSKEPZES KULFOLDON Pedagogusképzés

Az e célra beadott palyazatunkbdl nyert pénzb6l szereztik be és telepitettiik ki az
oktatdshoz nélkiilézhetetlen technikai eszk6zoket (videomagno, irasvetitdék, lemezjatszd,
magnetofon). A specialis foglalkozasok (testnevelés, rajz-képz6miivészet) tartasara egy
altalanos iskola ad lehetdséget. Az informatika oktatasat Gydrben végezzik. Ausztraliai
magyarok gyorsmasol6t ajandékoztak az egyetemnek, igy a sokszorositds helyben
megoldhaté. Kulénféle fonasokb6l komoly koényvanyaggal rendelkezik az egyetem,

folyamatban van egy megfelel6 méretli konyvtar berendezése, mely biztositani fogja a

beszerzett anyag elhelyezését és hasznalatat.

Gyakorlati képzés

A gyakorlati felkészitésre is a képzésnél elmondott kettdsség jellemzd: részben otthon,
részben Gyodrott folyik. Az 1. és IlI. évfolyamon a pszichol6gidhoz és a neveléselmélethez
kapcsolédd megfigyeléseket, hospitalasokat otthon végzik a hallgatok. Ugyancsak otthon
folytatjak nyolcadik félévi 6sszefliggé komplex iskolai gyakorlatukat erre felkért pedagégusok
iranyitasaval. Oftt teljesitik a zarotanitast is a nappali hallgatékéval azonos értékelési
szempontok szerint.

A kozbees6 félévekben - a lehetdségek szerint - legalabb 3 alkalommal vesznek részt
Gydrott iskolai gyakorlaton a hallgatdk. Ezek a gyakorlatok a folyd elméleti, illetve a
befejezett tantargypedagdgiai ismeretekhez kapcsolédnak. Els6é alkalommal csoportos
hospitadlason vesznek részt a gyakorldiskolaban, ahol megadott szempontok szerint -
didaktikai, pszichologiai, szaktargyi és metodikai - megfigyeléseket végeznek, melyeket
megbeszélések, Oraelemzések, konzultaciok koévetnek. A VI. félévben - a pedagdgia
szigorlatot megel6z6en - egy hetet toltenek a hallgatok Gydérott. Ez alkalommal a féiskola
kiulonb6z6 gyakorlati helyein 2-2 hallgatd egy-egy szakvezet6h6z beosztva dolgozik. A hét
sordn hospitalnak, orakat elemeznek, megismerik az adott osztdlyok tananyagat és
taneszkodzrendszerét, mikrotanitdsban vesznek részt, és a hét végén oOrat tartanak magyarbdl
és/vagy matematikabdl. Ezen tal megismerkednek az adott iskola mikoédésének teljes
vertikumaval, a tandéran kivili foglalkozdsok kilénb6z8 szintereivel (napkézi, szakkoér,
fakultacidk iskolai kényvtar stb.).

A tapasztalat azt mutatja, hogy ez az egy hét meghatarozé jellegld szamukra mind
szakmai, mind emberi szempontbdl. Amellett, hogy téményen és folyamataban itt taldlkoznak
el6szor az elméleti, modszertani ismeretek gyakorlati alkalmazasaval, betekintést nyernek a

kilonféle programok lényegébe, megvalositdsuk  sokszinliségébe. Tapasztalatokat
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szerezhetnek a gyermekkdzpontl, demokratikus oktatas és nevelés folyamatérol - a szakmai
tapasztalatok mellett ez hagyja altalaban a legmélyebb nyomokat bennik, hisz ezzel az otthoni
gyakorlatban egyéaltalan nem vagy csak elvétve talalkoztak begy(jthetik a kulénféle - otthon
nem ismert - taneszk6zok listajat, feladat- és munkalapokat és minden olyan segédletet,
amelyr6l agy itélik, hogy otthoni munkajukat segithetik. Tapasztalt tanitéktél kaphatnak
vélaszt konkrét kérdéseikre, személyre szO0l0 ajanlasokat, javaslatokat kinti feladataik
megoldasaval kapcsolatban.

Masrészrél belilrél is megismerkedhetnek az Alma Mater életével, teljes jogu
polgarként hasznalhatjdk a kényvtarat és vehetnek igénybe minden olyan szolgaltatast, ami a
felkészlilésikhéz sziikséges. Egyedileg kereshetik fel azokat az oktatdékat, akikkel a
konzultaciékon kapcsolatba keriiltek, és azokat is, akikkel nem, de egy-egy szamukra fontos
témaban vagy részkérdésben téliik kaphatnak valaszt vagy eligazitast.

A tagozatvezetd mindig elérhet6 szamukra, ha valamilyen problémajuk adddik, illetve
a hét folyaman ket alkalommal esténként az 6 vezetésével cserélik ki és 6sszegzik egyitt a
kiulonb6z6 helyeken szerzett tapasztalatokat az itt szerzett ismeretek és eljarasok otthoni
alkalmazaséanak lehet6ségeir6l, modjairdl.

A kovetkezd félév soran két alkalommal vesznek részt egy-egy napos hospitalason -
alkalmanként mas-mas évfolyamokon - azon tantadrgyak Orain, amelyek az el6z6kben
kimaradtak. Ezeket is éraelemzés és konzultacié koveti.

Ezek az iskolai gyakorlatok - kilondsen az egyhetes - szinte min6ségi ugrast
jelentenek a képzésben, a hallgatok személyiségének fejlédésében. Szamtalan korabbi gorcs
oldddik fel, megerd@sitést nyernek abban, hogy az iskolai oktatd-nevel6 munka demokratikus
szellemisége milyen fejlesztd hatasu a tanulok személyiségére, hogy az eredményesség kulcsa
nem a merev hierarchidban és kozponti elGirasok betiiszerinti teljesitésében rejlik.
Megerdsitést nyernek hivatastudatukban. A képesités nélkil tanitok az itt szerzett ismeretek és
gyakorlati tapasztalatok atplantalasaval bizonyos presztizst szereznek otthon - ha nem merev
és irigy a kornyezetiik -, tdbben folyamatos személyes vagy osztalykoézi kapcsolatot tartanak
volt szakvezet6jukkel, gyakorlé helyikkel. Megerdsddve tudnak érvelni a személyiiket ér6
vagy a képzés értékét degradald vitdkban. Mindamellett magabiztosan lépnek a gyerekek elé a

komplex otthoni gyakorlat soran.
Az 0Osszefliggd komplex iskolai gyakorlatukat értékel§ iskolavezetdi beszamolok

szinte egybehangzéan emelték ki a jeléltek gyermekkézpontl szemléletét, mddszertani

kultardjuk sokszin(iséget.
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A gyakorlati képzés koltségeit - szakvezeték dijazasa, hallgatdk ellatasa - korabban a
képzési koltségbbl, a fiskola (szallas) és a hallgatok (étkezés) hozzajarulasabdl fedeztik. Az
elmult tanévben a Programfinanszirozasi Palyazatbol elnyert 6sszeg fedezte a teljes koltséget.
Palyazatot nydjtottunk be ebben az évben is, s reménykediink eredményességében, igy ugyanis

megnyugtaté anyagi hattér allna a gyakorlati képzés mdogott, melynek birtokdban biztosan

tervezhetlink és szervezhetiink.

Szakdolgozat

Igyekeztink orientalni a hallgatok témavalasztasat az iranyba, hogy minél tébb olyan
pedagdgiai és/vagy modszertani témat vdalasszanak, ami az otthoni gyakorlatot foglalja
magaban és Ujitia meg korszer(i szemlélettel és ismeretekkel, valamint a nyelvészet,
miivel6dés- és neveléstdrténet, a néprajz teriiletér6l otthoni, lehetdleg eredeti kutatdsokat
folytassanak.

Ennek eredményeként egészen kivald, sok tekintetben forrasérték(i munkék szilettek.
Ebben a tanévben a Ill. évesek kozul néhany hallgatét bekapcsoltunk a féiskolan folyd
magyarsagkutatasi projekt csallokdzi résztéemajaba, melynek keretében féként foldrajzi név-
gy(jtést folytatnak - immar szervezetten, megfelel§6 szakmai iranyitassal. Egyéb otthoni
kutatdsaik tamogatidsahoz Kkinti szakembereket kértink fel. (Folyamatosan vannak

targyaldsaink Kinti alapitvanyokkal, nyomdakkal és kiadokkal a féként eredeti, forrasértéki

dolgozatok kinti publikalasanak lehet6ségeirdl.)

Allamvizsgak

Az elsd ciklus 1996-ban zarult. A tanité szak zard kdvetelményeit a szlovak nyelvvel
és tantargypedagdgiaval kiegészitve teljesitették a hallgaték. A szlovak nyelvi zarévizsgéakra
kompetens szakembereket kértik fel: 1996-ban Fazekas Sandomé dr.-t, a Vitéz Janos
Tanitoképzd Foiskola szlovak tanszékének vezet6jét, 1997-ben Juraj Vanko kandidatus,
egyetemi docens, a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar nyitrai
vendégtanara volt a bizottsag tarselnoke.

Az 1995/96-0s tanévben Dunaszerdahelyrél 42 f6, Komarombdl 30, majd az 1996/97-
es tanévben Gjabb 32 Komaromban tanult hallgatd szerzett tanitoi diplomat.

A zérdvizsga bizottsagok elndkei elismer6en szoOltak a végzett hallgatok

felkésziiltségérdl, elkotelezettségérél mind az anyanyelvi kultdra, mind a tanitoi palya irant.
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A szlovak nyelvi és mddszertani felkésziiltségiiket is alaposnak, jo szintlinek itélték

meg a szakemberek.

A diplomék el(nem)ismerése

A két allam - akkor még Csehszlovak Koztarsasag - 1990-ben irta ala a két orszagban
kiadott  végzettséget, tudoményos fokozatokat és cimeket igazol6  okiratok
egyenértékliségenek kdlcsonds elismeréserél széld egyezményt, melyet a Szlovak Koztarsasag
a két allam szétvalasa utan is hatalyosnak fogadott el.

Az el6z6 kormanyzat alatt a nalunk levelez6 vagy nappali tagozaton diplomat
szerezettek esetében semmi gond nem volt, a szlovadk nyelv tanitdsan kivul teljes értékiinek
fogadték el az altalunk kiadott oklevelet, honositasra nem volt sziikség.

A jelenlegi korméany minisztériumi leirattal felfliggesztette a kordbbi allapotot, az
érintett tanitokat képesités nélkili pedagogus statuszba sorolta vissza diplomajuk
honositasaig, ami teljesen ellentmond a fentebb emlitett egyezménynek. A tarca figyelmét mar
korabban is felhivtuk az anomaliakra, targyalasok folytak az Ugyben, de el6relépés nem
tortént, s a dolgok jelenlegi allasa szerint érdemi targyaldsokra ebben a kérdésben sem
szamithatunk a kdzeljov6ben.

Az 1996-ban és a korabbi években magyarorszagi fels6oktatasi intézményben -
Magyarorszagon és Szlovakiai Konzultaciés Kdézpontban - pedagégus diplomat szerzett
hallgatok honositasi kérelmuket - a nagy létszamra vald tekintettel a gyorsabb lgyintézésben
reménykedve - részben a pozsonyi hivatalba, részben kdzvetleniil Nyitrara kildték meg. A
hivatal "oklevellik honosithat6" megjegyzéssel kiildte at a hozza beérkezett anyagot Nyitrara.
(Ugyancsak Nyitrara kildtéek meg kérelmiket a kecskeméti fdiskola révkomaromi
konzultacios koézpontjdban kertészmérndki diplomat szerzettek is. A nyitrai egyetem rektora
1996. augusztus 20-an az 6 diplomaikat honositotta ugyanazon szdmu rendeletre hivatkozva,
amelynek alapjan a pozsonyi hivatal a tanit6i diplomakat is honosithatonak itélte meg.)

A Nyitrara bekuldott kérelmekre a tanévmegkezdéséig sem érkezett semmiféle
érdemleges valasz. igy a tanitdkat az alkalmaz6 iskoldk tovabbra is képesités nélkili
pedagogusként soroltdk be, illetve egyesek szerz6dését nem Gjitottak meg.

Kés6bb kiderilt, hogy az anyagokat egyszer(en elfektették az Uj szlovak fels6oktatasi

torvény - 1996. november 20. - kihirdetésére varva.

A torvénymaodositas két tertileten érintette Kinti képzésiinket.

a
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Az els6 a varosi egyetemekre vonatkozik. Mivel azokat az dnkormanyzati térvény
alapjan létesitették, a fels6oktatasi torvény nem szintetheti meg, azonban megtiltja, hogy
nevilk az "egyetem" vagy "fOiskola" szét tartalmazza. Ennek kovetkeztében a komaromi
varosi egyetem a Schola Comaromiensis nevet vette fel. Egy masik pontja pedig megtiltja a
kalfoldi fels6oktatasi intézmények "kihelyezett tagozatainak vagy ahhoz hasonlé képzési
formaknak" a mikodését Szlovékia teriiletén. Az idézett rész els6é fele nem vonatkozik rénk -
konzultaciés kdzpontunk van -, de a méasodik lazan megfogalmazott rész méar igen. llyen
tagozatok csak akkor mikdédhetnek Szlovdkidban, ha a kinti képzést folytatdé magyar
felsGoktatasi intézmények akkreditaltatjadk magukat, a torvény kihirdetését kdvetd 30 napon
belul benyujtjak a szlovak oktatasi minisztériumhoz akkreditalasi kérelmiket.

Az érintett magyarorszagi intézmények vezetdi - a szlovdkiai magyar partok illetékes
képviselBivel és az érintett kinti intézmények vezetdivel az MKM-ben lefolytatott targyalas
utan - ugy dontottek, hogy benyujtjak akkreditacids kérelmuket.

A szlovak nyelv( akkreditacids beadvanyt 1996. december 19-én adtuk be, melyre a
torvény értelmében 6 honapon belil kellett volna az illetékeseknek reagalniuk. Ez mind a
mai napig nem tértént meg.

A végzett hallgatdk kérelmikre a térvény megjelenése utdn hat honappal - a
benyujtastdl szamitott tiz honappal - késébb kaptak vélaszt. Ebb6l egyértelmlen kiderilt a
hallgatas oka, ugyanis az Uj torvény rendelkezéseit visszamendleges hatallyal alkalmaztak a
kordbbi években magyarorszagi diplomat szerzettekre. A véalasz magyar forditdsban: "A
magyarorszagi tanitoképz6 foiskoldk négyéves képzése a mi bakaléarius-képzésiinknek felel
meg. A szlovakiai toérvények magiszteri képzettséget irnak el6 a tanitok szamara, ezért
magyarorszagi tanulmanyaikat tovabbi vizsgakkal kell kiegészitenitk."

Ez az intézkedés t6bb szemponthdl is jogsérté volt, ezért a volt hallgatdék egy csoportja
jogi szakértét fogadva vizsgdltatta meg az Ulgyet, s peres Gton kivant érvényt szerezni
igazadnak. Ekkor kozos tandcskozasra uUltink oOssze orszaggy(lési képvisel6kkel, jog- és
tanligyi szakért6kkel elemezve az Ugyet a jogszabalyok, a joggyakorlat és a politika
szempontjabol. Alapos targyalds utadn alakult ki az a vélemény, hogy felesleges jogi Utra
terelni az Ugyet, ugyanis az hosszadalmas, draga és kimenetele teljesen bizonytalan. Ezt a
véleményt tartuk az 6sszehivott ifju kollégak elé is. D6nté tébbségiik elfogadva ajanlasainkat
a kiegészit6 képzés mellett dontott. Ez volt 1997 aprilisdban. Nyitran Kideriltek az
ekvivalenciat sértd "sulyos hianyossagok". A fentebb leirtak ellenére Gjra vizsgdztak szlovak

nyelvészetbdl és maddszertanbdl - valamennyien sikeresen. Vizsgat tettek pedagogiai

92
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kommunikaci6 cimsz6 alatt a didaktika és neveléselmélet keretében mar abszolvalt
ismeretekb6l. Mivel egy félévvel kevesebb testnevelés szerepelt a mi tanterviinkben, potoltdk
ezt is. Vadonatdj ismeretekrél kellett szdmot adniuk a Kortars szlovak zene- és
képzémi(ivészet cimd stadium kovetelményei szerint. Be kellett nyGjtaniuk fellilvizsgalatra a
szakdolgozatot - lefordittatni nem kellett, csak szlovak nyelv( reziimével ellatni.

A konzulticidkra és vizsgdkra Nyitrdra kellett utazniuk tetemes koltségek és dijak
kifizetésének vallalasaval. Miutan valamennyitk szakdolgozatat elfogadhaténak mindsitették,
és az el@irt kovetelményeket teljesitették, vartdk a diplomat. Helyette Gjabb leiratot kaptak,
mely szerint a Magyarorszagon letett zardvizsga nem teszi lehetévé a magiszteri diploma
kiadasat, ezért allamvizsgat kell tenniuk ... el6irdsok alapjan. A pontok helyén szerepl6
kritériumok szinte sz6 szerint megegyeznek fdiskolank zardvizsga-szabalyzataval, melynek
mind magyar, mind szlovak nyelv(i valtozata rendelkezésiikre all. A tartalmi egyeztetés nem
donto érv, a zarovizsgat nem lehetett Ugy leforditani, hogy az allamvizsgat jelentsen.

Most, 1998 aprilisaban a tanulmanyaikat 1992-ben kezdett 1996-ban diplomat szerzett
volt hallgatoink elsé csoportja "teljes érték(i" tanitoként folytathatja palyajat a Szlovak
Koztarsasagban. A tébbiek még sorban allnak.

Az azo6ta végzettek dolgoznak, s varjdk a majd rajuk vonatkoz6 szabalyokat, ugyanis
tobbjei mutat arra, hogy a fentebb vazolt tortdra Gjabb elemekkel gazdagodik majd.

Mi magunk reménykedink, hogy Isten malmainak lassi, de biztos &rléséig nem

orlédink fel.
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SANDOR LASZLO /Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 Féiskola - Kaposvar/

A BARANYAI REFORMATUS ISKOLAK MUKODESE ES
IGAZGATASI RENDJE 1770-TOL 1848-1G

A protestans egyhézak szervezete alulrdl szélesebb alapokra épult, mint a katolikusoké.
A reformatus egyhazkozségek legfels6bb féruma az Egyetemes Konvent (Generalis
Consistorium) volt. Ez a testiilet, élén az egyetemes felligyelével a magyar reformatus
egyhéazakat altalanosan érdekl6 tgyekben dontdtt. Az intézményt 1791-ben a budai zsinaton
iktattdk torvénybe, de mivel annak kanonjait csak 1891-ben szentesitették, igy a testilet
intézkedési jogkdrének nem volt térvényes alapja. Gydlésein a magyarorszagi 4 egyhazkerilet
kuldottjei vettek részt, koztuk a Dunamelléki Reformatus Egyhdazkerilet is, melynek
korményzéasa alatt llt a Fels6baranyai, az Alsébaranyai-Bacsi és Tolnai Egyhdzmegye,(1)
amit legtdbb esetben csak "Venerabilis Tractus"-nak neveznek meg a korabeli forrdsokban.(2).
Az egyhazkeriuleteket pispokok (superintendens), az egyhazmegyéket esperesek (senior)
igazgattak, a valasztott vilagi gondnokokkal egyiitt. Az esperesek feladata volt, hogy szemmel
tartsak a prédikatorok mikodését és ligyeljenek a rajuk bizott egyhazkdzségek anyagi, vallasi
életére. Az egyhazlatogatdsokat az igen ritkdn el6forduld puspoki vizitdciok (generdlis
visitatio) kivételével szintén az esperesek végezték, és kozvetlenil t6lik flggtek az
egyhazkozségek helyi presbitériumai is. Feladatkoriikbél adodott, hogy a kormanyzasuk alatt
all6 egyhdzmegyei hitkdzségek érdekeit képviseljék a tertleten illetékes foldbirtokosok és a
varmegyei &llamigazgatas szervezetei el6tt. Ellen6rzéseik sorédn rendszerint felkeresték az
uradalmak gazdasagi igazgatasadval megbizott tisztvisel6ket, hogy a helyi egyhazak anyagi
tdamogatasat, foldjuttatasat, tlzifa-jarandoésaganak kérdését, de még az iskoldk és a tanitdk
problémakdorét is megtargyaljak vellk.
A falusi eklézsidkat a lelkészek iranyitottak, akik mellett 5-12 fébdl all6 valasztott és a
templomban felesketett, "organizalt” (szervezett) presbitérium m(kodott. A presbitériumi
testliletnek igen jelent6s hataskdre volt az egyhézkozségen belll. Gyf(léseiken, amit a
prédikator vezetésével altalaban a parokialis haznal tartottak, s ahol tobbnyire a reformatus
hithez tartozok uUgyei felett dontbttek, nem egy esetben a dorgalds, a fenyités, a vilagi
hatésagok bevonasanak és a lelki kényszer eszkOzeinek alkalmazésa mellett, legvégs6

esetként a testi blntetések, palcazdsok és korbacsolasok elrendelésével is, ahogy mindezt

%
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megéllapithatjuk Cun, Diosviszl6, Szaporca, Tésenfa, Sepse, Cslza, Dardc és Hercegsz6l6s
irott forrdsai alapjan.(3) A reforméatus egyhazkozségek vildgi tagokat tomoritd
onkormanyzatainak els6dlegesen az volt a f6 feladata, hogy gyllekezeteik érdekében
megvédjék mindazokat a szokasokon alapul6 altalanos értékrendeket, amit egyittélésiik soran
kialakitottak maguk kozott. A reformaci6 oOta tradicionalis felfogas volt, hogy a prédikatorok
és a tanitok tevékenységebe is beleszéljanak, azon kivil, hogy hellyel-kdzzel biztositottak
szamukra a megélhetésiikhdz sziikséges javadalmak el6teremtését.

Az egyhdzkdzségek pénzigyeit a kuratorok kezelték, de feliigyel6i és szamonkérési
jogkorrel folottik alltak a lelkészek és a presbitériumi testiiletek. Szamadéasaikrdl évente
egyszer a kialakult gyakorlat szerint, hol az egész eklézsia, hol pedig csak a szlkebb
presbitérium el6tt kellett bizonysigot tenni. Megjegyezzik, hogy valasztott tisztségiiknél

fogva altalaban 6k is tagjai voltak a presbitériumnak.

A reformatus iskoldk ellendrzését valasztas atjan kirendelt vizitatorokra (scholarum
inspector) biztak az egyhazmegyék. Ok tébbnyire tekintélyes prédikatorokbdl keriiltek ki, és e
funkciéjukb6l addddan a prosenior cimet viselhették. E teenddk ellatasara olykor az
egyhdazmegyei jegyzéket és a kinevezett tanacsbirdkat is beosztottdk. Rajtuk kiviul helyi
egyhéazkozségi fellgyeldk (localis inspector) is voltak, mégpedig a presbitériumi tagok kozil
erre felkért személyek, kik a lelkész vezetésével kdzosen lattak el ezt a feladatot.

A reformatus egyhdazszervezet joghatdésdga a térségben 109 telepilésre terjedt Ki,
melyb6l 102 helység Baranya, 6 (Almaskeresztdr (egykor Totkeresztdr), Dravafok, Markoc,
Okorag, Sellye, Zsibdt) Somogy és 1 (Méaza) pedig Tolna varmegye igazgatasa alatt allt. A
mellékelt térkép az 1848-as allapot rekonstrukcios valtozatat tukrézi, mivel szervtorténetik
Kivetitése csak statikus helyzetben abrazolhat6. 1770-t6] kezdve tobb leany- és fidkegyhaz
materi rangot kapott. Ezen kivil egyhazmegyéket érint6 szervezeti modositasok is voltak a 19.
szazad els6 felében. A Dunamelléki Egyhazkerilet Alsébaranyai Egyhdzmegyéje 1802-ben
hozott dontés értelmében egyesiilt a kecskeméti traktus szervezeti keretében él6 Bacs megyei
reformatus egyhazkozségekkel. Nevét azdta "Alsdbaranyai és Bacsi egyesilt Egyhdzmegye"-
ként hasznalta.(4)
1825-ben Nagypall, Zeng&évarkony, Pécsvarad és a filidlis Hosszthetény a Tolnai
Egyhazmegyeéhez lett csatolva, Hidas, Plispoknadasd (ma Mecseknadasd), Méaza és Bikai mar
korébban is oda tartozott.

Az Alsobaranyai és Bacsi egyesiilt Egyhazmegye kormanyzasa alatt dsszesen 38 falu

volt a 19. szazad kozepén, melybdl csak 17 esett Baranya megyére. 1770-ben 5 filidlis falu
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kivételével (Darda, Daréazs, Jenéfalva, Monyordd és K& ugyanis 1792-ig lednyegyhéz volt)
csak anyaeklézsia taldlhaté e terlileten, ami természetes is, mivel a reforméacié baranyai
Kiterjedésének kozpontja itt helyezkedett el. Tovabbi 15 reformatus gyllekezet Bé&os
varmegyeében és 3-3 Verdce, illetve Szerém varmegyében mikodott.

A Fels6baranyai Egyh&dzmegye 1734-ben keriilt a Dunamelléki Egyhazkerilet igazgatasa
ala.(5) Terllete dont6en az Ormanysag vidékén volt. A 84 falu 1770-ben 38 anyaeklézsiaval
és 45 fidkegyhazzal rendelkezett. Beremenden 1800 utan telepedtek meg a decsi és az dcsényi
reformatus magyarok. 1848-ra ez a struktura jelentésen megvaltozott, mivel a fllidk szama
Osszezsugorodott 20-ra, a matereké Kib6vilt 63-ra, mely utébbindl Kiscsany és Oszro
tarsegyhazat alkotott. Az egyhazkozségi rangra emelés folyamata a Tirelmi Rendelet utan
indult meg, majd az 1790 és 1800 ko6zotti években nagymértékben felgyorsult. A materek
szama 1800-ban mar elérte az 59-et.(6)

A reformatus kisiskolak miikodése teljesen 0Osszefond6dott egyhazszervezetik
funkciorendszerével. A 109 kozséget érint6 szervezetben Magyarbdly és Hidas német
reformétusainak kivételével az egyhazkdzségi presbitériumok tisztdn magyar ajkd lakossagot
igazgattak.

Oktatasligy vonatkozasdban a korményzatot ésszbirodalmi érdekek vezérelték, amit a
protestansok sérelmesnek tartottak. Egyhazi és iskolai dénallésagukra hivatkozva tiltakoztak az
I. Ratio Educationisnak rajuk térténd kiterjesztése miatt, és csak kényszerliségh6l fogadtak el
a Pécsi Tankerlilet fdigazgatojanak fellgyeleti jogkorét. M(kodd6 tanitdikat 1780 és 1790
kozott rendszeresen arra kotelezték, hogy a pécsi normaiskoldban preparandiat végezzenek, és
az Uj tanitdsi modot elsajatitsak. Az 1787-ben vizsgat tett 26 tanitdo kozott 18 reformatus volt,
akik Baranya, Somogy, Tolna és Veszprém megyékben teljesitettek szolgalatot. Korabbi
tanulméanyaikra nézve 5-en teoldgiat, 10-en filozofiat és 3-an logikat végeztek. (7) A
reformatusok mindezek ellenére megakadalyoztdk a kozponti tantervi rendelkezések
érvényesulését, mivel az iskoldk iranyitasat a vallas szabad gyakorlasdnak részeként fogtak
fel.

Végll is 1789-ben Il. Jozsef hozzajarult ahhoz, hogy a hazai protestdnsok sajat gyulekezeteik
részére Uj tanrendszert dolgozzanak ki, de ez az uralkodé bekovetkezett haldla miatt
elmaradt.(8)

Az 1790. évi 26. térvénycikk 5. §-a teljes autondmiat adott a protestans egyhéazaknak.
Iskolakat tarthattak fenn, dénthettek a tanitok kinevezésében és meghatarozhattdk az oktatas

madjat, rendjét, valamint szabalyat is. A kozponti iskolapolitika helyzetéért felel6s
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korményszervek integralasi kisérlete késébbiekben sem vezetett naluk eredményre. 1819-ben
elérték ugyan, hogy a félévi iskolajelentéseket a protestansok is elkészitsék, de azokat nem a
tankertileti f6igazgatéhoz, hanem a Helytartétanacshoz kellett felterjeszteniiik.

A két oktatasi és nevelési rendszer dokumentumainak megjelenése azonban a
protestansokat szintén arra Osztonozte, hogy az elavult, sok szempontbdl szervezetlen
kozoktatasuk kérdését attekintsék és a kor kovetelményeihez igazitsdk. A Dunamelléki
Egyhazkerilet elsd tanligyi tervezetét csak 1801-ben adtak ki "Tanitds modja" cimen.(9) Ez a
munka sem az elsd, sem a masodik Ratio Educationis alapossagaval nem mérhet6 6ssze, bar
vannak benne szembeéllithaté progressziv elképzelések is. Az egyhazkerileti iskolakban a
tananyagot és a tanitdas maddjat szabalyozd utasitast 1807-ben Ujbol megerdsitették. (10),
melynek hatédsa gyakorlatilag 1868-ig konzervalta a reformatus népiskolak koriilményeit.

A Kalvinkovet6k als6fokld taniligyigazgatdsdnak baranyai torténete leginkdbb az
egyhazlatogatasi jegyzékonyvekben taladlhatdé informéacidkbdl rekonstrudlhatdé. A térségben
1817-ben és 1886-ban tartottak "generdlis visitatio"-t, amely visszatekintett a legkordbbi idék
irott forrasaira, és rogzitette a nép kozott él6 emlékismereteket is. A latogatas szempontjait
egy 1825-0s "Rendtartas" szabalyozta, és azt a szervezeti felépitésnek megfelel6en egyhazi,
valamint vilagi tandcsbirakra bizta. A felugyeleti rendszer finomitasarol tovabbi uUjabb
rendelet 1846-ban jelent meg, ahol a Dunamelléki Egyhazkerilet hatarozata értelmében az
"iskolai valasztmany" 11 pontban foglalta 6ssze a helyi egyhdzk6zségi inspektorok és a szazad
eleje 6ta méar gyakorlatilag funkcionald, de konkrétan mégiscsak most szabalyozott
korlelkészek kotelességeit. Az igy kialakult feliigyeleti rendszeriiket a 19. szazad kdzepén -
Géspar Janos sémdja nyoman (11) - a kovetkezOképpen abrazoljuk. (Lasd az 1. szamdu
mellékletet.)

A reforméatusokndl praeoransok, notariusok, rektorok, lelkésztanitok, s6t sziikség esetén,
ahogy ez a kacsétai gyllekezetnél tapasztalhatd volt "értelmes molnarné" is oktathatott.

Cun helység 1797. aprilis 4-én lett anyaegyhazza, addig az el6kdnydrgd volt az ottani
mester. A materség elnyerése utan a prédikatorok atvették a rektorsagot, akik az 1795-ben
épllt parokialis héazban (12) tanitottak. 1817-ben 16 gyermek jart iskoldba, olvasast,
imadsagot, oreg és apr6 szamokat tanultak, az éneklést pedig gyakoroltattdk velik (13)

A dravapiskiek Kémesre jartak istentiszteletre. 1800-ban engedélyt nyertek el6kdnydrg6 tanito
tartdsara, kinek 1802-ben épitettek egy szalmafedeles lakast. Volt benne egy iskolaszoba, egy

lakdszoba, egy konyha, kés6bb "ragasztottak” hozza még egy szobat, éléskamrat és egy pincét.

(14)
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Dravaszabolcson 1827-ig volt lelkésztanitosag, amikor is rendes tanitot valasztottak és iskolat
épitettek (15)

Garé 1796-ig Szavahoz tartozott és addig a helységben praeoransok tanitottak.

Gordisan 1820-ig a lelkészek toltotték be a "mesteri” hivatalt. "A pardkiaban van harom szoba
és egy klasszis. 1816-ban volt a klasszisban egy hosszl asztal, a 21 iskolas gyermek szamara
pedig négy fal mellett fekv6é hossz( szék". 1820-ban vert falbdl iskolat épitettek és tanitoi
allast szerveztek. (16)

Gyud (Mariagyud) 1850. aprilis 23-ig "academica promotio" vok. Utolsé akadémikus rektorat
Végh Sandornak hivtak, kit 1849-ben hazafias viselkedéséért az osztrak sereg parancsnoka 50
botltéssel megveretett. (17)

Hiricsen a sz(k pardkialis udvarban allt a templom. Ajtaja a lelkészlak konyhdjara, kamrajara
és tyukoljara nyilt, masik oldalon pedig szinte hozzatapadt az iskola épilete. Az egész
bels6ség lapalyos helyen, blzés, mocsaras t0 szélén fekudt, melyet gyakran jart az arviz. A
templom mennyezetén ez a festés volt: "A felséges Maria Terézia engedelmébdl épilt -
kialltsd tele torokkal meg ne sziinnyél, 1773 esztend6ben." A gyermekeket a prédikator
tanitotta, amig "mesteri" &llomést nem szerveztek. (18)

1818-ban Kisharsany rektorat Kimiti Janosnak hivtak, aki 1789-ben sziiletett Pakson. "A
kisebb klasszisok elvégzése utan 1805-ben a Kecskeméti Gimnaziumba iratkozott. 4 év utan a
Debreceni Reformatus Kollégiumba kerilt, ahol encyclopaediat tanult az els6 két évben, majd
a nagyobb Tudomanyokat, Ggymint a filozofiat, a mathesist, fizikat, historiat, gordog, deak
litteraturat, zsidd és g6rog egzegesist, teologiat. Ezeket végezvén 5 és 1/2 esztend6s dedk
koraban ment rektornak Kisharsényba. 3 évi rektorsag utdn 1818. &prilis 27-8-9. papi
Cansurara felment, ahol megcensedltatvan a papi szent Tarsasagba bevétetett." (19) A kozség
tanitéi dijlevelében olvashatd a kovetkez6 figyelemre méltd Kkitétel: "Az oskoldba jaro
gyermekektdl, ha jol olvasnak fél aké bor jar a tanitonak, ha pedig nem, akkor csak egy
fertdly. Kukoricab6l pedig a jo olvasdk utan 2 nyolezada, a nem jé olvas6k utan pedig 1
nyolezada csutds kukorica jar." (20) Az ismeretek elsajatittatdsaban igy tették érdekeltté

rektorukat a helység lakéi.

Kéroson 1787-t6]1 mikoddtek lelkésztanitok. EIl6ttik 1772-t61 nétariusok tanitottak, mivel
"oskola mestert" nem tarthattak. (21)

Partikularis kapcsolatra utal a mattyi tanitéi alloméas is. "Sok nyughatatlansagra szolgaltatott
okot a kokvia, vagyis a sorkosztolas, amelyet a hivek Ugy magyaraztak, hogy az a

kollégiumbol egyenesen jott nételen rektort illeti meg. Ezt a kérdést azutdn 1817-ben a
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kovetkezd modon oldottdk meg: a nételen mesternek tartoznak a hivek megadni 40 font marha
husnak folyo éarat, ezen kivil tartoznak a falun szedni lencsét, borsot és elegendd
szalonat."(22)

A nagytotfalui tanitésag szintén "academica promotio" volt 1872-ig. "A tanitok Debrecenbdl
hozattak 1847-ig. Ekkor azonban az esperes és a nép kivansagara a tanitéi dijlevél a
kecskeméti iskoldba kildetett el azért, hogy keriiletiik féiskoldjanak nyujtsak a jotéteményt.
Megtortént sokszor, hogy a 3 éves hivatalt kitoltott akadémikus rektorok a negyedik, sét az
otodik évre is megmarasztaltak, mert a népnél sok fizetés hatralékuk maradt kiinn."(23)

A bemutatott példdk sora bizonyitja, hogy Baranyaban a reformatus iskolahalézat
fokozatos kiépulése még a 19. szazad els6 felében is a gyulekezetek gazdasagi fliggvénye volt.
A szegény- és torpefalvas régiok kezdetben csak levitakat fizettek, majd megerdsddve
lelkésztanitdkat, azt kovet6en a prédikatorok mellé beosztott preceptorokat. Hosszu évtizedek
utan jutottak csak el az 6nallo tanitoi allomasok megszervezéséig. Ez a folyamat féleg az
ormanysagi falvakat jellemezte, ahol a gazdalkodas rossz koriilménye alacsony életszinten
tartotta a népességet. Nem véletlen, hogy a hatalmas birtoktestekkel rendelkezé Batthyanyak
épp e vidéken kotottek orokvaltsagi szerzddéseket, és nem a feudalis termelési viszonyok
kozott is prosperaldé németbdlyi uradalomban. A progressziv politikai nézetek hirdetése
mellett tehdt mindig meghuzddott egy mogottes gazdasagi szamitas is, ami végsd soron
eldontdtte, hogy mely értéktelen feudalis kotottségekkel terhes drbéres féldeken érdemes
tuladni és megvaltasra felajanlani. Ennek politikai kdvetkezménye lényegében az 1848-as
népképviseleti valasztason is lemérhetd, ahol Batthyany Kazmér attél a Tancsics Mihalytél
szenvedett vereséget, aki kordbban a siklosi keriiletben teljesen ismeretlen volt.

Baranyaban 72 reformatus hely tanitdéinak el6tanulményait vizsgaltuk meg 1817-es
adatok felhasznéalasaval. (24) 49 kdzségben iskolamester volt, 22-ben lelkésztanitd és 1 helyen
praeordns mikodott. A rektorok tobbsége Debrecenben végezte tanulményait, szamszerint
huszonheten, tizen a pépai kollégiumban, ketten-ketten S&rospatakon, Losoncon,
Kecskeméten, Csurgon és Nagyk6roson. A kékicsi mester Kiskunhalason szerezte meg tanitoi
miikddéséhez sziikséges ismereteit. Az egyhazasharaszti rektornak nem volt magasabb
el6képzettsége, 6 Kordsi Janos prédikator "szemes vigyazéasa alatt" Béatan sajatitotta el az
alsébb tudomanyokat, majd téle preceptorsagot kapott. 4 évi segédtanitéskodasa és "szoros
megvizsgaltatasa” utdn a Venerabilis Tractus Dencshazara iskolarektomak rendelte ki,

ahonnan 1817-ben atkerilt az egyhézasharaszti gyilekezethez.
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A 22 lelkésztanitobol kinevezésiik elétt 20-an a debreceni kollégiumban tanultak, a hianyzé
két f6 Papan, illetve Vasarhelyen (Marosvasarhely) kapott prédikatorsagra jogosito
végzettséget. A kisszentmartoni el6imadkoz6 hivataldnak megkezdéséig Sarospatakon jart
iskoléba.

A feltart adatokbol levonhaté az a végkdvetkeztetés, hogy a Debreceni Kollégiumnak igen
jelent8s kisugarzasa volt Baranyaban. Ez kiilondsen érezhet6 volt a gazdasagilag fejlettebb
Als6baranyai és Béacsi egyesiilt Egyhadzmegye teriiletén, ahol Koélked és K6 (ma Kamenac,
Horvatorszagban) falvak kivételével kovetkezetesen a debreceni anyaiskolatol kaptak a kért
tanitokat.

A rektori palyat valasztok egy részének a gimnaziummal azonos humanidrai végzettsége
volt. Belvéardon és Dencshazan az 1817-es vizita szerint a retorika szintjéig jutottak a tanitok.
Nem lehetett magasabb végzettsége azoknak sem, akik a nagykdrosi, csurgdi vagy
kiskunhalasi tanulmanyaikrdl adtak szamot.

Kecskeméten idénként enciklopédikus kurzusokat szerveztek ugyan, ami a liceum
intézményrendszerére emlékeztetett, de ennek miikddése korszakunkban nem allandésult.
Debreceni minta alapjan a humanidrat végzettek iratkozhattak be ilyen két éves
tanfolyamokra, ahol a teoldgia és a filozéfia ismerteib6l kaptak szélesebb targyi tudasanyagot.
A debreceni, papai, sarospataki és a losonci kollégiumokbdl érkezettek kozoétt is voltak
olyanok, akik nem jutottak el a papi "tégas didkok™ rangjaig, hanem tanulméanyaikat inkabb
megszakitva iskolamesteri hivatalt vallaltak. Viszonylag kevés azoknak a szama, akik
"akadémikus rektorként" teljesitettek szolgalatot a baranyai "promotids" helyeken. Oket a papi
vizsga letétele el6tt a "Generale Consistorium" rendelése szerint tobbnyire 3-4 éves tanitoi
gyakorlat megszerzése és anyagi egzisztenciajuk megteremtése miatt osztottdk be az erre
kijelolt gazdagabb helyeken. A maér idézett példainkon kivil ilyen anyaiskolahoz kot6dé
kapcsolatrendszer mutathaté ki Csuza, Hercegsz6l6s, Kopacs, Laskd, Sepse, Vorosmart (ma
Horvétorszagban taldlhaté kozségek Suza, Knezevi Vinogradi, Kopacevo, LUg, Kotlina,
Zmajevac néven), Siklos, Vajszlo és Viszlo (Didsviszld) helységek neveléstorténetében is.(25)

A reformatus iskolak miikodését és a tanitds eredményességét az egyhadzmegye és a
helyi eklézsiak részér6l rendszeresen ellendrizték. A korlelkészi funkcidok gyokerei - ahogy
erre mar utaltunk - a 19. szdzad elején alakultak ki, és 1846 utdn szervezeti keretté
formalodtak. Dravaivanyi 1817-es vizitdjaban olvashaté, hogy "A Tractus altal kirendelt
Visitatori ennek az Oskolanak T.(udés) T.(isztelendd) Deaki Beniamin Ur Vaiszlai (vajszlo6i)

és T.(udds) T.(isztelend6) Németh Daniel Ur Bogdasai Prédikatorok. Visitalni szoktak
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esztenddnként kétszer, Gsszel t.i. (tudniillik) és Tavasszal. Az Examenen, ha a T.(isztelendd)
Visitatorok koézil valaki megjelenhet, az, annak tavol létében pedig valamelyik Szomszéd
prédikator jelen van. Az oskolat koézelebbrél visitdl6 Helybeli Inspectorok vagynak a
Prédikator mellett ketten."

Harkdnyban a két helybéli inspektor és a prédikator mellett a Fels6baranyai Egyhazmegye

nétariusa és asszesszora latta el az iskolafeligyel6i feladatokat.

E kérdéskor alakulasat az "Alsobaranyai és Bacsi egyesiilt Egyhazmegyéhez" tartoz6 kdzségek
1817-es adatainak attekintése utan tablazatba foglaltuk, azzal a megjegyzéssel, hogy hasonlo

szervezeti keret kimutatasa a Fels6baranyai Egyhadzmegyében is megragadhat6.

Ssz. Kozség neve Az iskola helyi Az iskola Megjegyzés
és topogréafiai felugyel6i egyhazmegyei

szama feligyel6i

1. Babarc 148. nemes Szalai Széki Pal kolkedi "Itt visitalni nem lehet,
top. sz. Gyorgy lelkész,  (236. top. sz.) lelkész, mert az a Rektornak

két inspektor és a aki a vizsgakon praejudiciumara van, s

kuratorok ellendrzi az iskolat. a prédikator
piszkalkodik miatta,
de még a traktualis
inspekciokor is
kimutatta ebbéli
erkdlcstelenségét.”
Iskolabajért 18 fiu és
11 leéany.

2. Bellye (ma Toébbnyire Ach  Etsedi Jozsef dardci Iskolaba jar 34 fil és
Horvatorszag- Laszl6 helyi (350. top. sz.) lelkész 22 leany. Kozuluk 7-
ban Bilje) lelkész, a az exameneken vizital. en katolikusok.

352. top. sz.  jelenlévd
presbitériumi
tagokkal

3. Cslza (ma Winczy Samuel  Szenthe (Zenthe) Iskolabajar 40 fil és
Horvéatorszag- lelkész és a Jozsef vorésmarti 51 leény.
ban Suza) localis (343. top. sz.) lelkész,

344. top. sz. inspectorok. aki évente kétszer

vizital és a vizsgakon
mindenkor jelen van.
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Ssz.

102

Ko6zség neve
és topogréfiali
szama

Daréc (ma
Horvatorszag-
ban Vardarac)
350. top. sz.
Hercegsz618s
(ma Horvat-
orszagban
Knezevi
Vinogradi)
347. top. sz.

Karancs (ma
Horvéatorszag
ban Karanac)
338. top. sz.

Kopéacs (ma
Horvéatorszag-
ban
Kopacevo)
351. top.sz.

K6 (ma Hor-
vatorszagban
Kamenac)
346. top. sz.

Kolked
(236. top. sz.)

Az iskola helyi Az iskola
feligyel6i egyhdzmegyei
feltigyel@i

Etsedi Jozsef
lelkész és 1
presbitériumi tag.

itsedi Jozsef helybéli
elkész néha-néha
vizitalja az iskolét.

Szeker Pal Szenthe (Zenthe)
lelkész és a Jozsefvordsmarti
helybéli (343. top. sz.) lelkész, .
inspectorok. aki annyiszor vizital,
ahanyszor neki tetszik.
Az exameneken
tébbnyire jelen van.
Szenthe Pél Szenthe (Zenthe)
lelkész. Tétettek  Jozsef vorosmarti
helybéli (343. top. sz.) lelkész,

inspectorok, Kik
ennek utana
vizsgélni fogjak.

aki évente kétszer
ellen6rzi az iskolat, és
a vizsgakon isjelen
szokott lenni.

Boross Gyorgy Etsedi JO0zsef daroci

lelkész és 2 (350. top. sz.) lelkész,

presbiter, Kik évente kétszer vizital

havonta és a vizsgékon is

ellenérzik az megjelenik.

iskolat.

Helybéli Szenthe (Zenthe)

inspectorok. Jozsef vorosmarati
(343. top. sz.) lelkész,
aki évente kétszer
ellen6rzi és a
vizsgékon is
megjelenik.

Széki Pal helyi Széki Pl helyi lelkész,

lelkész, aki rend-
szeresen kétszer,
kuléndsen négy-
szer, s6t tobbszor
ellenérzi az isko-
lat. Helybéli
feltigyel6k
harman vannak,
de a tdbbi
el6ljaronak is
meg kell jelenni,
ha ezt a
prédikator kéri.

az exameneken jelen
van a szomszéd
eklézsia lelkésze is.

Pedagdgusképzés

Megjegyzés

Iskolabajar 42 fiu és
32 leény.

Iskolabajar 20 fid és
32 leany.

Iskoldbajar 54 fiu és
42 leany.

Iskolabajar 61 fiu és
41 leéany.

Iskolabajar 20 fiu és
15 leény.

Iskolabajar 36 fiu és
29 leany.
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Ssz.

10.

11

12,

13.

14.

15.

16.

Kozség neve
és topografiai
szama

Laké (ma
Horvatorszag-
ban Lug)
(349. top. sz.)

Mohacs
(144. top. sz.)

Nagypall (87.
top. sz.)

Pécsvarad 50.
top. sz.

Sepse (ma
Horvatorszag-
ban Kotlina)
345. top. sz.

Vorésmart
(ma Horvat-
orszaghan
Zmajevac)
343. top. sz.
Varkony
(Zengbvar-
kony)

48. top. sz.

Az iskola helyi
feltigyel6i

Végh Jozsef
lelkész és az

altala kivalasztott

presbitérialis
szemeélyek.

Iskolainspekto-
rok az eklézsi-
aban vannak.

Kerek Istvan
helyi lelkész és
helybéli
inspektorok.

Otvés Mihaly
lelkész és
helybéli
inspektorok.

Korossi Istvan
lelkész és Sepsei
inspectorok.

Zenthe Jézsef
lelkész és 2
ielybéli
inspector.

%etd Istvan
lelkész és
helybéli ins-
pektorok, kik
kozelebbrél
vizsgaljak az
iskolat.
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Az iskola
egyhadzmegyei
feligyel6i

Etsedi Jozsef dardci
(350. top. sz.) lelkész,
aki 3 hetenként
vizsgélja az iskolat. Az
Gszi és a tavaszi
vizsgakon jelen van.
Széki Pal kolkedi
(236. top. sz.) lelkész,
aki csak az
exameneken jelenik
meg.

Kerek Istvan helyi
lelkész, aki évente 4-
szer vizitalja az
iskolat. A vizsgakon
tébb szomszed
prédikator tarsaival
jelen van.

Kerékgyartd Istvan
nagypalli (87. top. sz.)
lelkész. Tavasszal
rendeltetett, és még
nem vizitalt.

Szenthe (Zenthe)
Jozsef vorosmarati
(343. top. sz.) lelkész,
aki évente kétszer
vizitalja az iskolat és
az exameneken isjelen
van.

Zenthe Jézsef helybéli
lelkész, aki a vizsgakra
1szomszédos
prédikatort hiv meg.

Kerékjartd Istvan
nagypalli (87. top. sz.)
lelkész. Eddig csak
kétszer volt, és az
exameneken
megjelent.

Megjegyzés

Iskolabajar 65 fil és
47 leany.

Iskoldbajar 75 fil és
46 leany.

Iskoldbajar 14 fiu és 7
ledny. A nagypalli
prédikatort
Pécsvaradon
Kerékgyartd Istvannak,
Zengdvarkonyban
Kerékjartd Istvannak
mondjak.

Iskoldbajar 31 fid és
35 leany.

Iskoldbajar 57 fid és
34 leany.

Iskolaba jar 53 fiu és
42 leédny. Zenthe
Jézsef neve a tobbi
k6zség vizitajdban
Szentheként fordul el6.
Iskoldba jart 63
gyermek. Veres Janos
rektor egyuttal notarius
is.
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A Kisiskoldk kormanyzéasaban meghatarozé szerepe volt a reforméatus lelkészeknek, de
kozel sem olyan hatalommal, mint a katolikusoknal. A hivatdsukat komolyan visel6
prédikatorok mindenkor kotelességuknek tartottdk a tanitds helyzetének el6mozditisat és
segitését. Magyarhidas (ma Hidas) lelkésze példaul 1786-ban iskolat épittetett, és a hivatalba
1ép6 rektoroktdl mint iskolaigazgatd a kovetkezd eskiiszoveg betartasat kérte szamon: "En
N.N. ezen M. Hidasi Oskoldnak igazgataséara torvényesen hivatalt vévén, eskiiszém az él6
Istenre, ki alla(po)ttyaban egy, Személlyében harom, Atya, Fil, Szent Lélek, hogy a nékem
rendelt Hivatalomban az Istent félem, Superintendensemnek, Senioromnak, Prédikatoromnak
és Patronussimnak engedelmes leszek, Rectori hivatalomban serényen és hiiségesen eljarok,
Oskolaban 1évé Tanitvanyaimat az idvességes és tisztességes Tudomanyokra, ugy a jo
erkolcsokre maganos dolgaimnak félretételekkel szorgalmatosan tanitom. Az Oskolat Uresitd
kemény Disciplindt megvetvén, a fenyitéket mértékletesen koévetem. Tanitvanyaimat nem
fogyatom, de minden tehetségemmel szaporitani kivinom. Nem Tsak az Oskoldban, hanem
azon Kkivul is tanitani és épiteni akarom, azoknak megfoghatd elméjekhez a tanitast
alkalmaztatom, mind szemem el6tt, mind tavol létekben a j6 engedelmességben tartani
igyekszem. Oskolamnak karaval széllyel jar6 nem leszek, hivatalomhoz ill§ 6ltézetet viselek.
Mester tarsaimat is bosszisaggal nem illetem. Az Isten Hazaban és més hellyeken az éneklést
kegyesen follytatom, a mikor prédikalast szikséges tennem, tehetségem szerint Ordmest
tselekszem. Tanitvanyaimnak tudomasokat rendes Examenben kozonségessé teszem €s
valamint az Isten dicsésége, ajé Lelki esméret és az Ekklézsidnak, Oskolanak ékessége kivan,
mind azt tokéletes szivvel, a nalam 1évé Isteni Kegyelem és er6m szerint tselekedni kivanok.
Isten engem gy segéllyen." (26)

A reformatus iskolak tobbségében a gyermekeket két csoportra bontva tanitottak. A
kisebbeket a korban ismert kdnyorgések és zsoltdrok elsajatittatasa mellett G6bol Gaspar
tankonyveib6l, nevezetesen a Nagy és Kis Katekizmusbdl, valamint a Kis Historiakbol
oktattak. A nagyobbaknak a Heidelbergi Katét, a bibliai historidkat és az orszag varmegyéit
tanitottdk a helyi rektorok. A Heidelbergi Katé Kalvin Janos valladsnézeteit foglalta dssze
kérdés-felelet formajaban. A bibliai historiak cim( tananyag Hibner Janos német szerz6
tollabol valé, amit épp Ugy mint az el6bbit, magyarra forditottak, és csak azutan hasznaltak
iskolai célokra. A varmegyék ismertetése a Harmas Kis TUkor c. munkabdl tértént, amit
Losontzi Istvan nagykdrosi tanar irt. Ezen felil még némely erkélcsi regulak oktatasa volt

szokashan a térség iskolainal. (27) Nagyobb helyeken a kovetelmények valamivel magasabbak
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voltak. Nagyharsanyban példdul a szintaxisig tanultak, Sikléson pedig a dedk nyelv
grammatikajat is megismertették a gyermekekkel.

Az egyhazlatogatasi jegyz6konyvek jol tukrozik az iskoldba jarasok korilmeényeit is.
Nagypallon "A Gyermekek nem hogy esztend6t altal jarndnak Oskolaban, de Télen sem
elegend6 szammal. A Prédikdtor ugyan az Eskidtekkel hazrél hézra parantsoltatja a
Sziiléknek, hogy adjak az Oskolaba gyermekeiket; de azok e hellyett bosszusaggal fizetnek, és
azt mondjak sok Sziilék, hogy semmi haszna nints annak az Oskolanak, ott nem adnak, nem
keresnek néki kenyeret, 6ket sem tanittatta az Attya, még is ember, a fia se lessz Pap, és itt
nem is lehettséges hogy a gyermekek mindenkor jarjanak Oskolaba." (28)

Sikléson "A gyermekek oh fajdalom tsak télen jarnak fel, nyaron pedig minden féle munkara
applicaltatnak. A Presbyterium el6vett minden eszkdzoket, hogy a sziiléket gyermekeik fel
jartatdsara rea vegye. Nevezetesen egész esztend6re Preceptort fogadott, Kathedrabdl
serkentettek, a gyermekek tanittatdsat illet6 s parantsolo Felséges Kiralyi rendelés el
olvastatott. Dekany altal a szulék a Presbyterium eleibe hivatattak: de kivant kdvetkezése még
sem lehetett." (29)

Vvorésmarton ez talalhato: "Osszel, Télen, és Tavasszal tobbnyire feljarnak a gyermekek
Oskolaba; de nyaron tsak néhany aprobb gyermekek jelennek meg: mert a nagyobbatskakkal
szantanak, pésztoroskodtatnak az ideval6 lakosok; szO6ll6, cseresznye, disznd péasztorok
ezekbdl telnek ki. Kozonséges Pasztorok a Helységtél, ezenn végekre nem fogadtatvan, e
miatt itt azt véghez vinni, hogy egész esztenddbe feljarjanak lehetetlen.”(30)

Az iskolalatogatas kérdése gondot jelentett a reformatusoknal is. Adataink szerint 1848-
ban 47.153 fo tartozott Baranydban a helvéciaiak kozé. Iskoldskord gyermekeik szama
torténetstatisztikai szamitasok szerint 6800-7000 f§ kozé tehetd (31), de csak 3649 népiskolai
tanul6juk volt, vagyis 51-53 %-uk jart iskoldba, ami 6sszességében gyengébb arany a
katolikusokénal.

Iskolahalozatuk kiépllése viszont az 1770-es évekhez képest latvanyos ndvekedést
mutat. A "Lexicon locorum" 1773-as adatainak értékelésébdl ismert, hogy Baranyaban 33
reformatus telepllésen volt tanitéi allomas. Kiegészit6 forrasok felhasznalasaval
megallapithattuk, hogy ebbdl 31 rektori, 1 lelkésztanit6i és 1 praeoransi hivatal volt. A 19.
szazad kozepére mar 89 iskolaval rendelkeztek, ahol 62 rektor, 21 lelkész és 9 praeorans

tanitott. Az 1770-es évekhez viszonyitott ndvekedés tehat 169 %-os eredménnyel jart a kozel

8 évtizedes id6koron beldl.
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A reforméatus falusi oktatds kovetelményrendszere nem sokban kilénbozott a
katolikusok altal nyujtott szinvonaltdl. Figyelemre méltd eltérés az ellenérzési struktarak
mechanizmusaban és azok hatékonysagaban volt. Amig a helvét vallasiak intézményeinél a
tobblépcsds ellendrzési funkciok horizontalis és vertikalis tolerancidinak beépitésével a
demokratikus vonasok jellege kapott nagyobb hangsulyt, addig a katolikus gyakorlatban a
kisebb alesperesi és iskolafelligyel6i keriletek kialakitasaval egy s(riibb hierarchikus héldzat
m(ikddott, ahol déntéen a parancsuralmi kontroll dominalt. A feudalizmus viszonyai k6zott ez
utdbbi rendszer tudott magasabb iskolalatogatési eredményeket felmutatni.

A prédikdtorok képzettségét6l eltekintve a reformatus tanitdk felkésziltsége is hasonld
lehetett a katolikusokéhoz, mivel tébbnyire gimnaziumot és azt kiegészitve bolcsészeti, vagy
jogi kurzusokat hallgattak az egyhazkeriletekhez tartoz6 anyaiskoldkban. A lelkésztanitds és
levitds helyek tanitasi szinvonala &ltaldban gyengébb volt, mint a rektorokat foglalkoztato
gylilekezeteké. Ennek magyarazata abban rejlik, hogy a prédikatorok és az el6imadkozok

idejét az egyhéazi feladatok végzése jelentdsen lefoglalta, ami a tanitas rovasara ment.

JEGYZET

1. A protestans (reformatus) egyhazszervezet korabeli intézménystruktarajat Zovanyi, 1977.
¢. munkdja alapjan allapitottam meg. A kérdéskor vizsgalatanal hasznaltam tovabba: Hork,
1903. c. opuszéat is. A Bacs megyei gyllekezetek egyhédzigazgatdsa 1802-ben, a "kerlleti
gydlés" utan kerult at az Als6baranyai Egyhdzmegyéhez. Forrasanyag: R. Schem. 1848. (7.)

2. RL. Fb. Em. és Ab. Em. el. jkv.-i 1816-1817., és 1885-1893. A mindkét id6korben
végrehajtott egyhazlatogatasok soran - az eklézsiak kezelésében 1évd iratok és helybéli
visszaemlékezések felhasznaldsaval - torténeti el6zményeket is rogzitettek a vizitalassal
megbizott egyhazi vezet6k. Ezen felll forrdsanyagként hasznaltam még RL. lllyés, K. O.
76. sz. alatt nyilvantartott kéziratat is.

3. RL. Fb. Em. el. jkv. 95/1817. Cun., 145/1817. Diosvizsl6., 137/1817. Szaporca és

Tésenfa.,, RL. Ab. Em. el. jkv. 150/1817. CsGza., 151/1817. Dar6c., 154/1817.
Hercegsz6106s, és 168/1817. Sepse

4. R. Schem. 1848.(7.)
5. U.a. (14))

6. Megallapitdsomat a 2. sz. jegyzet alatt felsorolt levéltari forrdsok és a R. Schem. 1842,

valamint R. Schem. 1848. c. kiadvanyok alapjan tettem.
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7. BML. PTF. ir. EI6késziltek nyilvantartasa 1787. (Szam nélkuli.) Dél-Dunantal reformatus
tanitdinak végzettségére nézve kivalo elemzést nyujt Kanyar, 1989. (213-217.)

8. Tothné Poldnyi, 1982. (77.)

9. U.a. (257-268.)

10.U.a. (268-283.)

11.Gaspar, 1990. (95.)

12.BML. Bvm. ki. 139/1795. sz.

13.RL. Fb. Em. el. jkv. 95/1817. Cun.
14.RL. lllyés, K. O. 76. Korés.

15.U.a. Drévaszabolcs.

16.U.a. Gordisa.

17.U.a. Gyiid.

18.U.a. Hirics.

19.RL. Fb. Em. el. jkv. 1886. Kisharsany.
20.RL. Fb. Em. el. jkv. 113/1817. Kisharsany.
21.RL. lllyés, K. O. 76. Koros.

22.RL. lllyés, K. O. 76. Matty., és RL. Fb. Em.el. jkv.120/1817. Matty.

23.RL. llyés, K. O. 76. Nagytotfalu.
24.RL. Fb., és Ab. Em. el. jkv.-i 1816-1817.(142/A. és143/A. doboz)

25.Forrésait 1asd a 2. sz. jegyzet alatt.

26.Allinger, 1965. (30-31.) (Kézirat.) Jelzete: BML. Kézirattar
27.Sandor, 1985. (218.)., és Kanyar, 1989. (164-180.)

28.RL. Fb. Em. el. jkv. 162/1817. Nagypall.

29.RL. Fb. Em. el. jkv. 134/1817. Sikl6s.

30.RL. Ab. Em. el. jkv. 176/1817. VVorosmart.

31A bellyei és a dardai uradalomhoz 56 kodzség tartozott, ahol megvizsgaltam a feln6tt
lakossag és az iskolaskori gyermekek aranyat. Szamitasaim szerint az 6sszlakossag 14,5-
15 %-a tekinthet6 iskolaskorli gyermeknek. Ez az arany a teljes megyét érinten is

elfogadhatd, amit mindegyik vallasfelekezetnél irdnyadénak vettem. Sandor, 1986. (309-

322.)

IRODALOM
ALLINGER, 1965 = Allinger Janos: Hidas kdzség torténete. (Kézirat, 1965.) BML. Kézirattar
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GASPAR, 1990 = Gaéspar Janos: A feliigyelet alakuldsa és a protestans autonémia az
oktatasiigyben. In.: NMK. 3. Szerk.: Sandor Laszl6 (Kaposvar, 1990.)

HORK, 1903 = Hork Jozsef: Magyar protestans egyhazjog. (Pozsony, 1903.)

ILLYES, K. O. 76 = |Illyés Géza: A Felsdébaranyai Reformatus Egyhazmegye
egyhazkozségeinek torténete. (Kézirat.) RL. Kézirattar

KANYAR, 1989 = Kanyar Joézsef: Népoktatds a Dél-Dunantilon a feudalizmushél a
kapitalizmusba valé atmenet id6szakaban (1770-1868.) (Budapest, 1989.)

SANDOR, 1985 = Sandor Laszld: Sepse népének gazdasagi és-tarsadalmi életmddja 1780-tol
1914-ig. In.: HMSZ. Evkényv 6. 1984. Szerk.: Troszt Sandor. (Eszék, 1985.)

SANDOR, 1986 = Lé&szI6 Sandor: Prikaz upravljanja osnovnim skolstvom u naseljima
beljskog i dardanskog vlastelinstva 1772-1851. In.: Tri stoljeca Belja. Ured. Dusan Calic.
(Osijek, 1986.)

TOTHNE POLONYI, 1982 = T6thné Polényi Noéra: A reformatus egyhaz kiizdelme 6nallé

iskolaiigye védelmében 1790-1848. In.: Raday Gydjtemény Evkonyve 1l. 1981. (Budapest,
1982.)

ZOVANYI, 1977 = Zovanyi Jené: Magyarorszagi protestans egyhaztorténeti lexikon 3.
bévitett kiadas. Szerk.: Ladanyi Sandor. (Budapest, 1977.)

Roviditések

Ab. em. = Alsobaranyai - bacsi Egyhazmegye

BML. = Baranya Megyei Levéltar

Bvm. = Baranya varmegye

el. = egyhazlatogatési

Fb. Em. = Fels6baranyai Egyhdzmegye

HMSZ. = Horvéatorszagi Magyarok Szdvetsége

ir. = iratok

jvk. =jegyz6konyv

ki. = kozigazgatasi iratok

NMK. = Nevelés- és miivel6déstorténeti kdzlemények.

PTF. = Pécsi Tankeruleti F6igazgatosag

RL. = Dunamelléki Reformétus Egyhazkerilet Raday Levéltar
R. Schem. 1842 = Egyhazi almanach M.DCCCXLII-dik évre. A hel. val. tételt tarté

Dunamelléki Egyh&zkeriilet részér6l szerkesztette Polgar Mihaly.
(Kecskemét, 1842.)

R. Schem. 1848. = Egyhazi névtar. M.DCCCXLVIII-dik évre. Szerk.: Bathory Gabor.
(Kecskemét, 1848.)

sz. = szam

U.a. = ugyanaz

108



Pedagdgusképzés PEDAGOGUSKEPZES A MULTBAN

1 szamu melléklet

oktatasligyi informaciok aramlasanak irdnya

oktataslgyi utasitasok aramlasanak iranya



Terkédicdct

A.fWncn,*, ltufomdiS BEy-aertlet gnvhatrenvéi. sklé-.iSi
és. lcineohii>3l  Baranya yriragovéson.  in*n.
--r* V.-

*.19Inai Eovhéanegee garanvéiisn fekvd gevhsskazsery:
H H 3anyaekiezsia
— > lednysgybel, Holagyiiee
12 * A térkénen oiuasr.a;a topografiai s:an. Pscs

1 Megyarhiias (ma Hicas) t;
I/a.” Sonyhéd (Tolfia :
]1J/b. myggdj;,a?%) rA-s-~-~:
c. Nalesd
) (e 1
I/t]. Racnides (na’ llicas)i2
2. Hsgypall 87

3. Péosvarad
& YRRl oo

4/0. QB olna_se"yduo:-;
»/C. ol(l-l@r, T -e-y”cn "1 .rvisan

5. vjrkeny (re isngivjrkiny..»



AlséSaranva i és Sacsi snvesil: Savha;xegvc

Saranvaban fekv6 govhazkozsaca

anvaeklézsia
1= leanysgyhdaz, fickegyr.az
4. 3abarc 148
4/a. Monyaréd 151

7. Sellye (ma Silje Korvatcrszasban)352
7/a. EugeniusCalva (Eugéniaiva, Ceno-
falva, ma Pcdravlje Horvator-
szagban) 353

0. CsUza (ma Suza Horvat3rszag:san)344

9. Oarac (Vacdacac, na Vardarac Horvat-
orszagban) 350

10. Kercpcszallés (Harcsgszolces, ra
Xr.szavi Vinogcadi Horvécrss:agoan)347

11. ;<arar,cs (ma Karanac Hor>/atrcszascan)338
L2. Kcpacs (ma Kopacsvo Horvat3rszagban)351
13. Kolked 236
L4. K6 (ma Kamenac Horvatorszagban)}*
15. 1.3s!*6 (ma Ljg Hor'/atroszasian)349
l.a. Mohécs 1-4
Scpsa (ma Kotlir.a Hcrvatcrszagban)345
ccesraart (ma Zmajavac llorvatorszag-

aan) 343 n
L3/a. Oarazs (ma 3ra; Horvatorszag-
ban)2*0

m ;isecarar.vai. Egyhaz”~sc/e Sarar.vabsn

4s Sc~covt:on fekvd 3tivnazkozs?csl

snyaeklézsia

leanyegyhaz, fickegyhaz

1?. Acarjas (ma Adorjas)292
20. Qelvard (ma 3elvardgyuU);al

__ 3ecaia (ma Szigetvar)194
21/a. Zsibét (Somogyi.) 343

22. Sesance 28L
22/a. Paprad 282

23. 3isss

24. 'icgdasa 275
24/a. Markéc (Scrogy .a.) 39%

25. Cctyka (ma Qotykapatard) 155
25/a. Kispetsrd (ma 3ocykdoet2rd)I93

Stdosia (ma RéZ5afa)150

"3. Csarnéta 259

29. Csani (ma Oravacsafti) 307
30. Csese: (ma OrdvacsecelLy)3CO
31. Cencsiidza 19S

32. Crdvoiclt (Somogy m.) 39i
33. Cravapalkonya 303

14 . Oréavaszobolcs 309

35. Gars 253

35. Gordisa 310

37. Haraszti (ma egyhaza:;Hara5:ti)313
30. Harkary 304



39.

41.
42.
43.

45.

46.

47.
48.

49.

50.
51.

52.

54.
55.
56.
57.

58.

59.
60.
61.

62.

63.

65.

66.
67.

68.
69.
70.
71.
72.

73

75.
76.
7.

Hidvig (ma 8aranyahidvég)289
Hicics 236

40/a. Kisszontmarton 290
Ipacsfa 305

Ivanyi (ma Oravaivanyi) 276
Katadfa 197

Kékics 273
44/a. Maracca 274

Kémes 296
45/a. Piski (ma Oravapiski)295

Kiscsany és Oszr6 (ma Csanyoszro.
Osszevont cklézsia, kilén presbitéri-
umnal) 279., 272

Kisharsany 252
Kistotfalu 254
Kérés 293

Kovacshida 306

luzsok 284
51/a. Nagycsany 280

Magyarpeterd (ma Petsrd) 224
Matty 311

Marta 302

Hariagyud 256

Mecske (ma Magyarmecske)205

Magyfalu (Siklésnagyfalu, ma Sikl6s)315

57/a. Berement (ma Beremend) 319
57/b. Tapolcsa (ma Kistapolca)316

Nagyharséany 317
58/a. Magyarbdly322

Nagypeterd 191
Nagytotfalu 253

Hagyvaty 114
61/a. Kacséta 107

Okorag (Somogy m.) 392
62/a. Kcnosckor 271

old 314

Oszré és Kiscsany (ma Csanyoszrd.
Osszevont eklézsia, kilon priesbité-
riumroal) 272., 279.

Piskd 286
65/a. Kemse 285

Rad (ma Radfalva) 294

Rénadfa (ma Gyongyfa) 200
67/a. Hernadfa (ma Gyongyfa)204

Samod 291

Sellye (Somogy m.)400
Siklés 255 -
Sésvertike 277

Szaporca 298
72/a. Tésenfa 299

.Szava 260

74. Szenterzsébet (ma Nyugotszenterzsébet)192

74/a. Totkeresztir (Somogy m., ma
Almaskerssztir) 367

Szerdahely (ma Oravaszerdahely)301
Tecehcgy 303
Turony 257

78.

79.
80.
81.
82.

Ujmindszent (Mindszent, ma Sogad-

mindszent)269

78/a. 3ogad (Cingeribogad, ma Bogad-
mindszent)268

78/b. Egerszeg (Alsbegerszeg, ma
Hegyszentmarton) 267

Vaiszlé (ma Vajsz16)283

Vejti 287

Viszl6 (ma uidsviszid)265

Zalata 278



Az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum szives figyelmébe ajanlja a
gondozasdban megjelent aldbbi kodteteket:

Mann Miklés: Oktataspolitikusok és koncepciok a két vilaghaboru kodzott

ara: 280,- H
Mann Miklés: Kultarpolitikusok a dualizmus koraban 280,- R
Imre Sandor: Nevléstap 336.- F
Farago Laszl6 - Kiss Arpad: Az Uj nevelés kérdései 670,- Ft
Tettamanti Béla: A személyiség nevelésének magyar elmélete 224,- Ft
Prohaszka Lajos: Az oktatas elmélete 336,- Ft
A magyar pedagogusok sorozatbal
Prohaszka Lajos 55,- Ft
Somos Lajos 99,- Ft
Felméri Lajos 55,- R
Kiss Arpad 90,- Ft
Lubrich Agost 55,- Ft

50%-QS ENGEDMENNYEL ARUSITJUK A KOVETKEZO KOTETEKET:

régi ar: aj ar:
Pszicholdgia Magyarorszagon (tanulméanykotet) 336,- 118,-
Varkonyi: A cselekvés lélektana 132,- 66,-
Negyvenezer magyar levente kalvariaja
a masodik vilaghaboru végén 132,- 66,-
Pedagdgiai olvasékdnyv 224,- 112,-

A kotetek megvasarolhatok az OPKM portdjan ( Budapest V. Honvéd u. 19)
vagy megrendelheték postan utanvétellel.
Postacim: Orszagos Pedagodgiai Konyvtar és Muzeum - Kiaddi F6osztaly, Budapest,

Pf. 49. 1363
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RONKOVICSNE FARAGO ESZTER /Budapesti Tanitoképz6é Féiskola/

A NEMZETNEVELES MINT ERTEKVALASZTAS

IMRE SANDOR NEHANY MUNKAJABAN
(1925-1934)

E tanulmanynak nem targya, hogy az uralkod6 eszmék és miveltségtartalmuk
elemzését elvégezze a két vildghdborli kozotti id6szakban, csupén az, hogy a nemzeti
mivel6déseszmény - a nemzetnevelés - gyokereit, értelmezését és Imre Sandor Szegeden
toltott éveinek gondolatisagat mozaikszerden felvillantsa.

A nemzetfogalom kozvetitésével mar a XVIII. szdzadban talalkoztunk, majd a XIX.
szazad progressziv gondolkoddi is igy harcolnak a sz(ikén vett nemesi nemzetfogalom ellen
egy, az egész népességet feldlel6 politikai nemzetfogalomért. Széchenyi Istvan nemzeti-
szellemi-k6zm(ivel6dési  koncepcidjanak megnevezésében bukkan fel 1841-ben a
"nemzetnevelés" kifejezés. Fél évszazad elteltével a kolozsvéri fiatal gimnaziumi tanar, Imre
Sandor konyvet irt "grof Széchenyi Istvan nézetei a nevelésr6l” cimmel, elfogadva,
rendszerezve benne Széchenyi gondolatait a nevelés kilénféle vonatkozasairél. Késébb,
1912-ben sajat kora, a szazadel6 Magyarorszaganak tanligyét véve széles kor(i vizsgéalat ald,
egy Ujabb koényvben, a "Nemzetnevelés. Jegyzetek a magyar mvel6dési politikdhoz" cim(
kotetben fogalmazta meg gondolatait. Ekkor mar a budapesti Polgari Iskolai Tanitoképz6
Intézet tanéra.

Eletének jelent8s szakasza az a kilenc szegedi esztend8, ahol professzorként, majd
dékanként jelentds részt vallalt a Kolozsvarrol menekiilt egyetem szegedi helyzetének
konszolidalasaban, az egyetemi munkahoz sziikséges feltételek megteremtésében.

Nem csak Szegeden irédott mivein, de egész életmiivén vezérmotivumként vonul
végig a nemzetnevelés elmélete. Gondolkodasanak masik ereddjeként a szdzadforduld két
nagy nyugat-eurdpai dramlatanak vetélkedése is megfigyelhet6: a hagyomanyos, de most (],
er6s poziciokat szerzd nevelési elmélet és gyakorlat, mely szinte kizarélagosan az egyén
szempontjaira koncentral; ez az individualis pedagogia kivaltotta a vele ellentétes tarsadalom-

pedagogiai megkozelitéseket. Ezek képvisel6i felhivtak a figyelmet a nevelés tarsadalmi,

vagyis tdgabb k6zosségi vonatkozasaira.
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Imre Sandor ugy vélte, hogy a nemzetnevelés elmélete révén a nevelés egyéni €s
tarsadalmi iranya 0sszeegyeztethet6. A nemzetnevelés ugyanis egy valésagot - "a nevelés a
nemzet kdrében folyik és arra hat" - valamint egy kovetelményt - "a nevelést minden
részletében nemzeti tudatossagnak kell vezetnie" - foglal magaba. Magat a nemzetet igy
definialja Imre Sandor: "azok 6sszessége, akik a foldrajzi viszonyok és a kdz6s mult erejénél
fogva az emberiség egyetemes korén belul egyitt lelki k6zdsségbe tartoznak".

Imre Sandor sajatosan magyar értékekbdl taplalkoz6 nemzetnevelés-koncepcidja
mindvégig megdrizte integritasat, sohasem alacsonyodott le a politikai célok szolgalatara,
sohasem valt demagodg ideoldgidk Kkiszolgalojava. Liberédlis pedagdgia maradt ez annak
ellenére, hogy a nemzetnevelés fogalma az évtizedek soran sokféle ballaszttal terhes, nehezen
értelmezhet6 jelsz6-pedag6gidva silanyult.

Imre Sandor 1925-ben kerilt a szegedi egyetemre, de nem burkoldzott videki
maganyba, hanem a tudomanyos kozéletben tovabbra is tevékenyen részt vett. Szamos
munkaja koézul a tovabbiakban kiemelem a "Nevelés és az egyetem" cimiit, mely 1926-ban
jelent meg, illetve a 17 félévi szegedi miikodésének tartalmi ismertetése utan a nyomtatashan
még meg nem jelent maganhagyatékban lév6 el6adasai kozil néhanyat.

A pedagogiai el6adasok mindegyikét 6 tartotta, az aldbbi sokszin(iség szerint:

Kezd6 félévben. Neveléstan - A személyiség fejlédése - Pedagdgiai gyakorlatok:
tantervek dsszehasonlitasa; N6nevelési mozgalmak; Spranger: Psychologia des Jugend-alters

megtargyalasa.
1926/27. 1. félév: Neveléstan - Nemzetnevelés - Pedagogiai gyakorlatok: kézépiskolai

rendtartas.

1926/27. 11. félév: Neveléstorténet - Bevezetés az egyetemi életbe - Szeminarium:
magyar pedagdgusok.

1927/28. 1. félév: Neveléstorténet - Pedagogiai gyakorlatok: mai tanitastervek.

Szeminarium: A neveldi gondolkodéas fejlédése Magyarorszagon.

1927/28. 11.félév: Bevezetés a neveléstudomanyba - A nevelés lélektani kérdései - Az

egyetemi élet - Kozépiskolai szervezettan.
1928/29. |I. félév: Oktatastan - A  serdulés kora - Pedagdgiai gyakorlatok:

tanulétipusok.
1928/29. Il. félév: A neveléstorténetf6 kérdései - A koOznevelés szervezete -

Pedagdgiai gyakorlatok: A kozépiskolai oktatds modszere - Szeminariumi gyakorlatok.
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1929/30.1.félév. A neveléstudomany fejlédése - Teleki Laszlé tanitasai a nevelésrél -
Pedagdgiai gyakorlatok: A kdzépiskolai oktatds mddszere - Szeminariumi gyakorlatok.

1929/30. II. félév. A neveléstudomany alapvet6 kérdései - Az iskolai nevel§ -
kozépiskolai kérdések - Szeminériumi gyakorlatok: A magyar nevelésiigyi irodalom.

1930/31. I. félév: Oktatadselmélet - Az iskolai névendék - Szeminarium: A magyar
nevelésugyi irodalom - Az iskolai névendék.

1930/31. Il. félév: Oktatdselmélet - Kozépiskolai kérdések - Szeminériumi
gyakorlatok.

1931/32. 1. félév: Neveléstorténet - Ujitd torekvések - Szeminariumi gyakorlatok:
Bevezetés az 6nallo tanulmanyozéasba.

1931/32. 11.félév: Neveléstorténet - Ujito torekvések - Kozépiskolai kérdések.

1932/33. I. félév: Az erkdlcsi nevelés - Az iskola egészségigye - Szeminariumi
gyakorlatok.

1932/33. I1.félév: A neveléselmélet alapvet6 kérdései - Szeminariumi gyakorlatok.

1933/34. 1. félév: Neveléstani alapfogalmak - A neveléstudomany mai allasa -
Szeminériumi gyakorlatok: Magyarorszag neveléstorténeti kérdései.

1933/34. 1l. félév: A neveléstudomany mai Aallasa - Szeminariumi gyakorlatok:

Magyarorszag neveléstorténeti kérdései. (1)

Amig az 1928-ban megjelent Neveléstan dsszefoglald jellegl, addig el6adasai a napi

munka soran részletesen bemutatjdk neveléselméleti rendszerének aprélékos elemeit.

Az el6bbiekben leirt programjaban szerepl6 egy-egy el6adas konkrétumait mutatom be
a magangyljteményben fellelhetd, nyomtatadsban pedig eddig meg nem jelent anyag alapjan.

(Az anyag Tettamanti Béla makdi hagyatékanak része.)

1. BEVEZETES AZ EGYETEMI ELETBE - 1927. oktober ho

Az ifjukor és a serdil6kor motivacios bazisan dsszehasonlitja a két intézményt. Az

0sszehasonlitds hdrom szempont alapjan torténik:
« avalasztas mingsége;
« atanar-diak viszony;

 az ismeretszervezés folyamata.
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A valasztds min6sége: A gimnaziumban kész ismereteket szerez a gyermek - az
egyetemen pedig sajat valasztasaképpen éli meg az egyetemi tanulmanyait. A gimnaziumban
minden kotelezd, az egyetemen Onként valasztjuk a szakot. A két min6ség az életmodhoz
kotddik, hiszen a serdil6korrdl vagy kora ifjukorrél van szd, a fejlédéslélektan két egymast
kovetd szakaszarol. A gimnéazium kész tanari magyarazat elraktarozasa - felidézésére tanit - az
egyetemen kialakul az ismeretszerzés 6nalld, egyéni készsége. A nevelésfogalom Imre Sandor
altal leirt elemére ismerlink: autondmiéara, az 6nalldsagra tesz alkalmassa.

A tanar-didk viszony: A nevelési folyamat két allomasardl szél az el6adas. A
gimnaziumban még kevéssé 6nallé a ndvendék, nagy a szellemi tdvolsag kozte és a tanara
kozott. Egyetemen az egylttmikddésre torekvés zajlik, a novendék onallésulasi szakasza
olyan stadiumba jut, hogy a tanar partnerként kezeli.

Az ismeretszerzés folyamata: Ez a folyamat szintén a nevelés része, miként az
oktatas részét képezi a tanitasnak, ez pedig a nevelés eszkéze. A gimnazium kész ismeretek
reprodukélasat végzi, mig az egyetem 6nallo kutatas utjan alkotoképes tudast ad.

A tanitas tartalmarol igy vélekedik. "Csupan szakképzettség, széles kor( tajékozottsag
alapja... mindenkinek gondot kell forditani teste er@sitésére, mert ez is a tudomanyos

tanuldsnak egyik feltétele... Roppant fontos az idegen nyelvek tanuldsa nekiink, Kkis

nemzeteknek." (2)
Az ismeretszerzés soran sziikséges az egyén, az individuum szabadsaga mindkét fél
részérdl. "... az egyetem szelleme megkdveteli, hogy a két fél harmdniaban legyen... a cél

ugyanis nem az ismeretek atadasa és atvétele, hanem az emberi tudas fejl6dése... a professzor

szamara a tanitas szabadsaga, a hallgatok szamara a tanulas szabadséaga." (3)

2. ANEVELES LELEKTANI KERDESEI - 1927. Il. félév

A nevelési folyamat més tertletekkel valé kapcsolddasait négy témakort érintéen tarja fel:

* bioldgiaval a fejl6dés problémija;
» filozofiaval a cel kérdése;

« szocioldgiaval szocio-kulturdlis hattér;
« mivelddéspolitikaval anemzetjovéje.

Pedagdgiai gondolkodas: fiatalok iranti érdeklgdés.

Pszicholdgiai gondolkodas: tények iranti érdekl6dés, a lelki élet szabalyszerlségei.
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Figyelmeztet, hogy a pszicholdgiai gondolkodas sok terliletet fog at, megemlitve az altalanos
és fejl6déslélektant, hiszen a nevelés tervszer( kialakitdsanal szikseéges az adott fejl6dési
szakasz lélektani ismerete. Ilyen szempontbdl fontosnak tartja a tantestiilet és a tanuldk-szul6k
kapcsolatat is. A neveléstan szerinte is segit abban, hogy a tanuléi teljesitményt hogyan
befolyasoljak a sziinetek, a gyermekek terhelhet6sége, a munka intenzitasa, a veliink sziletett
adottsdghalmaz.

A nevelésfogalom 0j kontésben, pszicholdgiai szempontb6l fogalmazédik meg
el6adasdban. A parhuzamossag alapja egyrészt a nevel, mint & nevel6i tevékenység alanya,
masrészt a nevelt, mint a tevékenység targya.

"A nevelés és az egyetem" cimi{ tanulmany az 0j neveléstan megalapozasanak egyik, a
fels6oktatast érintd eleme.

Problémafelvetéssel vezeti be: "Az egyetem nevével egyiitt jar a szabadsag és az
Onallésag - a nevelés szavaval pedig a kotottség és a gyamkodas gondolata.” (4)

E Kkettdsség: nevelés-szabadsdg szembeallitdsa csak latszolagos probléma. Ha a két
fogalmat nem egyltt vizsgaljuk, Uugy taldljuk, egyik érték prioritasa sem érzékelhetd.
Viszonylag egyensulyban vannak, de csak akkor, ha a kett6t egymas mellett, egyidében
vizsgaljuk.

A szabadsag ugyanis csak a nevelés egyik szakaszaban jelenik meg, nevezetesen
akkor, ha altala (a nevelés altal) a novendék az autondmia fokara jutott. Ez a megallapitas
Imre Sandor nevelésfogalmabdl kévetkezik, miszerint:

» "az egyén kifejl6dését tudatosan el6segit6..."
« "... a fejlettség magasabb fokan lévdk céltudatosan és tervszer(ien alakitjak a

kevéshé fejletteket..."

« "... amig az alakitast az 6nall6sag ki nem zérja." (5)

Az 0nall6ésag, a szabadsag a nevelési folyamat végén, annak eredményeképpen jelenik
meg.

Az egyetemen jelen 1év6 két elem: tanarok és hallgatok viszonyan fordul meg az
intézmény jelent6sége. Ugyanis, minél tébb hallgaté jut el a "partnere” szintjére, annal tébb
autondm, o©nall6 személyiség alakul, mely a tarsadalom fejlettségét, a nemzetnevelés
hatékonysagat jelenti. A kolozsvari-szegedi iskolakultira kezdetekt8l a szabadsagra nevel.

Felméri Lajos szerint ebben a folyamatban négy "akarati erény"” a mérce: a

flggetlenség, az igazsagossag, a batorsag és a jésdg. Szerinte a fliggetlenség erénye azt jelenti,
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hogy cselekvéseinkben nem kiils6 akaratnak engedelmeskediink, hanem mindig a belllr6l,
onmagunkbdl fakadd és belatasunk szerint legjobb motivumoknak. Az igy cselekvd ember
szabadnak érzi magéat. El6adasaban Imre Sandor err6l igy beszél:
"Nemcsak a tanarnak kell immar egészen szabadnak és dnallénak lennie, hanem a
hallgato6 is ott all az 6néllésag kiszdbén; ezt kell atlépnie, s ha mar atlépte, azon tul is

haladnia nem lehet masként, mint a szabadsagjogaval és kotelezettségével, Gnmagaért

teljes felel6sséggel." (6)

A hallgatok érdekében torténik minden, de els6 helyen emliti a nevelési viszony
sziikségessegét, a tanarnak tudatos, tervszer(, alakitdé munkajat.
Uj gondolat: Az egyetem helye a kéznevelésben.
Imre Sandor nem rejti véka ala elképzelését arrdl, hogy a nemzetnevelés egységes
koznevelés Utjan valosithatdé meg, és ebben az egyetemnek kettds feladata van.
"Kétségtelen, hogy ma az egyetem feladata kett6s. Mindenik kara tudoményosan
képzett szakembereket akar kibocséatani, ennyiben a feladat egy; de ezzel két célt
szolgéalnak: egyrészt a megismerésben vald tovabbhaladéast (a tudomanyos kutatast),
masrészt a gyakorlati feladatok megoldasat (az egyéni és kozosségi élet mindennapi

sziikségleteinek kielégitését) kell &lland6an biztositaniok." (7)

Azzal is tisztdban van, hogy a tanédrok ezt a ketts feladatot nem azonosan latjdk. De
egyik feladatnak sem tehetnek eleget, ha a nevelés szandéka hidnyzik bel6liik. A nevelés
pedig szabadsagra, 6nmegvalositasra valo a Felméri-Imre Sandor altal kialakitott felfogasban.

Nem ért egyet a torekvéssel, hogy a politika a torténelmi tényeket sajat céljainak
vesse ald. Az egyetem torténetének kutatdsdval terjedelmes cikkben (Hany éves a szegedi
egyetem? Magyar Szemle, 12. koét. 71-74. p.) foglalkozik, tényeket, adatokat kozol,
bizonyitvan a kolozsvari egyetem 1872-ben vald alapitasat és 1921-ben Szegedre torténd
helyezését.

Valtozasokat siirget a kozallapotokat illetéen, annak tekintetében, hogy biztositson
megélhetést az egyetemen szerzett diploma. Bizonytalan az, hogy az egyetemen
megteremt6d6 nevel6i gondolkodas majd a hallgatdé palyara keriilése utan is hat. Az életben

ugyanis "hallgatd, megalkuvéd, nem gondolkodd, csak hallgatd, szomori emberek sokasaga

veszi koril." (8)
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A hallgatot ma még nem a szellemi csUcsra valé érkezés motivalja, hanem a
kenyérkereset stabilitasa. Jov6jét még diplomaval a zsebében is kiszolgéaltatottnak érzi. Ezért
az egyetemen a kezdetnél meg kell mutatni a lehet§ségeket, nyiltan megismertetni az
intézmény kovetelményrendszerét. Minden elsé éves szdmdra tudatositani kell a gimnazium
és egyetem, mint intézmény alapveté kulonbségeit. Tovabba megvilagitani azt a lehet6séget,
mely egyrészt tuddssa nevel, masrészt kenyérkeresetre készit fel.

Ezen kivil karonként szintén legyen t4jékoztaté el6adas arr6l, hogy a speciélis
életpalya, melyre felkészit a képzés, milyen tarsadalmi presztizs(, ezéltal hatarozott iranyt ad
az életfeladatra készilésnek. Ezek az el6adasok (beszélgetések) el6készitik a hallgatét az
egyetem neveld hatdsanak befogadasara, - némelyeket pedig eltantoritanak.

A képzés sordn a kovetelményeket teljesitendd, sziikséges megvalasztani a megfeleld
moédszert a heterogén el6képzettségli és érdekl6désli hallgatéosag képzéséhez. A
kovetelIményekben siurgeti az egyetemes vonalat és a szakagnak megfelel6t. A
maddszervalasztas, a tematikdban valé haladas azért fontos, "mert az egyetemi nevelésben az
értelmi elem uralkodik." (9)

Erkolcsi elemként emeli ki az el6adasokra jaras felelgsségét, sziinetekben az 6nall6
irodalom-feldolgozést, elmélyedést a tudoményban. Nem a névsorolvasast tartja
megfelelének, hanem a hallgato belatasara apellal, belsé motivaltsagara szamit.

Az egyetemi nevelésnél is kiemelt szerepe van a tanarnak. Mind emberi, mind szakmai
min6sége olyan legyen, hogy a hallgatéban csak az ideiglenes szellemi tavolsagot lassa.
Legyen képes arra, hogy munkajaval, banasmédjaval, a szellemi szinvonalbeli kiilénbség
naprol-napra csokkenjék.

"... atanar személyisége hatdrozza meg valamely tanszék sulyat és hatGerejét, az egyes

szakok korében az egyetemi nevelést." (10)

A jbé egyetemi tanar tudos is, és a mindennapok gyakorlataban is eligazodik. Nincs erre
minta, mondja Imre Sandor, hiszen az értékes ember tuln6 a kereteken. Nagy sikerd el6adasa
ugyan 1926-ban hangzott el, de napjaink szamara is sok lizenete van.

A szegedi évek utan Imre Sandor 1934-ben Budapestre koltdzott, s ott a Jozsef Nador
M(szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem kozgazdasdgtudoményi karan toltotte be a
pedagoOgiai intézet vezetésének posztjat. Itt érte a halal 1945. mércius 22-én. Gazdag életm(ve

a két vilaghaboru kozotti pedagogia legnagyobb alakjai kozé emeli.
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JEGYZETEK
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KERI KATALIN /JPTE Tanarképz6 Intézet - Pécs/

A FELNOTTEK NAGYITOTT GYEREKEK?

Neveléstorténeti szemléletvaltas és gyerekkor-térténeti kutatasok

Szemléletvaltds a neveléstdrténetben

Pedagogiai tanacskozasokon, szakmai vagy barati beszélgetéseken gyakorta hangzik el
az a kijelentés, hogy j6 a neveléstérténészeknek, hiszen az 6 targyuk "szilard", kialakultak mar
a korvonalai, e tudoményag muvel6i elsédleges és méasodlagos forrdsok tomegére épithetik
tanodraikat és kutatasaikat. A helyzet azonban korantsem ilyen egyszerdi.

A neveléstorténet napjainkban is formalddo, helyét és targyat keresd diszciplina,
hazankban éppugy, mint mashol a vilagban. A neveléstorténet muivelése esetében (is)
mer6ben Uj szemléletmddra van szikség ahhoz, hogy a harmadik évezred dvodaiba és
iskolaiba sokoldalu, kreativ, a vildgot egységében is latni akaré pedagégusok keriljenek.

A neveléstdrténet - a tudomanyagak mult szdzad elejétdl kezd6d6 kibontakozésa 6ta -
hagyomanyosan vizsgalja

1./ az intézményes nevelés, az oktataspolitika torténet;

2.1 a nevelésfilozéfiai, pedagdgiai kérdésekkel foglalkozdé miiveket, melyek az elmult

korokban keletkeztek.

Hangsllyozva, hogy minderre a tovabbiakban is sziikség van, elodazhatatlanna valt a
neveléstorténet tdgabb  értelm({ megkozelitésel Eszerint a neveléstorténet a
mivel&déstorténet keretei kozott értelmezett diszciplina, és a neveléstorténész a nevelés és
oktatds valamennyi szinterével és tipusaval foglalkozik, minden formalis és informalis
jelenséggel kapcsolatosan végez kutatasokat. Jellemz8 tovabba az, hogy a neveléstorténeti
vizsgalodasok az Gjabb id6kben kiterjednek valamennyi orszag és korszak vizsgalatara2. Bar
szerte a vilagon nyilvanvaléan fontos minden pedagdgusjeldlt szaméra az, hogy sajat
hazdjdnak neveléstorténetét megismerje, emellett fontos cél az is az U0j szemléletd
neveléstorténet kutatdsa és tanitdsa kapcsan, hogy az "egyetemes" vizsgalddas valdban
egyetemessé valjon3. A teljesség kifejezésére vald torekvésd, a neveléstérténeti malt minél

alaposabb és szélesebb kor(i megismerése ugyanis szamos tanulsaggal szolgadl. A nevelés
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lényegének megértése, a korszakok dnmagéaban valo értelmének felismerése, a rendszerszer(i
gondolkodas, a vilag sokoldalu szemlélete ugyanis elengedhetetleniil fontos azok szadmara,
akik méasok nevelésére vallalkoznak. A neveléstorténet ilyenfajta mlvelése természetesen
rendkiviilien nehéz. Egyrészt azért, mert sok megkovesedett kijelentést kell kritika ala vetni
ahhoz, hogy gondolataink szabad utat kapjanak, masrészt a kutatdsok megkezdéséhez
sokoldalt felkésziltség, nagyfokd kreativitds és mérhetetlen tlrelem kell. A feltarando
forrdsok mennyisége, a megvizsgalandd problémak, jelenségek szama olyan hatalmas, hogy
csakis egymassal kapcsolatban all6 munkacsoportok @sszehangolt munkaja, tudomanykdzi

egylttmiikddések és kontinensek, népek kozotti parbeszéd hozhat eredményeket.5

Gyermekkor-torténet mint a neveléstorténet targya

Fentiek mellett lényeges targya a neveléstdrténetnek a gyermekkor-torténet, a
gyerekszemlélet valtozasanak vizsgalata, amely az utébbi id6ben a magyarorszagi torténészek
és neveléstorténészek kutatdsaiban is egyre nagyobb teret nyer. Mivel vitathatatlan, hogy a
gyerekkor a jellemformalédas szempontjabdl dont6 idészak az ember életében, a
neveléstorténet legfébb "szereplje” maga a gyermek. Eppen most, a tagabb értelemben vett
neveléstorténet el6térbe kertilése kapcsan valt kiemelked6en fontossa annak vizsgalata, hogy
egyes korszakokban hogyan éltek a gyerekek, milyen kapcsolatuk volt a tarsdalom felnétt
tagjaival, és hogyan hatottak 6k maguk a feln6ttek vilagara.6

Ezen kérdések megvalaszolasa nélkiil ugyanis tapodtat sem jutunk elébbre a nevelés és
oktatds multjanak megismerésében. Mégpedig azért nem, mert ha nem kozelitjik meg -
interdiszciplinaris médon - egyes korszakok és kultirak valédi mdaltjat, akkor nehéz lesz
értékelni azon sokat hangoztatott kijelentések igazsagtartalmat, melyek szerint a gyermeket
régen kicsinyitett feln6ttként kezelték, a multban nem szerették annyira, mint napjainkban, és
kevéshé tor6dtek vele. A mult megitélésével kapcsolatosan szamtalan tedria és megkdzelitési
maod létezett és létezik, de nem felejtkezhetlink meg arrdl, hogy a (téretlen) fejlédésbe vetett

hit - melyen a neveléstdrténeti kutatdsok sokasaga alapul - ezek koziil csupan egy!

A gyermekkor-torténet kutatasa és forrasai

Az 1960-as években bombaként robbant a francia Ariés "Siécles de I'enfance” (A
gyermekkor évszazadai) cim( konyve. Ebben jelent meg "tézisszer(ien" a gyermekség modern
kor elétti elhanyagoltsaganak, a gyerekekkel szembeni multbeli kézénynek a koncepcidja.7 A

gyermekkor-torténeti kutatdsok méra mar szdmos olyan eredményt hoztak felszinre, melyek
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Ariés (és méasok) kijelentéseit megkérddjelezik vagy megdontik, de ezek a nézetek sokszor
csak keveésbé széles korben tudnak elterjedni. (A kozépkori gyermekkor-torténet egyik
legismertebb kutatéja, Sulamith Shahar - a kdzépkori nétorténet vizsgalata soran - maga is
Ariés kijelentésein megltkozve kezdett gyermekkor-torténeti kutatdsokba.)8

Péter Katalin torténész egy irasdban Ugy fogalmazott, hogy a gyerekkor-térténettel
kapcsolatosan szamos kozhely kutatdsok nélkil kerilt be a koztudatba. Szerinte ezek - a
fentebb is emlitett - nézetek "azért terjedhettek akadalytalanul a toérténetirdsban, mert a
torténészek kozott nem nagyon voltak anydk. Nehéz elképzelni ugyanis valakit, aki a
szliletést6l a kamaszkoron at végiggondozva a gyermekeit ne érzékelné afeln6ttekét6l eltérd
sajatsagaikat, vagy ne tdmadna az a sejtése, miszerint a gyermekeivel megélt sok 6rom és
aggodalom - minden civilizacids eltérés ellenére, és egyéni kivételeket megengedve - altalanos
emberi élmény."9 Bar a torténészn6 szavaiban kétsegkiviil sok igazsag rejlik, érzésiink szerint
a gyermekkor-torténet kapcsan folytatott kutatdsok esetében annal sokkal tébbrél van szé,
mint hogy a kutaté né-e, anya-e. A tapasztalatok, atélt emberi érzések mellett ugyanis a
legkllénb6z6bb tudoméanyok eredményei is a kutatd segitségére sietnek. A pszicholégia
(pszichohistéria), a szocioldgia, a mentalitds- és csaladtorténet, a humanetolégia és a
kultdrantropologia, a néprajz, a miivészettdrténet, az irodalomtudomany és a nyelvészet, a
demografia és a statisztika felsorolasaval is csak toredékét érintettiik a gyerekkor-torténet (és
altalaban a neveléstorténet) kutatdsa soran felhasznalhaté tudomanyagaknak.

Az interdiszciplinaris vizsgalédasok nem csupadn modszertani értelemben vett
sokszinliséget kinalnak (és kivannak..), hanem az értelmezett forrasbazis is meglehetdsen
széles és tarka. Miel6tt dsszefoglalnank a felhasznalhaté forrdsok fébb csoportjait, roviden
szOlnunk kell azokrdl a nehézségekrdl is, melyek a gyerekkor-torténet kutatéja el6tt
tornyosulnak. Miként Valerie French is irja, a torténelmi korszakokban az irasos forrasok és
képzémUivészeti alkotdsok nagy részét férfiak hoztdk létre, ezért az ezen forrasokbol
tikroz6d6 gyermekszemlélet nem (feltétleniil) tekinthet6 tipikusnak a korabeli tarsadalom
egészét nézve. A n6k (anyak) nézépontja ugyanis aligha deril ki ezekb6l a forrasokbdl, sét, a
férfiak kozul is csak az uralkodd/értelmiségi elit tagjai fejezték ki érzéseiket ezekben. French
arra is figyelmeztet, hogy a gyerekek képi megjelenitésével is oOvatosan kell banni, ha
életmddjukra, feln6ttekkel vald kapcsolataikra vonatkozd kdvetkeztetéseket akarunk levonni,
hiszen az &brazolason elsésorban a kor stilusformai, konvenciéi, technikai tudéasa tikrdzédik
vissza, nem feltétleniil a valosag.10 SzoInunk kell tovabbé arrol is a forrasértelmezés kapcsan,

hogy milyen félrevezet6 lehet egyes multhéli dolgok jelenre vonatkoztatdsa illetve mostani
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jelenségek (fogalmak) multba vetitése.” (A mdalt rdnk maradt és feltart forrasainak
mozaikdarabkait ugyan kedvinkre rendezgetjik meggy6z6désink, tedriank, tudasunk stb.
fliggvényében, de nem felejtkezhetlink meg arrdl, hogy e mozaikdarabkak valaha teljes képet
alkottak; egy, a mai elméleteinktdl flggetlentl létezett valdsagot.)

A gyermekkor-torténet feltarasat - a buktatok és nehézségek ellenére - meg kell
kisérelni a rdnk maradt irasos, targyi és szobeli emlékek segitségével. A hagyomanyosan
feldolgozott és bemutatott korabeli dokumentumok mellett t6bb, elsédleges és méasodlagos
forras all rendelkezésilinkre, ha az évezredek forgatagaban a gyermeket keressik.

Ajogtorténet egyes forrasai alkotjdk az egyik ilyen csoportot. A sumer torvényektdl a
napjainkban keletkezett jogi szdvegekig hossz( a sor, szamos vizsgalandé szbveg akad.
Ekesen szdlnak egy-egy korszak, nép gyermekszemléletérél, a gyermek védelmérdl, a sziil6k
kotelességeirdl irodott tdrvények, sét az is sokat mond, ha az efféle térvények hianyoznak.

Az okori népek esetében kilondsen, de a kés6bbi korok vonatkozadsaban is sokat
elarulnak gyerekekr6l, gyereknevelésrél a mitoldgiai torténetek, legenddk. Egy-egy mitikus
vagy isteni személy felnOvekedése - eltekintve a csodas elemektél - az adott kor
gyermeknevelési szokasait vetiti elénk. A gyermeket (magzatot) védelmez§é isteni, félisteni
személyek léte vagy hianya is sokat elarul a gyermekszemléletr6l. Egyes népek vallasos iratai
is haszonnal forgathatéak: a Bhagavad Gita, a Biblia, a Talmud, a Koran és mas gy(jteményes
munkak tébb, neveléstdrténeti szempontbol fontos részletet tartalmaznak.

Nem pusztdn kulturtorténeti adalék a nevek vizsgalata. A néprajzi, nyelvészeti
kutatdsok eredményei - egy-egy korszak bemutatasa tiikrében - szintén vallomast tehetnek a
kor gyermekképérél. Kinek lehet kérdéses, hogy abban a sumer k6zdsségben, ahol a gyermek
neve "Apja a tet6ig ugrott" (marmint éromében, hogy utddja sziletett...) vagy "Napisten
kedveltje", a gyereket szeretettel vartdk? A sort ez esetben is hosszan folytathatnank,
felhasznalva a magyar nép torténete soran létezett névadasi szokasokrdl sz6ld kutatasok
eredményeit is.

A neveléstorténet forrdsai k6zott nagy haszonnal forgathatéak az dnéletrajzi ihletés
mivek, naploék is, elég utalnunk Augustinus, Erasmus vagy Ibn Khaldin kilénb6z6 irasaira,
melyekben gyerekkorukra is visszaemlékeztek. Eddig nemigen estek vizsgalodas ald azok a
levelek sem, melyek gyerekkorrdl, iskolarendszerr6l sokat mondanak, a sumer varosallamok

idejétdl fogva szazadunkig.
Az irott forrasok kozott fontos adalékokat rejtenek még az Utleirasok, valamint az

orvosi szakkdnyvek és kisgyerekapolasi munkak.
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A neveléstdrténész irodalmi alkotasok kozott is rabukkanhat keresett targyara. Itt nem
csupan a széles korben forgatott és idézett mivekre gondolunk, mint példaul Rabelais,
Montaigne mi(ivei, és nem is az Ugynevezett "nevelési regényekre" (mint pl. Keller Zéld
Henrikje), hanem versekre, novelldkra is, melyek agyagtablakon, papirusztekercseken, kére
vagy papirra irva maradtak rank. Csak valogatni kell, a véalaszték szinte belathatatlan
mennyiségd!

Forrasként johet szamitasba a gyerekkor-torténet vizsgalata kapcsan a mivészettorténet
szamos alkotdsa. Szamos egyéb, targyi emlék is vall a korabeli gyerekek életérél, nevelésérél,
igy példaul a divattorténet kutatasi eredményei, az egykori abrazolasok és a rank maradt
ruhadarabok. Masrészt a gyermekjatékok, az egyiptomi mozgathaté allkapcst krokodiltol a
magyar népéletben is ismert "zlgattytig". A gyerekjatékokrél irdsos forrasok is szélnak,
példaul Pollux i.sz. méasodik szdzadban keletkezett, etimoldgiai targyd mivel2 vagy Vives
latin nyelvkdnyvének részletei.I' A néprajzi és régeszeti kutatdsok segithetnek feltarni azt is,
hogy milyen gyerekbutorokat, gyerekapolassal és neveléssel dsszefligg6 targyakat hasznaltak
régebbi korok emberei.

A szbbeli forrasok is jelentds csoportot alkotnak a gyerekkortdrténet vizsgéalata sorén.
Gyerekjatékokrol, gyereknyelvrdl, etetési, nevelési, gondozasi szokasokrdl, feln6tt-(anya)-
gyermek kapcsolatrol, a gyermekek féltésérdl, gyermekszeretetr6l hoznak hirt ezek a sokszor

nagyon régi emlékek: monddkak, bolcsédalok, csufolok, mesék, vardzsld formuldk és

egyebek.

Lathato tehat, hogy b6séges forrasanyag all rendelkezésiinkre ahhoz, hogy a
neveléstorténet tanitasat Uj ismeretekkel bévitsik. Els6 l1épésként elvégzendd feladat ezen
forrasok szambavétele, szemelvénygy(jtemények 6sszeallitdsa.14 Ez amiatt is szlikséges, hogy
vizsgélédasaink kozéppontjdba valéban a gyermeket helyezziik. A gyermeket, akit még
annyira sem jogos kicsinyitett felnéttnek tekinteni, mint a feln6tteket "nagyitott gyermeknek".
Az olvasé talan megiitkézott a cimben szerepl6 nyakatekert kifejezés olvasasakor. J6 volna
tudni, mire gondolt kézben. Talan arra, hogy a felnéttek - jobb esetben - sokat megdriznek
magukban gyermeki énjukbdl, példaul a kreativitast, a vildg dolgaira racsodalkozas
képességét. Am arra is gondolhatott, hogy bizonyos feln6ttek nagyra nétt gyerekek maradtak

abban az értelemben, hogy mindent gondolkodas nélkil elhisznek, amit masoktél hallanak.
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Ahhoz, hogy a neveléstorténet mlivelését és tanitasat megujult szemlélettel végezziik,
hogy a gyermekek torténetét a maga valésagaban minél inkdbb megismerjik, alkotokedvre,

sokoldalusagra van sziikség és a hagyomanyok &rzése mellett a megkdvesedett kijelentések

felllvizsgalatara.
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KOVACSNE BAKOSI EVA /Hajdabdszérményi Wargha Istvan Pedagogiai Féiskola/

A HAJDUBOSZORMENYI WARGHA ISTVAN
PEDAGOGIAI FOISKOLA TUDOMANYOS MUNKAJA

Bevezetd

Szakmai tevékenységink f& jellegzetessége - gyakorlatorientalt f&iskola lévén - a

kutatas és oktatas 0sszefonddéasa. A tudomanyos kutatas, a tudomanyos tevékenység szorosan
Osszefligg a képzéssel.
Kutatasi hagyoméanyt a nevelés- és oktatdstudomany tertiletén - els6sorban az alkalmazott
kutatasban - sikerult teremtenink. A féiskolai kutatdsok besorolasarol, technikai feltételeirdl
Radli Katalin részletesen ir. (1) Ezért jelen tajékoztatdmban err6l nem szolok, a féiskolai
kutatdstamogatasrol viszont igen.

A tudoményos munka 0Osztonzésére kidolgozott palyazati lehet6ségek csak
korlatozottan érhet6k el sikeresen féiskolank szdméara. A K+F kutatds kritériumai, a Széchenyi
Professzori Osztondij odaitélésének prioritasai, a posztdoktori &llas létrehozasanak korlatai
(megiresedett allas, Debrecen elszivé hatasa) behataroljak mozgasteriinket, befolyasoljak
realis célkitlizéseink megfogalmazasat, s ezek alapjan csak tavlatokban jelenthetnek a kutatas
szamara hajtéerét. Hatranyos starthelyzetb6l nem lehet azokat a paramétereket produkalni,
amelyek a tamogatas mértékét meghatarozzak. A bekerilési esély ndvelése a tdmogatott
kutatasi vérkeringésbe rendkivil fontos. Az dvodapedago6gidban, az Ovodapedagogus-
képzéshez (-tovabbképzéshez) sziikséges szakteriileteken senki el nem végzi helyettiink a
kutatasokat. A 3-7 évesek intézményes nevelésével és az dvodapedagdgus képzéssel
kapcsolatos kutatasok felel6sseége minket terhel. A kutatasok alapjaul szolgald szakértelem itt,
a féiskolan halmozédik fel. Ezt kell gondoznunk, tAmogatnunk és megerdsitenink.

A normativ kutatasi tdmogatads elosztasanal érvényesild kutatasi-fejlesztési szempontok
szerinti minimalis tamogatas nem elégséges a kivant kutatdsi eredményesség (lépték,
paraméterek, nemzetkdziség) eléréséhez.

A fdiskolak részesedési esélyeit viszont ndvelte - de problémait nem oldotta meg - a féiskolak
szaméra 1998. évre elkilonitett 50 M forint, amellyel kifejezetten a f6iskolai alkalmazott

kutatdsokat kivantak tAmogatni. F8iskolank ezen a palyazaton sikerrel vett részt. Tudomanyos
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eredményeink az 6vodapedagdgus szak tudomanyteriiletein tették volna lehetévé a TEMPUS
programhoz valé csatlakozasunkat. A kapcsolatra megcélzott orszag (pl. Németorszag,
Hollandia, Anglia, Ausztria, Svajc) nem feleltek meg a péalyazati kiirasnak, igy ennek
keretében nem alakult Ki a kapcsolatunk. Egy potencidlis TEMPUS "el6élet" javitotta volna az
ERASMUS starthelyzetiinket. Ennek hijan most keressiik a lehetséges szakmai kapcsolodast,

amely varhatéan névelni fogja tudoméanyos eredményességiiket.

El6zmények, intézményi jellemzdk az elsé 25 évben

Az 1995. év elébtti kutatdsainkat évkonyveink, az akkreditacids onértékelésiink, az azt
kdvetd tudomanyos teljesitményiinket az intézményi tudomanyos és fejlesztési aktivitasi
jelentésunkfelhasznaldsaval mutatom be.

A Hajduboszérményi Wargha Istvan Pedagégiai F6iskola alig tobb mint 25 éves
multra tekint vissza. Az 1971/72-es tanévben kezdte meg miikddését, mint 6vondéképz6
intézet. Az alapitast kovet6en kettés feladatot kellett ellatnia: képezzen 6vondket az észak-
kelet magyarorszagi régié részére, és legyen béazisa, kezdeményezlje az Gvonbképzéshez
kapcsolédé tudomanyos munkanak. Az elsé évekt6l meginditottuk vizsgalatainkat az
ovodapedagogia és az dvonbBképzés témakorokben. Mindkét kutatasi teriilet irant igen nagy
volt a tarsadalmi igény. A hetvenes évektdl indult meg az évodai halézat dinamikus fejlédése,
ami lehet6vé tette a 3-6 éves korosztaly szélesebb kdrének intézményes nevelését. Az ovodai
fér6helyek szdménak viszonylag gyors emelkedése megnévelte a képesitett dvonék iranti
igényt. Tehat mindket tertileten szamolnunk kellett egyfajta kvantitativ igény kielégitésével.

A hazai O&vodapedagOgiai kutatasok az Ovon6képzés fels6fokira emeléséig
meglehetésen szerény keretek kozott folytak. Az 6vonbképz6 intézetben folyd pedagdgiai és
madszertani kutatasokba bekapcsolédva néhany vizsgalati teriilet kdzpontjava valtunk. igy
példaul ajatékpedagodgiai kutatasoknak, a jatékos idegen nyelv oktatasnak, de megindultak a
kutatasok a zenei, az anyanyelvi nevelés, valamint a kisgyermekek mozgasrendszerének
fejlesztésével kapcsolatban is.

Mar a kezdetekkor igyekezett intézményilink kétoldali munkakapcsolatot kialakitani a régio
fels6oktatasi intézményeivel, kiilondsen a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem - mint kutatéhely

- tobb tanszékével (neveléstudomanyi, orosz, pszicholdgia).

Az elsé években az oktatok folyamatosan kapcsolddtak be a tudoméanyos életbe. A

Tudomanyos Bizottsag vallalt ebben kezdeményez6 és koordindld szerepet. Az oktatok
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tudoményos eredményeit jelzik tanulmanyaik, jegyzeteik, részvételik konferenciakon,
szakmai tandcskozasokon, oktatédsi, nevelési, képzési dokumentéaciék kidolgozdsdban. Mind
tobben szereztek bélcsészdoktori fokozatot (oktatasi szakteriiletiikhéz kapcsolédd téméakban),
s egy kandidatusi értekezés is elkészllt. Az 6von6képz6 intézetek szamara két tudomanyos
tlést is szerveztink.
Az elsé évek figyelemre mélté torekvése volt az 6von6képzés korszeriisitésével foglalkozd
vizsgdlodasok megkezdése. E vizsgéalatok egy része a KLTE iranyitdsa mellett folyt Dr.
Kelemen Laszld tanszékvezet6 professzor vezetésével. Itt fogalmazhattuk meg el6szor a
haroméves 6vonbképzés szilkségességét megfelelé tudomanyos érvekkel alatamasztva.
Féiskolank tobbéves tanterv- és tananyag-alakité tudomanyos tevékenysége
eredményeként dolgoztuk ki a 2+1-es kisérleti képzési modellt az 6voképzésben, amellyel

meghatarozd szerepet vallaltunk a képzés haroméves féiskolai szintlivé valasaban.

Féiskolank 25 éves évforduléjan is szdmba vettik tudomanyos teljesitményiinket.
Eredményeinket publikacioink, kényvek, jegyzetek, konferencidk, tanacskozasok, szakmai
forumok, nemzetkozi projektek, kiallitdsok igazoljak:

1990-t61 1996-ig tizenhdrom szerz&déssel megerdsitett kutatasi témaban vettek részt

oktatdink. Ezek tobbsége (10) az O&vodapedagogus szakunkhoz kapcsolodik. A
szocialpedagdgus szakon harom témat jegyeztink.
Ezeken a kutatdsokon joval tulmutatnak az oktatok &ltal vizsgalt résztéméak. Mintegy 51
résztéma kutatdsi eredményei jelentek meg publikaciokban, nemzetkdzi és hazai
el6adasainkban. A témak - egy Kkivétellel - kapcsolddnak intézménylnk profiljdhoz, az
oktatott studiumokhoz, igy a kutatdsok eredményeit folyamatosan beépitjik a képzésbe. Az
eredmények hasznositasa kdzvetlenil is megtorténik a tantargyalakitasban, a fakultaciok
meghirdetésében, a tantervek folyamatos, szlkségszeri modositasaban, a kotelez6
irodalomban, a hallgatdknak és a féiskolan Kkivil tartott tobb szédz hazai és a 16 kulfoldi
el6éadasban.

Féiskolank er6sségei kutatasi teriileteken, témakban: jaték, anyanyelv és
kommunikacio, neveléstudomany, modszertanok kozil a testnevelés.

A f6iskolan belll végzett tudomanyos munka mellett tobben vesznek részt
intézmeénynkon kivili tudomanyos munkaban. Kapcsolatunk van az MTA Neveléstudomanyi

Munkacsoportjadval, a  Debreceni  Akadémiai  Bizottsdg  kutatdcsoportjaival, a
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Torténettudomanyi Intézettel, az OKl-val, az OKSZI-val, a KLTE t6bb tanszékével és tobb

tarsintézménnyel.
Eredményeink kozzététele részben publikacioink segitségével torténik. Onalld
kiadvanyainkon tal orszagos szakfolyoiratokban jelennek meg irdsaink. Tankonyveinket,

jegyzeteinket, szoveggyljteményeinket, tanulmanykoteteinket tarsintézményeinkhez s

eljuttatjuk, igy az orszéag tavolabbi régidiban is hasznositjak kutatasi eredményeinket.
A publikécidk soraban elsé helyen a neveléstudoméannyal foglalkozé témék taldlhatok. Ezek
kitérnek a képzésen belul mindkét alapszakra, valamint a vezet§ dvodapedagdgus szakiranyu

tovabbképzési szakra, a pedagdgusképzés fejlesztésére, a modszertani oktatasra, tovabba a

curriculum, a tantargy, tananyag fejlesztésére. Fels6oktatasi kutatdsaink szamtalanszor

atnytlnak a kozoktatasi kutatdsokba. Ezzel

publikaciénk az Ovodai nevelés tertletén. E tevékenységiink, mely az oOvodai nevelés
mikod6

magyarazhaté a viszonylag nagy szamu

fejl6dését szolgalja, nélkuldozhetetlen tuddsanyagot halmoz fel a mar
Oovodapedagogusok szamara is.

Mivésztanaraink elsésorban alkoto, mivészi tevékenységiikkel jeleskednek, de ezzel
hatnak a képzés min6ségére is. A vizudlis nevelési tanszék oktatoi 163 egyéni, kollektiv, bél-
és kalfoldi kiallitAson mutattak be alkotasaikat, a hallgatdk munkaibdl évente rendeznek
kiallitast. Szamtalan illusztracié (kényv, plakat, oklevél) és plakett jelzi magas nivéju mivészi
tevékenységiiket.

Az ének-zene tanszék oktatdi 15 alkalommal szerepeltek 6néllé hangversenyen, rendszeres
résztvevli a pedagégusképz6k orszagos korustaldlkozdinak. Tanéraink kdrusversenyeken
sikeresen szerepelnek dirigensként és szdl6énekesként egyarant.

Foéiskolank oktatéi 11 orszagban 15 alkalommal voltak szakmai tanulmanyudton, 16
el6adasban tették kozzé eredményeiket, vettek részt kozos kutatdsi projektekben, illetve
kozvetlen informécidhoz jutottak a nemzetkdzi kutatasokrol.

A nemzetkdzi tudoményos élettel vald kapcsolattartds egyik formaja a kilféldi

Osztondij oktatoknak, PhD hallgatoknak. Eddig két oktatdnknak volt alkalma ezzel a

lehet6séggel élni.

A tudoméanyos munka személyi feltételei
A féiskola oktatdinak kutatasi ambicidit, illetve aktivitasatjelzi, hogy 28 f6 egy, 22 f6

pedig kettd vagy ketténél tobb kutatasi témaban dolgozik.
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Fdiskolai tanaraink és docenseink (de sorolhatok ide adjunktusok is) az intézmény
fennélldsa 6ta folyamatos, eredményes kutatdmunkat folytattak példat adva a fiatalabb
oktatoknak, illetve hallgatéknak. Jelent6s publikéacids tevékenysegiik, sz6ban, nyilvanosan
kozzétett eredményeik meghatarozo jelent6ségliek voltak els6sorban a pedagdgusképzés, az
ovodapedagdgus-képzés, tanterv, tantargy, tananyagfejlesztés és az dvodai nevelés teriiletén.

A kutatasi tapasztalat megszerzéséhez, az eredmények kozzétételéhez, a nemzetkozi
szakmai kozéletben valé szerepléshez nélkiilozhetetlen a nyelvismeret és a PhD tanulmanyok
folytatasa, illetve a folyamatos kutatobmunka. Eppen ezért a tudomanyos fokozat
megszerzésének alapfeltételeként tdmogatjuk a nyelvtanulast és az egyéni kutatasi témakat a
kutatasfinanszirozasi palyazat keretéb6l, valamint kilénb6z6 kedvezményeket adunk a PhD
hallgatoknak.

Fdiskolankon 25 f6 rendelkezik allami nyelvvizsgaval, illetve annak megfeleld idegen
nyelvszakkal. A szaknyelv elsajatitasdra még tovabbi erdfeszitésekre van sziikség, hogy a
nemzetkdzi kutatasokban, nyilvanos szereplésekkor kozvetlen szakmai kapcsolatfelvételre
legylink képesek.

Féallasu oktatdink 34,2%-a rendelkezik univ. dr., illetve PhD mind@sitéssel. Méasodik
kozalkalmazotti jogviszonyban 1év6 oktatdnknak CSe fokozata van. Négy munkatarsunk PhD

tanulményokat folytat.

Tudomaéanyos, kutatasi teljesitménylinket kedvez6en befolydsolja egy kutatdé tanar
(PhD) alkalmazésa.

Kutatasi céljaink eléréséhez mindségét tekintve ezen személyi feltételek elégségesek,
illetve a folyamatos PhD tanulméanyokkal kutatasi kvalitasunk tovabb javul. A kutatasi
kovetelmények teljesitése oriasi er6feszitésiinkbe keril. Kislétszam( oktat6i testiiletlinkre
nehezed6 sokirdnyu feladat tartalék energidkat is igénybe vesz.

Tizenkét csoportos gyakorlé dvodank egyik funkciéja a féiskola tudomanyos
munkéajaban valé egyuttm(ikddés. Erre a tevékenységre az ott dolgoz6 6vodapedagdgusaink
mind alkalmasabbad valnak egyetemi végzettség, illetve Ujabb fOiskolai szakképzettség
megszervezésével. (Jelenleg 5 fo folytat egyetemi tanulmanyokat, 1 fé szerez Ujabb féiskolai
diplomét.)

Vizsgalatokban valo kozrem(ikddéssel készségesen segitik a hallgatok TDK dolgozatinak
sikeres elkészitését is.
Az Ovodapedagogusok harom valaszthatdé dévodai program ("Lépésrél lépésre”; "Integralt

személyiségfejlesztés"”; "Vidamsag haza") kisérleti munkalataiban vallaltak aktiv szerepet.

130



Pedagogusképzés KORKEP

Tudomanyos diakkori mdhely

Féiskolankon az els6é évekt6l kezd6dben a tudoméanyos élet egyik szintere a
tudomanyos didkkori munka. A tehetséges hallgatokat oktatoink bevonjak, illetve bevezetik a
tudoméanyos munkéaba. E szellemi mlhely a tudomanyos utanpotlas kivalasztasat és nevelését
véllalja fel. Oktatoink nem csupan varjak a jelentkezd hallgatdkat, hanem tébbnyire mar az
els6 félévben személyes munkakapcsolatot alakitanak ki a kutatasi teriletiik irant
érdeklédbkkel. A tudomanyos diakkor témai kapcsolédnak a féiskola tudomanyos
kutatasaihoz. Az évek sordn  tdbbségében pedagogiabol, pszichologiabol  és
tantargypedag6giabdl késziltek palyamunkak, de sikeres dolgozatok sziilettek szocioldgiai és
kdzmUvel6dési témabal is.

Intézményiinkben a Nemzetkozi Jatékpedagogiai Forum keretében a tarsintézmények
hallgatdi a jatékkal kapcsolatos kutatasi eredményeiket ismertetik. Az 1996-ban hozzank eljott
hallgatok az OTDK-n dijazottak voltak.

Az OTDK-n hallgatonk sikeres szereplésiikkel igazoljak kutatasmetodikai és szakmai
felkészlltségiiket. E tevékenység folytatdsaként volt hallgatdéink publikélnak, kdnyvet
jelentetnek meg, kés6bb is szivesen kapcsolédnak be a f6iskola kutaté munkajaba, s végeznek
innovativ, kutato tevékenyséeget.

Hallgatoink kozll otvenhatan vettek részt tanulmanydton, tizen pedig angliai
nyelvkurzuson. Nyelvi felkészités utdn - palyazati elbiralassal - tervezziik szocidlpedagdgus
hallgatoink kilfoldi terepgyakorlatanak megszervezését amely kutatdsi téma kidolgozasara is
lehet&séget adna, még vonzdbba téve ezzel a tudoményos diakkdri munkat.

1993-96 kozott hat kiallitdst rendeztek hallgatoink alkotasaibdl intézményen kivil,

évenkeént valtozd kiallitasi anyaggal mutatkoznak be intézményen belil.

Néhany kutatasi jellemzé és eredmény 1996-98 kozott

/Az intézményi tudomanyos és fejlesztési aktivitasi jelentés felhasznalasaval/

Kutatasi témak, teriletek
Az utobbi két évben 50 témat jegyezhetiink. Tobben tébb témaban is kutatnak, illetve

vannak, akik ugyanazzal a témaval foglalkoznak (pl. A jaték integrativ szerepe az Ovodai

neveléshen; vagy Az oktatds tartalmi Kkorszer(isitése a hazai és az eurdpai valtozasok

jegyében.)
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A képzéssel mintegy 19 téma, az 6vodai neveléssel 17 téma foglalkozik. Az 6sszeshez
viszonyitva a képzés 38%-ban, az dvodai nevelés 34%-ban kap helyet a kutatasi témak kozott.
A szocidlpedagdgus képzéssel kapcsolatos egyéni kutatds énmagaban nem, csak a masik
képzési terilettel egyditt jelenik meg. A szocidlpedagogus képzésben, valamint az ezzel
foglalkoz6 projektekben elért eredményeink méltan 6szténdzhetnének a szakteriileten egyéni
érdekl&désen is alapuld kutatasi vallalkozasra.

A jovGBbe tekintve és az egyéni kutatdsi érdekl&dést is figyelembe véve attraktiv, a

differencialt kornyezeti igényekkel 6sszhangban all6 kutatdsi programok kidolgozasara
fogunk torekedni.(2)

Kutatasiprojektek

Az 6vodai nevelés, a szocidlis segitd szakma, valamint az ezzel 0sszefligg6 képzés
tertletén folyamatos, intézményi és egyéni, 6nallé vagy tobb orszagot érint6, nemzetkdzi
kapcsolatra és egyuttmikodésre épitd kutatasi projekteket készitiink.

Szélesed6 nemzetkdzi kapcsolatainkkal, kutatasi projektjeinkkel az egyik kutatas-
fejlesztési prioritdsnak kivanunk megfelelni: nevezetesen a kutatasi elképzelések nemzetkdzi
egyuttmiikodésben torténd megvaldsitasa a finanszirozas megitélésében elsérendl szempont.
(3) Ugyanerr6l ir Magyar Balint: "A nagy nemzetk6zi tudomanyos-fejlesztési vallalkozasok
élbolydba bekapcsolodni képes alkotd csoportok tamogatasa a nemzeti eszkdzok
felhasznalasénak kisebb kockazatat hordozza." (4)

Jelenleg h&drom nemzetkdzi intézményi projektben vesziink részt, egyikben projekt-
koordinatorként (Leonardo da Vinci), masikban egyenrangu partnerként (jaték kutatas),
harmadikban a trilateralis kutatocsoport egyik tagjaként. Ehhez tarsul egy egyéni nemzetkdzi
kutatasi projekt. Az emlitett projektek a kutatasi projektjeink 16%-at adjak. Ez szdmszer(ien
talan nem is illusztralja azt a rendkivili értéket, amit a hét orszaggal val6 tobbéves
egyuttm(ikodésiink az eurointegraciés folyamatban betdlt. A multi- és a régiokulturalis,
valamint a transznacionalis dimenzié Ujszer( és aktudlis prioritds a kutatdsban, s (j
paradigmak megfogalmazasara 6sztonoz a tavlati koncepcié megfogalmazasakor.

Ezekben a kutatisokban a tudomanyos munkat is végz6 oktatok 41%-a miikddik

kozre. Ez az adat mar jobban érzékelteti ezen kutatdsok meghatarozé jelent6ségét kutatasaink
kozott.
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Téma

Integralt mddszertani modul
kidolgozéasa az 6vodapedagogus-
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Ember és tarsadalom

Konferenciak, tanacskozasok
Legtobb tudomanyos eredményt nyilvanossa tevd el6adast az 6vodai nevelés és az

ovodapedagogus-képzés teriiletén tartottak oktatdink: ez az 0sszes el6adas 45%-a. A
szocialpedagdgus szakot érint6 témak a képzés, tovabbképzés kategoriaban 12%-ban kapnak
helyet, de az egyéb témak kozott tobb olyan talalhaté, amely kapcsolatba hozhaté a szocialis
szakméval.

A magasabb szint( alkotd, mivészeti tevékenység négy oktaté személyéhez kotddik
hazai és nemzetk6zi mozgéstéren. A tudomaényos teljesitménynek minésulé 75 alkalombdl
(konferencia, szereplés, tanacskozas, kiallitas) tevekenysegik 23%-0s aranyt mutat az 1995-6s
akkreditacio ota.

Nemzetk6zi szakmai forumon erdfeszitéseink ellenére kevésbé tudtunk megjelenni
kellg anyagi forras hianydban. Bar a hazai nemzetkozi jelleg(, illetve kilfoldi szereplésiink az
Osszes el6adasok és mivészeti tevékenység 16%-a, elégedettek nem lehetiink. Ezt a
teljesitményt mindenképpen névelni szeretnénk. Szandékunk teljesulni latszik a nemzetkozi
projektekbe torténd bekapcsolddassal. Kozos konferencidk és publikaciok segitségével fogjuk
elért eredmeényeinket a nemzetkdzi szakmai kdzéletben ismertté tenni.

A tovabbiakban kilénos figyelmet kivanunk forditani a nemzetkdzi ismertség korének
bévitésére, a hozza szliikséges anyagi tamogatas biztositasara. Tavlati tudomanyos stratégiai

céljaink kozott szerepel aktivabb megjelenésiink a nemzetkdzi szakmai kdzéletben.

A Hajdubo6szérményi Wargha Istvan Pedagdgiai Féiskola kozéptavu kutatési-

fejlesztési céljai 2000-ig
A PhD képzésben részt vevd oktatok kiemelt tdmogatasban részesitése. A fokozat

megszerzéséhez sziikséges nyelvtanulds 6sztonzése. 2000-re a PhD fokozattal rendelkezd
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oktatok aranyanak 16%-ra emelése. Evenként UGjabb PhD hallgatok beiskolazaséaval

igyekszlink az aranyt névelni.
A tudomanyos munka, kutatdi tevékenység feltételeinek tovabbi javitasa:
 a kdnyvtar informaciokodzpontta alakitasa, technikai késziltségének
folyamatos fejlesztése;
* INTERNET halozatra csatlakozas;
 az oktatok szamara is elérhetd szamitdgépes rendszer kiépitése;
o kutatoi statusz létesitése.

A fbiskolan folyo, illetve nemzetkdzi egylttm(ikddésben megvaldsulé kutatd,
tudomanyos tevékenység publikacios teljesitményének tovabbi novelése, elsésorban kulfoldi
kiadvanyokban, valamint a féiskolai kiadvanyozas keretében, tovabba az ilyen produktumok
intézményi szintli menedzselése.

A palyazati, kutatdstamogatasi lehetéségek ismeretében a palyazati kezdeményezések,
a team-munka tdmogatésa.

Nemzetkdzi projektekben vald részvétel Osztdonzése egyéni palyazatokkal, illetve
intézményi koordinacidval.

Torekvés arra, hogy kutatéink, oktatéink szellemi partnerségben dolgozhassanak
egyutt a szélesebb eurdpai kutaté és tudos tarsadalommal. A kutatasban a minél teljesebb
onallésagot és kezdeményezést, az egylttmunkalkodasban az egyenrangl partnerséget
célozzuk meg.

Egységes adatszerkezetlii kutatasi kataszter felallitisdnak el6készitése. Sajat
kutatasaink nyilvantartdsahoz hatékony informaciés rendszer létesitése és az egyszer(ibb

adatszolgaltatas feltételeinek megteremtése.

A megkezdett kutatasok, a folyamatban [év6 tudoméanyos tevékenységek kozil az

alabbiak részesllnek intézményi tAmogatasban:
I. Af6iskolai alap- és tovabbképzés terlletén
1. A tantargyi integraciés torekvések tamogatdsaval a szakmoédszertanok
oktatasdnak korszer(sitése a projektrendszerli képzés irdnyaba. Integrélt
maodszertani modul kidolgozésa az 6vodapedagdgus képzésben a specialis

gyakorlati képességek fejlesztésére (fGiskolai palyazat).
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2. Uj transznacionalis modul kidolgozasa a szocialis gondozéas gyakorlati
képességeinek fejlesztésére (Leonardo da Vinci projekt).

3. Modul- és kreditrendszer kidolgozésa szocidlpedagdgus szakon.

4. A hallgatok egyéni felkésziilését segitd tantargyprojektek kidolgozasa a
levelez6 tagozatos képzésben.

5. A vezet6 Ovodapedag6gus szakirdnyl tovabbképzési szak tananyag-
alakitasa, Uj szakiranyl tovabbképzési szak alapitasanak, illetve szakok
inditdsanak kidolgozéasa: "Jaték és szabadid6 pedagdgus";
"MUzeumpedagogus"; "Nyelv- és beszédfejlesztd pedagdgus";
"Ovodapedagogus fejlesztési szakiranyon".

6. A SOROS Alapitvany tamogatasaval a "Lépesr6l Iépésre” Ovodai
programra a hallgatdk specialis képzési programjanak kidolgozasa,
tesztelése.

7. A gyakorlati képzéshen: gyermekcentrikus  képzési  program
tovabbfejlesztése, az altemativitas érvényesitése, Uj képzési modszerek és
formak bevezetése (szupervizio).

8. A kornyezetvédelem beépitése a hallgatdok képzésébe.

9. Régiokulturalis jatékszer kutatas trilateralis nemzetkozi projektben.

10. Uton az Eur6pai Unidba oktatasi projekt.

Il. Az 6vodai nevelés teriiletén
1. A jaték integrativ szerepének vizsgalata az 6vodai nevelésben (és az

6vodapedagdgus-képzéshen).
2. Ujabb valaszthatd O6vodai nevelési program kidolgozasa: “Integrélt
szemlyiségfejlesztés"; "Vidamsag haza".

3. Mentalhigiénés szemlélet az 6vodaban - helyzetkép és jovOkép.

I1l. Tudomanyos didkkori tevékenységben
1. A kutatébmunka irant fogékony hallgatdék toborzasa, miel6bbi kivalasztasa,

moddszertani kultirdjuk, tapasztalataik boévitése, tapasztalt kutatotanarok

munkajaval valé6 megismerkedés.
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2. A témavalasztas el6segitése. Betekintés, lehet6ség szerint egyittm(ikodés
nemzetkdzi projektben.
3. A didkkori tevékenység folyamatossa tétele rendszeres hazi felolvasd

ulésekkel, a Nemzetkozi Jatékpedagogiai Forumon valo szereplésiikkel.

Osszegzés helyett

Fenti tudomanyos teljesitmény és elhatdrozds a Hajdub6szérményi Wargha Istvan
Pedagdgiai Fdiskola testiiletének torekvését jelzi. Azon f6iskola 42 oktatéjanak toredékes
torekvése ez, ahol a két alapszakon - 6v0O- és szocialpedagdégus szakon -, egy szakiranyu
tovabbképzési szakon - vezet§ Ovodapedagogus -, nappali és levelez6 képzési forméban

mintegy 1500 hallgatéval kezdtiilk meg az 1997/98-as tanévet.

JEGYZETEK ES IRODALOM

1. Radli Katalin: A tanit6- és 6vodapedagogus-képzést folytatd fels6oktatasi intézmények
kutatasi tevékenysége. = FelsGoktatasi kutatdsi el6rejelzés az ezredforduléra. MKM.
Professzorok Héza, Fels6oktatasi Koordinécids Iroda, Budapest, 1997. 108-121. o.

2. Dinya Laszl6: Valtozasok menedzselése a fels6oktatasban. = Magyar Fels6oktatas,
1997/3. sz. 8. o.

3. Fels6oktatasi kutatdsi el6rejelzés az ezredforduléora. MKM. Professzorok Haza,
Fels6oktatasi Koordinacios Iroda, Budapest, 1997. 12. o.

4. Magyar Balint: A min6ség védelme a magyar tudomanypolitikaban és fels6oktatasban. =

Magyar Fels6oktatas, 1997/7. sz. 8. o.
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KELEMEN ELEMER /Budapesti Tanitoképz6 Féiskola/

NEVELESTORTENETI KIADVANYOKROL - ROVIDEN

Az 1996-0s iskolatorténeti évforduld a hazai neveléstorténeti kutatads és kiadvanyozas
nagy Unnepi seregszemléje is volt, kézzelfoghaté eredményei polcokat tdltenek meg
konyvtarunkban. Ezekb6l valogatok most - a tdjékoztatas és a figyelemfelkeltés szandékaval
- a teljesség igénye nélkiil és a folytatas igéretével. Els6sorban olyan kiadvanyokrél ejtek

szGt, amelyeket haszonnal forgathatnak a pedagdgusképzé intézményekben neveléstorténetet

oktato kollégaim.

A millennium jegyében
A magyar iskola kodzelg6 millenniuméanak jegyében jelentette meg 1994-ben az

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum Felkai Laszl6: Magyarorszag oktatasiigye a
millennium  koruli  években cim({ monografiajat. A nagyjabdél Wilassics Gvula
kultuszminiszterségét (1895-1903) feldlel6 id6szak magyarorszagi oktatasi viszonyainak
szeles tabloja jelenik meg az olvaso el6tt. A korszak altalanos jellemz&inek rovid ismertetését
Wilassics miniszteri tevékenységének, majd az oktatasligy vezet6 szerveinek (Vallas- és
Kozoktatasiigyi Minisztérium, Orszagos Kozoktatasi Tanacs), illetve az orszaggyflés
koltségvetési vitdinak bemutatdsa koveti. Kilon fejezetek foglaljak 0ssze a népoktatas, a
kozépfokl oktatads, a szakképzés és a fels6oktatas korabeli allapotat, a tanitok képzését,
anyagi helyzetét és egyesileti életét. A z&rofejezet az 1896-0os millenniumi rendezvények
el6készilleteit és rendezvényeit tekinti at. A hatalmas jegyzetapparatus kutatds-maodszertani
peldatar is egyben az adott korszak kilonféle forrdsainak sokféleségét, tipusait és a forrasok
kezelését illetGen egyarant.

Mann Miklés a dualizmus kori magyar miivel6déspolitika és e politika
megszemélyesit6inek - képvisel6inek és alkotdinak - avatott ismer6je. A kor kimagasld
személyiségeinek mélyrehatd levéltari kutatdasok alapjan és jo tollal megirt portréi,
portrévazlatai egyre gazdagabbd, arnyaltabba teszik a ,boldog békeidékrél” szerezhet6
ismereteinket. Trefortrél és masokrol irott munkai és Wlassiccsal is foglalkoz6 koréabbi

tanulményai utdn 6nall6 kotetben olvashatjuk a modem magyarorszagi mlivel6désigy és
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oktataspolitika egyik legmarkansabb és legjelent6sebb képvisel6jenek, Wlassics Gyulanak az
életrajzat. A biografia a palyakezdés vazlatos ismertetését kdvetéen részletesen foglalkozik
h6se csaknem egy évtizedes, sokiranyl kultuszminiszteri tevékenységével, majd késdbbi
kiterjedt kozéleti munkassagaval. A konyv az EOtvdés Lordnd Tudomdanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kara neveléstudomanyi tanszékének kiadvanyaként, az ,,Uj Pedagdgiai
Kézlemények' cim( sorozat nyitd koteteként latott napvilagot 1995-ben - Babosik Istvan
el6szavaval.

E két kdnyv egyitt - olykor egymassal polemizalva és egymast kiegészitve - minden
eddiginél alaposabb ismereteket és targyilagos értékelést ad neveléstorténetiink egyik -
arnyoldalai  ellenére is -  fényes korszakarél, a szazadfordul6 magyarorszagi
iskolapolitikajardl és az oktatasugy fejléd6 allapotardl.

A magyar neveléstorténet értékes hagyomanyai kdzé szamit a peregrinacidkutatas,
azaz a magyar diakok kulfoldi egyetemjarasanak tanulmanyozéasa. Az egyetemes és a magyar
kultura, az eurdpai és a magyarorszagi iskola kézotti évszazados kapcsolatnak, a mesterek és
a tanitvanyok kdlcsonds és termékenyité hatasi cseréjének meggy6z6 bizonyitékai voltak a
mar korabban megjelent kiadvanyok is ajénai, a bécsi, a krakkéi, a paduai stb. egyetemeken
egykor megfordult magyarorszagi didakok adatairél. Ezt a nemes hagyomanyt folytatja Szogi
LaszIlo, aki 1994-ben megjelent kotetében - Magyarorszagi didkok a Habsburg Birodalom
egyetemein. 1. 1790-1850 - az Gjkori egyetemjaras tényeit feltard kutatdsainak, kutatdsaiknak
els6 eredményeit teszi kdzzé. A terjedelmes, 17 birodalmi egyetem és csaknem 9000 modern
peregrinus adatait feldlel6 kotet meggy6z6 bizonyitéka a kelet-kdzép-eurépai modernizacié, a
polgérosodds nyoméan megélénkulé szellemi igényeknek és kapcsolatoknak, értékes
hozzajarulas a magyar m(ivelédés torténetéhez. (A kotet el6szava utal Tonk Sandor és Szabo
Miklos erdélyi vonatkozast kutatdsaira is, amelyek eredményeként a kdzépkortdl 1848-ig
kaphatunk képet az erdélyiek egyetemjarasairol.)

A neveléstorténet oktatdsa - szdmos szakmai vita megallapitasai szerint - kritikus, s6t
neuralgikusnak szamité pontja a hazai pedagogusképzésnek. A panaszok targya, a hattérbe
szoritottsag és az egyre szUkuld id6keretek mellett, a célszerlien hasznéalhatd neveléstorténeti
tankdnyvek hianya.

Ezért mar 6nmagaban is jelent6s vallalkozasnak min@sithet6 Pukanszky Béla és
Németh Andrés kézos munkéja, a Nemzeti Tankényvkiadd gondozéasaban 1994-ben megjelent
Neveléstorténet cim(, kézikdnyv értékl egyetemi-féiskolai tankonyv. E figyelemfelkeltd,

rovid ismertetésben csupan utalni tudok a tébb mint 50 iv terjedelm(, nagyszabasl
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véllalkozas egyéb értékeire: ardnyos szerkezetére (a szovegnek mintegy Otddrésze jut az
Ujkor, hasonloképpen a 19. szazad egyetemes és hazai neveléstdrténetére s csaknem kétotode
a 20. szazad pedagdgiai és oktatasligyi fejleményeire, eredményeire); a szerz6k - sajat kutatasi
eredményeiket meértéktartdan felhasznalé - szakirodalmi tajékozottsagara €és igényes
tajéekozodasara, a nemzetkdzi kitekintés hézagpotlo fejezeteire, kivaltképpen a modern polgari
pedagdgia sokaig tabunak szamité eredményeinek bemutatasa terén (ezek alaposabb ismerete
a kulénféle "0 iskolak" hazai elterjedése miatt szinte minden pedagdgus szamara
elengedhetetlennek szamithat); valamint a széveg - gyakorlo oktatasi tapasztalatokat tikroz6 -
célszerliségére, olvasmanyossagara.

Neveléstortenet-irasunk "klasszikus" hagyoményainak tovabbéléseként regisztralhato,
hogy az egyetemes és a magyar nevelésiigy itt bemutatott dbrdzolasa elsésorban a nevelés
elméletének, a pedagdgiai gondolkodasnak és gondolkoddknak a torténete, s a kivanatosnal
talan kevesebb tér jutott az oktatds- és a tarsadalomfejlédés 0Osszefliggéseinek, az
oktatdspolitika és az oktatdsi gyakorlat, egyaltalan a mindennapi pedagdgiai val6sag
véltozasainak a bemutatdsdra. A kézikényv jelleg mindenképpen indokolta volna egy
kronolégiai kalauz, valamint a névmutatd és egy - ajanlott irodalomkeént is felfoghaté -
bibliografia osszeallitasat, kozlését. A szines boritd képei pedig kilénosen felhivjak a
figyelmet az illusztraciok - nyilvan kiadoi szegénységhdl és a kotet tankdnyvi jellegébdl eredd
- sajnalatos hianyara. (Oromiinkre szolgal, hogy a kitinG tankonyv 1994 6ta tovabbi harom

kiadast ért meg; jelentdsen kibOvitett valtozata - Mészaros Istvan bekapcsolodasaval - a

kozeljov6ben varhatd.)

Forréaskiadvanyok
Az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum - az "1000 éves a magyarorszagi

iskola" alapitvany tamogatasaval - 1995-ben jelentette meg Fehér Erzsébet: Magyar nyelvi
tankonyvek, 1777-1848. cim{ kandidatusi disszertacidjanak atdolgozott, bévitett valtozatat. A
hazai tankonyvtorténeti kutatdsok szempontjabol is alapvetd munkanak itt csupan azt a
fejezetét szeretném kiemelni, amely aprolékos és gondos felsorolasat tartalmazza a korabeli
alsé- és kozepszintl iskolak magyar nyelv( tankényveinek. (Néhany témakor, igy példaul az
abécés- és olvasokonyvek, a vallastani tankdnyvek vagy a tanitéképzés tankdnyvek

mell6zését a szerz6-szakmai érvekkel es terjedelmi okokkal-jol indokolja.)
A ma elérhet6 teljességre torekv attekintés - a tovabbi tajékozodas szikségességét is

jelezve - nem kevesebb, mint 459 egykori tankdnyv preciz kdnyvészeti leirasat, rovid tartalmi
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ismertetését, funkciojat és az elérhetGséget is jelz6 konyvtari lel6helyét oleli fel. A hazai
orszagos konyvtarakon (OSZK, OPKM) kivil tovabbi kilenc egyhazi és iskolai kdnyvtar (és
természetesen a gondosan feldolgozott kdnyvészeti munkak) jelentették béazisat ennek a
paratlan mdvel6dés- és iskolatorténeti érték( feltaré és feldolgozé munkénak, amely 12
témakdrbe rendezve (latin, magyar és mas nyelvi, torténelem-, féldrajz, természetrajz-,
egészségtan-, fizika-, matematika-tankdnyvek, illetve t6bb targy anyagat tartalmazd -
komplex- és egyéb tankdnyvek) mutatja be azokat a forrdsokat, amelyekbél a felvilagosodas
és a reformkor diakjai merithettek, s amelyek - az iskolazas fejlédése soran - egyre szélesebb
tarsadalmi korre fejthették ki bizonyithat6é szellemi hatasukat.

Az 1935-ben alapitott Obudai egyetem 600. évforduldjat - az el6doknek Kijard
tisztelettel - nemzetkdzi tudomanyos tandcskozassal és érdekes egyetemtorténeti kiallitassal
Unnepelte az utéd, a budapesti Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem. Az évforduldhoz
kapcsolédéan adta ki az ELTE Egyetemi Konyvtara és Levéltdra Szogi Laszld
szerkesztésében és bevezet6 tanulményaval a Régi magyar egyetemek emlékezete, Memdria
universitatum et scholarum maiorum regni Hungariaé 1367-1777. cimi{ valogatott
dokumentumgydjteményt. A harom - magyar, német és angol - nyelvi{ bevezet§ tanulmany a
kozépkori hazai egyetemalapitasi kisérletektél az 1635-ben alapitott nagyszombati jezsuita
egyetem 1777-es Budara telepitéséig ad attekintést a magyarorszagi fels6oktatas torténetérdl.
A csaknem 50 eredeti (t6bbnyire latin, Kkisebb részt magyar, illetve német nyelvi)
dokumentumot és az idegen nyelviiek magyar forditasat is tartalmazo6 értékes forraskiadvanyt
az egyes fejezetek cimével jellemezhetem a legtomdrebben: 1. Kézépkori egyetemalapitasi
kisérletek (Pécs, Obuda, Pozsony, a budai domonkos féiskola); 1l. Reformatus kollégiumok
és akadémia-létesitési tervek (Péapa, Sarospatak, Debrecen, Kolozsvar-Gyulafehérvar-
Nagyenyed); Ill. Evangélikus liceum és akadémia terve (Eperjes); IV. Banydaszati és
Kohaszati Akadémia (Selmecbanya); V. Jezsuita akadémiak és az els6 allandd6 magyar
egyetem (Kolozsvar, Kassa, Nagyszombat-Buda). A szévegeket mintegy 30 szines, illetve
fekete-fehér foto illusztralja (dokumentumok, szimbdlumok, varos- és épuletképek).

Debrecen  1996-ban iskolavarosi rangjahoz méltéan, orszagos jelent6ségi
kiallitasokkal, hazai és nemzetkdzi tudoméanyos konferenciakkal és értékes kiadvanyokkal
Unnepelte a magyar iskola millenniumat.

Ez utébbiak kozll G.Szabéd Botond munkajara, a Debreceni Reforméatus Kollégium a
"pedagdgia szazadaban" cim( neveléstorténeti forradsgydjteményre szeretném felhivni az

olvasok figyelmét. Az exkluziv kiallitdsu kotetet - a kdzrem(ko6dd Fekete Csaba, Kristof
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llona és Szatmary Sandorné munkajat 6sszefogd, a dokumentumgydjteményt valogaté és
szerkeszté - G.Szab6 Botond alapos mUivel6déstorténeti tanulménya vezeti be. A dolgozat a
szakirodalom eddigi eredményeit 6sszegezve és - az Uj kutatasi eredmények révén - azt tébb
ponton is vitatva, meghaladva, &tfogé képet ad a XVIII. szizadi magyar, s ezen belil a
sajatsagos helyzetl protestans iskolaligy fejlédésér6l, Debrecen varosa és a kollégium
viszonyarél, s a korabeli nyugati szellemi kdzpontokkal nagy hirl professzorai, Mar6thi.
Hatvani. Sinai, Budai Ezsaias révén is folyamatosan kapcsolatban &ll6 intézmény bels6
fejlédésének eurdpai rangu eredményeir6l, "nagy fiakat nevel6" pedagdgiai teljesitményér6l.
A szoveggy(jtemény csaknem negyven forraskozlése (az eredetileg latin nyelviek
magyar forditasban is) rendkiviil gazdagon és szinesen mutatjak be a "nagy szazad" debreceni
kollégiumi életét, a didkok 1704-es lazongasatol a varos és a kollégium permanens
viszalykodasan &t az iskola belsd életét meghatarozo reformtoérekvésekig és a sokféle hazai és

kalfoldi hatast tikr6z6, mind tartalmasabba és modernebbé valé pedagogiai programokig.

Iskolatorténeti képes kalauz
Az iskolatorténeti millennium el6késziuleteinek kdzponti gondolata kezdett6l fogva

egy allandé magyar iskolatdrténeti kiallitas, a valésagos orszagos pedagégiai mulzeum
megteremtésének szandéka volt. A koriilmények alakulasa folytdn ez a terv - reméljik, nem
véglegesen - meghiusult.

Ezt kovetben sziiletett dontés, afféle realpolitikai kompromisszumként arrél, hogy a
magyar iskola ezeréves torténetét harom kiilénb6z6 helyszinen szervezett kiallitds keretében
mutatjuk be. E térben és id6ben szétvald harom Kiallitds virtualis egységét - a magyar

iskolatorténet folytonossagat is érzékeltetve - egy rendhagyo kataldégus, egy kozos kiallitasi

kalauz révén probaltuk megteremteni.
Az "1000 éves a magyar iskola" cim( neveléstorténeti kalauz els6 kétharmada a

magyar neveléstorténet magyarazo szovegekkel, korabeli forrasszemelvényekkel, szines es
fekete-fehér képekkel illusztralt kronol6gidja.

A kozépkori magyar iskola torténetét 6 oldalpar foglalja 6ssze. Az els6 lapok a Szent
Marton hegyi kezdeteket idézik fel: a 996-0s bencés kolostor- és iskolaalapitas, a Benedek-
rend torténetét és Syent Benedek reguldit. Szent ,lIstvan allam- és egyhazszervez6
tevékenysége nyoman figyelemmel kisérhetjuk a kolostori, a szekeskaptalam es a plébaniai
iskolak elterjedését. A Xl. szézad hazai iskolatorténet kronologidjat attekint6 oldalparon

példaul a kaptalani, székesegyhazi iskoldkrél olvashatunk tomor ismertetést, tovabba rovid
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szemelvényeket a Csanadi kaptalani iskola szervezésér6l (a Szent Gellért-legendabdl), Istvan
kiralynak fidhoz, Imre herceghez sz616 Intelmeibdl, a Pannonhalmi Apatsag javainak az 1090-
es években készllt 6sszeirdsbdl (a konyvek katalogusat) és I. Laszlé torvenykonyvébdl. A
képek kozott talaljuk - a Képes Kronikabdl, illetve mas kddexekbdl - a templomalapité Szent
Istvan és Gizella abrazolasat, Gellért pispdk latogatasat Istvan Kiradlynal, Laszl6 Kiraly
megkoronazasat, Szent Imre veszprémi szobrat, Szent Istvan "Intelmeit”, s a kor egyik
elterjedt latin nyelvkonyvének, a Donatusnak az elsé lapjat, .valamint a kdzépkori magyar
egyhézigazgatas térképét.

A kovetkez6 oldalak  betekintést engednek a  kilénb6z6  fenntartasd
szerzeteskolostorok, kaptalani és plébaniai iskoldk életébe, az iskolak sorsat alakitdé egyhéazi
szabalyozéasokba, a korabeli tankényvekbe. Nyomon kodvethetjik a magyar didkok kulfoldi
egyetemjarasat, a hazai egyetemalapitasi kisérleteket (Pécs, Obuda, Pozsony) és a
humanizmus magyarorszagi térhoditasat.

A XV-XVI. szazad viharos toérténelmi eseményeit és korszakos iskolatorténeti
véltozésait: a reforméacié elterjedését, a protestans iskolakultira megteremtését, jeles
iskolaikat (Sarospatak, Debrecen, Gyulafehérvar), Comeniust és Apaczai Csere Janost,
valamint az ellenreformécié iskolapolitikai torekvéseit, Olah Miklos és Pazmany Péter
munkassagat, a jezsuita és a piarista gimnaziumok és a nagyszombati egyetem alapitasat
idézik fel a kovetkezd lapok.

Mintegy 10-12 oldal "jutott” a XVIII. szdzad, s nagyjabol hasonlé terjedelem a XIX.
szazad els6 felének f6bb eseményeire. Figyelemmel kisérhetjik az allami beavatkozas els6
kisérleteit, a felvildgosodott abszolutizmus iskolapolitikajat, majd a "haza és haladas"
jelszavaval kibontakozé nemzeti mivel&déspolitikai torekvéseket, a neveléstudomany hazai
fejl6désének f6bb allomasait.

A XIX. szazad masodik felét mintegy tiz, a XX. szazadot pedig csaknem 30 oldalpar
mutatja be hasonlo felépitésben: a lapok két oldalan futd kronoldgia az adott id6szak jelentds
iskolatorténeti eseményeit ismertetd, szemléltet6 szOvegeket és képeket fog kozre. A
konyvnek ez az elsé része mintegy 400-500 képet, térképet s kozel ennyi lexikonszer(
Osszefoglalast, illetve idézetet, szemelvényt tartalmaz.

A 996-t61 1990-ig terjed6 részt e sorok szerzOje, a XX. szazadi fejezeteket Kardos
Jozsefallitotta dssze, a képanyagot Jaki LaszI6 valogatta, a fotOkat Székely Péter készitette. A

neveléstorténeti képes kronologia lektora Pukanszky Béla volt.
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A kotet utolsé harmada egyrészt a harom kozponti iskolatorténeti kiallitast eleveniti
fel - rovid tartalmi ismertetéssel és gazdag képanyag kiséretében. (A gy6ri kiallitasrol Szabo
Péter és Szende Katalin; a debreceniekrdl Selmeczi Laszl6 és G.Szabé Botond, az OPKM
vendégkiallitasardl P.Bélind Marta és Villangd Istvdn allitott 6ssze érdekes ismertetést,
mintegy 10-10 oldalon.) Kb. 20 lapon pedig a millenniumi év egyéb iskolatdrténeti
kiallitasaival ismerkedhetiink meg képekkel szintén gazdagon illusztralva. (Lathatjuk példaul
Illyés Gyula egykori racegresi pusztai iskoldjat, s az ottani alland6é Kkiallitast, az Eo6tvos
Kollégium centenariumi térlatat, a tatabanyai tantargytorténeti kiallitasok képeit; felidézi a
kotet az ercsi Eotvos Jozsef Emlékmiazeum és a martonvasari Ovodatorténeti Mazeum
hangulatat is.)

A szoveges és képi informaciokban gazdag kotetet Balogh Laszl6 szerkesztette. Az
el6sz6t Bathory Zoltan helyettes allamtitkar, az Iskolatdrténeti Emlékbizottsag tarselndke irta.
A konyv a gyomai Kner Nyomda klasszikus kdnyvmi(ihelyében készult és a Korona Kiadd

gondozédsaban jelent meg 1996 marciusdban, masodik kiaddsa pedig még az év

decemberében.

Két neveléstdrténeti konferencia
A magyar iskola millenniumi rendezvényeinek egyik kiemelked6 eseménye volt a

"Neveléstorténet és neveléstorténet-iras" cim( konferencia, amelynek 1995. szeptember 29-
30-an Veszprém adott otthont. A konferencia el6addsai az OPKM gondozéséban, Balogh
L&sz16 szerkesztésében 1996-ban 6nalld kiadvanyban jelentek meg.

Kardos J6zsef megnyitéjdban az els6 magyar iskoldknak a magyar nép
megtelepedésében, az allamalapitasban és az eurdpai kultdraba vald beilleszkedésben jatszott
fontos szerepét emelte ki, és rdmutatott kés6bbi hatdsaira is a gazdaségi, a tarsadalmi és a
kulturalis fejlédésben.

Horvath Marton bevezeté el6addsa nagyivi attekintést nyujtott a magyar
neveléstorténet-irds hagyomanyairdl és a kozoktatdsi rendszer napjainkban zajlo
atalakulasaval kapcsolatos tudomanyos felel6sségrél. Kiemelte, hogy a kdzoktataspolitika és
a neveléstudomany szamaéara egyarant hasznos lehet felkutatni és felmutatni a malt ismert
vagy kevéssé ismert, netan elhallgatott értékeit. Ez nem jelenti a neveléstorténet "Ujrairasat”,
am egy-egy korszak torténetét, féképpen a kézelmultat a tények feltarasan alapuld arnyaltabb,
differencialtabb megkotzelitésben kell vizsgalni. Kiilondsen nagy figyelmet kell forditanunk a

magyar koznevelés azon korszakaira, amelyek nemzetkdzi mércével mérve is jelentds
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eredményeket hoztak létre, amikor az egyetemes neveléstudomannyal és az iskolaligy
nemzetkozi fejléddésével 1épést tartottunk.

Kelemen Elemér a magyar neveléstorténeti forrdskiadas hazai torténetét tekintette at -
Kiss Aron mult szazadi Gttor6 munkassagatdl Finaczv Ernd. Imre Sandor és Ravasz Janos
korszakos tevékenységén at napjaink torekvéseiig. Megallapitotta, hogy a forrasfeltards és
-kozlés - minden esetlegessége ellenére - érdemlegesen hozzajarult a hiteles, tudomanyos
igényli neveléstdrténeti kutatasok megalapozasahoz. Attekintette a kdzelmult és a jelen
eredményeit, mindenekel6tt az OPKM-ben folyd feltaré és kiad6i tevékenységet, valamint a
gyarapodd helytorténeti kutatdsokat. Kiemelte, hogy az iskolatorténeti évfordulonak
koszonhetben - a szerény anyagi lehet6ségek ellenére - megélénkiilt a neveléstorténet irott és
nyomtatott emlékeinek, s kiilondsképpen atargyi emlékeknek a felkutatasa és kdzzététele.

Tolgyesi Jozsefaz észak-dunantili régioé kutatasi eredményeit ismertette mintegy tiz
évre visszatekint6en, tény- és targyszer(i el6adasban. Az impondléan gazdag eredmények
(kiadvanyok, konferenciak, kiallitasok, palyazatok) mogétt er6sodé helyi mihelyek allnak, s
az MTA-VEAB (a Veszprémi Akadémiai Bizottsag) mellett szdmos szakmai-tarsadalmi
szervez6dés segiti a neveléstorténet ndvekvd szamu helyi kutatdjat. E tekintetben kilondsen
fontos az 1990-ben megalakult Veszprém Megyei Neveléstorténeti Tarsasag tevékenysége.

Kote Sandor a neveléstudomany tdrténetével foglalkozo neveléstdrténeti kutatdsok
viszonylagos elmaradottsagardl szélt. A kutatds esetleges, nincs kelléen 6sszehangolva. Az
adatszer(ién szamba vett és részletesen meéltatott részeredmények ellenére ezen a téren
kialonosen nagy feladat &ll a kutaték el6tt. A torténeti kutatds taldn itt nydQjthat
legkozvetlenebb segitséget a neveléstudomany és az oktatasfejlesztés szamara.

Gergely Jend a katolikus iskoldk 1945 utéani torténetével foglalkozd szakirodalom
kritikus elemzését vallalta, a kutatasok targyat jelent6 torténeti korszakonként (1945-1948,
1950-1989, 1989-t6l napjainkig). Ramutatott a "hivatalos” allami és az egyhazi torténetiras
szemléletmodjaban felting kilonbségekre, s a kutatdsi eredmények targyszer( szintézisének
sziikségességére. A torténeti feldolgozas Uj szempontjait kinald és a kutatasi teljesitményeket
szigortan mérlegeld el6adas mind elvi, mind modszertani szempontbhdl nagy segitséget adhat
a kozelmalt hazai iskola- és oktataspolitika-torténetének elfogultsigmentes, hiteles
feltdrasahoz.

Bajké Matyas a protestans iskolakultira sajatos vonéasait és a protestans iskolatgy
torténeti kutatdsanak eredményeit targyalta. A mindkét vonatkozasban széles kdrl nemzetkozi

kitekintésbe agyazott el6adds meggy6z6en bizonyitotta a protestans nevelésigy
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egyetemességét, a hazai és a nemzetkozi fejlédés termékeny koélcsdnhatasat, valamint a hazai
iskolatorténeti kutatdsok megujitdsanak szikségességét - mind a szemléletmdd, mind a
madszerek tekintetében.

Felkai Laszl6 a felnGOttoktatas torténeti kutatdsanak fontossagardl és a kutatasi
eredmények elégtelenségér6l szoélt, holott a feln6ttoktatds az elmult évszazadban kuléndsen
nagy szerepet jatszott a tarsadalom mdveltségi szinvonaldnak emelésében, a termelési kultira
javitadsadban, s szerepe ajovében még inkdbb néni fog.

A tantervtorténeti kutatdsok eredményeit vizsgalva, Ballér Endre egyrészt a
tantervtorténeti szintézis szlikségességét hangoztatta, masrészt a hazai tantervtorténet
eredményeinek hasznositasat szorgalmazta a magyar oktatds soron 1év6 tartalmi
korszer(sitésének folyamataban. A téma irdnt megnyilvanulé hazai és nemzetkozi érdekl&dés

Uj lendliletet adhat a kutatasoknak.
Sz0gi Laszlo és Ladanyi Andor kozos el6adasa a hazai fels6oktatds torténetét két

szakaszra bontva elemezte, és értékelte a kutatasi eredményeket. Nagy hangsulyt kaptak az
el6adasban a magyar fels6oktatas hagyomanyos nemzetkdzi kapcsolatai, igy példaul a magyar
didkok kulfoldi egyetemjarasa, valamint a modem magyarorszagi fels6oktatas torténetének a

napjainkban zajlo fejlesztési folyamatokban hasznosithat6 tapasztalatai.

Kotnyek Istvan a dél-dunantali régidban folyd neveléstorténeti kutatasok eredményeit
vette szamba, kiteljesitve a dunantdli kutatasokrdl adhaté aktudlis helyzetelemzést.

A veszprémi tanacskozéas - a résztvevék egyontetd véleménye szerint - hiteles és
kritikus mérleget vont a kozelmult hazai neveléstorténeti kutatdsairél, s jé tajékozddasi

lehet6séget kindlt a kozeljov6é feladatait illetéen kutatdknak és kutatasszervezOknek, a

szakterllet felel6s iranyitdinak és intézményeinek.

A millennium egyik legrangosabb kozponti rendezvényére, "Az iskola a magyar
tarsadalom torténetében™ cimd mivel6déstorténeti konferenciara 1996. november 12-én
kerllt sor a Magyar Tudomanyos Akadémian az MTA Filozéfiai és Torténettudomanyok

Osztélya, az Iskolatorténeti Emlékbizottsdg, valamint a Magyar Torténeti Tarsulat kdzos

rendezésében.
A résztvevOket - hazigazdaként - Glatz Ferenc, az MTA elndke koszontotte. Az

iskolatorténeti évforduld jelentdségét és rendezvényeit méltatva kiemelte az iskola
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tarsadalomformalo szerepét, és azt hangsulyozta, hogy az oktatas szinvonalanak emelése, azaz
min6ségi oktatas nélkiil szubkultirava sillyedhet a XXI. szdzadi magyar tarsadalom. Bathory
Zoltan, a Mvel8dési és Kozoktatasi Minisztérium helyettes allamtitkara, az Iskolatdrténeti
Emlékbizottsag tarselnéke a millenniumi rendezvények révén kibontakoz6 gazdag
iskolatorténeti kép ellentmondasossagéara utalt, és rdmutatott, hogy korszer(i, szinvonalas
tomegoktatas nélkiil elképzelhetetlen az elitoktatas mindenképpen kivanatos fejlesztése.

Az elBadédsok sordt Mészaros Istvdn nyitotta ' meg (Iskola a kdzépkori
Magyarorszagon). Ravilagitott az els6é magyarorszagi iskola, a Szent Marton hegyi kolostori
iskola és a nyomaba 1ép6 szerzetesi, kaptalani és plébaniai iskolak szerepére a nyugat-europai
mintara kialakul6 Gj allami és egyhazi szervezet megalapozdsaban, az eurdpai normak
kozvetitésében, valamint a hazai kultlra apolasaban. Részletesen ismertette a magyarorszagi
iskolarendszernek a XV. sz&zadt6l - a humanizmus szellemi hatdséra - bekdvetkezett
szervezeti és tartalmi meguUjulasat: a varosi humanista iskolak létrejottét, majd a népoktatas
fejl6dését.

Ezt a folyamatossagot, tehat az iskolanak a XV. szazadig visszanyulé reformjat emelte
ki el6adasdban Péter Katalin (Az iskola téarsadalmi szerepe a XVI-XVII. szazadban).
Bemutatta ugyanakkor azt a jelent6s fordulatot is, amit a reformacié ember- és tarsadalom-
felfogdsaban gyokerezd Uj iskolapolitika jelentett: az egyén és az egyhazi kozosségek
szerepét, felel6sségét, az "alulrol épitkez6" iskolarendszer demokratizmusat, amelynek révén
az iskola a XVII. szazadra a tomegek mindennapi életét is egyre jobban befolyasold
tarsadalmi tényezgjévé valt.

Kosary Domokos "Az iskola a XVIII-XIX. szadzadi magyar tarsadalom életében™ cim(
nagy iv( el6adasadban azt a folyamatot vazolta, amelynek eredményeképpen az iskola a
felekezeti vitdk targyabol az allami politika egyik kodzponti kérdésévé, kozlggyé valt. A
XVIII. szazad els6 fele a katolikus egyhazi iskolaztatas rekonstrukcidja volt, melynek soran a
jezsuitdk iskoldi mellett megjelentek a piaristdk korszer(ibb, a hazai igényekhez jobban
igazodd gimnaziumai is, mikdzben a protestans iskoldk létiikért és belsé megujulasukért
kuzdottek. A fordulatot Méaria Terézia felvildgosult abszolutista iskolapolitikja jelentette,
amely a felvilagosodas eszeméi és - természetesen - a Habsburg-birodalom érdekei szerint
inditotta el az allami élet, a gazdasag és a tarsadalom, s benne az iskolarendszer nagyszabasu
modernizacios folyamatat. Részben ennek ellenhatdsaként, &m sok tekintetben a felvilagosult
nemesi politika egyenes folytatasaként bontakozott ki Magyarorszagon a XVIII. szézad

végétdl a nemzeti mivel6dés programja, amely a XIX. szdzad els6 felében a nemzeti és a
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polgéri viszonyok megteremtéséért kiizd6 nemesi reformpolitika egyik meghataroz6 elemévé
valt. Ennek a programnak volt sikertelen f6probaja 1848-ban az els6 egyetemes tanitogy(lés
és EOtvos népiskolai reformtervezete.

A modem - polgari és nemzeti - kozoktatasi rendszer megteremtése a kiegyezést
kovetben Eotvos Jozsef nevéhez fiz6dott. Kelemen Elemér el6adasaban (Az iskolarendszer
és tarsadalmi mobilizacié a XIX-XX. szazadban) a liberdlis és demokratikus eotvosi
koncepcid érvényesilésének és politikai korlatozasanak ellentmondasait érzékeltette, az
iskolarendszer korszer(sitésének elvi lehet6ségeit és a fejl6édés val6sagos tendenciait
ismertetve. Ramutatott a dualizmuskori kézoktatasi rendszernek a tarsadalmi mobilizacio, a
gazdasagi-tarsadalmi fejlédés terén jatszott Oridsi szerepére, majd e folyamat kényszer(
megtorpanésara az elsd vilaghabord, a forradalmak és Trianon utdn. A két vilaghaboru kozotti
konzervativ iskolareform felerGsitette a magyar iskolafejl6dés kedvez6tlen tendencidit, s a
XX. szazadi eurdpai mintdktdl - mint a tomegoktatds tér- és id6beli Kiterjesztése, az
iskolavalasztasi kényszer "kitolasa", a komprehenzivitas érvényesilése - eltérden taltagolt és
deklaraltan is antidemokratikus iskolarendszer kialakuldsat eredményezte, ami maga is
hozzajarult a tarsadalom bels6 mozgasfolyamatainak kedvezétlen valtozasaihoz, a rendies
hagyomanyok tovabbéléséhez, a tdrsadalom szerkezetének megmerevedéséhez.

Ennek a fejlédéstorténetnek egy masik 6sszefliggésrendszerét mutatta be el6adasaban
(Az oktataspolitika és az iskola a XIX-XX. szazadban) Mann Miklos. Kiemelte, hogy a
liberélis és demokratikus edtvosi oktataspolitika hagyomanyai tovabb éltek a dualista korszak
nagy formatumui kultuszminisztereinek, elsésorban Trefort Agostonnak, Wlassics Gyulanak.
Jankovich Bélanak a mivel6déspolitikai torekvéseiben és iskolafejlesztési gyakorlataban.
Ennek eredményeképpen a korszak végére jdl tagolt és korszer( tartalmu kdzoktatasi rendszer
épult ki Magyarorszagon. A két vilaghaboru koézotti mivel6déspolitika folytatni probalta az
el6zd korszak iskolafejleszt6 gyakorlatat (Klebelsberg népiskolai programja, a polgari iskola
"legitimaldsa”, a kozépiskola ismétl6dd reformja, a szakképzés rendezése) és az oktatas
tartalmi modernizaciojat, &m a nevelés és oktatds megujitdsanak programjat mindinkabb a
korszak politikai torekvéseinek rendelte ala, kiléndsen az 1930-as években, Héman Balint
kultuszminisztersége idejéen.

Kardos Jozsefre, harult az a nem kénny( feladat, hogy attekintést adjon a kézelmult
magyarorszagi iskolajarol (A magyar iskola az elmult évtizedekben). Targyszer( beszdmolot
hallgattunk a magyar koézoktatds polgari demokratikus &talakitasdnak sziikségszer( és

nagyszabasu vallalkozasardl, az altalanos iskola megteremtésér6l és e szakmai-gazdasagi
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feltételekkel meg nem alapozott politikai dontés kés6bbi negativ hatdsarél. Ramutatott az
iskolak jelent6s értékvesztéssel jard allamositasanak, a szovjet kozoktatasi modell nemzeti
hagyomanyokat tagadd er6szakos adaptalasanak, a kétségtelenil nyugat-eurépai mintakat
kovetd modernizacio keleti tipust végrehajtdsanak sulyos kovetkezményeire, amelyek
sziikségképpen vezettek 1956-hoz - az iskolaligy vonatkozasaban is. Az 1961-es voluntarista
iskolareform kudarca és az iskola csendes belsé lazadasa az 1972-es parthatarozatot kovetd
hallgatas és stagnalas évtizede utan visszafordithatatlan reformfolyamatot inditott el, aminek
bizonyos eredményeit - iskolai autondmia, szakmai szuverenitas - az 1985-6s oktatasi térvény
legitimalta. A torvény 1990-es mddositdsa pedig utat nyitott az iskola allami
monopoliumanak megsziintetéséhez, a monolit iskolarendszer felszamolasahoz.

A konferencidn elhangzott el6adasok 1997-ben az OPKM-ben - Balogh L&szlé

szerkeszt6i kdzremiikodésével - dnallo kotetben jelentek meg (Iskola a magyar tarsadalom

torténetében).

Uj ismerethordozok a neveléstérténet szolgalataban

Az iskolatdrténeti évfordulé a neveléstorténeti emlékek feltardsanak és kozzétételének
"hagyomanyos” formai (kiallitasok, konferencidk, koényvek stb.) mellett jelentds
eredményeket hozott a szamitogép felhasznalasan alapuld adatgyf(jtés és -tarolas, valamint a
modern ismerethordozok el6allitdsa és alkalmazasa terén is. Az Uj technikai lehetdségek
kombinacidjara épilé - “interaktiv' - multimédia 1996-ban bevonult az iskolatorténet
eszkoztardba. Aligha kell bizonyitgatnunk, hogy ez a fordulat milyen valtozast jelent
szakmank torténetében, s milyen esélyeket kinal a kozeljov6ében mind a tudomanyos
kutatdmunka fejlesztése, mind a tudomanyos eredmények kozlése, népszer(sitése terén.

Az 1000 éves magyar iskola tiszteletére kataldgus készilt az orszag jelent6s
pedago6giai kozgyljteményeiben és tébb nagy multd iskolank szertaraiban talalhato,
iskolatorténeti szempontbdl érdekes és értékes taneszk6zokrél.

A Kkatalogus érdekessége, hogy nem hagyomanyos modon, hanem az interaktiv
multimédia, a CD-ROM technikajaval késziilt. Ez a technika lehetévé teszi a targyak allo- és
mozgoOképi abrazolasat "természetes” (muzeumi, illetve szertéari) kornyezetiikben, esetenként
hasznalat, milkodés kozben. Megszolalnak természetesen a gydjteményeket kezeld
szakemberek is. A CD-ROM lehet6vé tette tovdbbd mindazon héttér-informéaciok
feldolgozésat, amelyek az egyes eszkozok elméletével és torténetével kapcsolatosak. A

mintegy 800 taneszkdz vizualis bemutatdsdn tal igy  megismerhetjik a taneszk6zok
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tudomanytorténeti el6zményeit, az elterjedésiikre, iskolai alkalmazasukra vonatkozé
informacidkat. A lexikalis hattér tébb szaz tudos és tanar fontosabb életrajzi adatait is
tartalmazza.

Az egyes taneszk6zok tantargy, témakor, tanszertipus és lelhely szerint kereshet6k,
de név szerint is hivhatok. A 650 Mbyte kapacitasi CD-ROM 873 szines és fekete-fehér
fényképet, 20 percnyi videofelvételt, 20 percnyi hanganyagot, 108 percnyi zenei alafestést és
mintegy 500 oldalas széveges informaciot tartalmaz. Az egyes oldalakon minden targyrol
szines allé vagy mozgd kép, szdveges ismertetd, a targy lel6helyét, mifajat és tantargyi helyét
jelz6 szdveg talélhato.

A "TaneszkézmlUzeum" cim{ CD-ROM J&ki L&szl6 és Nadasi Andrés
kezdeményezésére és szerkeszt6i kozremUlkodésével késziilt az ELTE TIK Oktatastechnikai
Csoportjanak multimédia-fejleszt6 laboratériumaban.

Az anyag tartalmi el6készitésében hlsz tanar, kutatd és muzeoldgus, technikai
Kivitelezésében tizenegy miszaki szakember vett részt. A program telepitésére és
haszndalatara vonatkozé tudnivaldkat a boriton olvashatd tajékoztat6 tartalmazza.

A Teletrio BioDigit gondozéasaban latott napvilagot az "Uzenet egykori iskolakrol...
Magyar iskolak - képeslapokon - az 1890-es évekt6l" cim(i CD-ROM, amely gazdag valogatas
az Orszagos PedagOlgiai Konyvtar és Muzeum fényképtaranak képeslapgydjteményébél. A
program 2541 régi képeslapot dolgoz fel, 961 magyar telepllés iskoldinak az "{zenetét"
tartalmazza. A képanyagot szdmos iskola mlszaki tervrajza, illetve "mintatervek™ egészitik ki.

A tobb szempontl - megyék, illetve varmegyék, teleplilések, iskolatipusok és
korszakok szerinti - keresést lehetévé tevé CD-ROM készit6je Munkacsy Gyula, az OPKM
muzeumi munkatarsa. Az 6sszeallitas annak a tobb éve folyd és az OPKM-en kivil tébb hazai
kozgyljteményre is Kiterjed6 szamitogépes ikonografiai feldolgozasnak az eredménye, amely

1992 6ta az "1000 éves a magyarorszagi iskola" alapitvany tamogatéasaval folyt.

Ugyancsak az alapitvany tdmogatasaval torténik évek oOta az Orszagos Pedagogiai
Kényvtar és Mizeum, valamint mas kdézgyljtemények, iskoladk birtokaban talalhaté iskolai
értesit6k, évkonyvek feldolgozasa is.

Ennek egyik irdnya az értesit6anyag elemi kdnyveészeti feldolgozasa, az 1848 és 1949

kozott megjelent évkdnyvek bibliograjia™étfitik- elkeszitese. Graber Janosne es Leces Karoly
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k6z6s munkéjanak eredményeképpen 1996-ban jelent meg az értesitébibliografia els6 kotete,

amely a budapesti iskolak kiadvanyainak anyagat tartalmazza. Ezt azéta Ojabb két kotet
kovette.

A feldolgozémunka masik irdnya - Baké Anna és Szilagyi Erzsébet kozrem(kodésével
- az iskolai értesit6k szamitdgépes tartalmi szadmbavétele, repertorizdldsa, s ennek
eredményeként az egyes iskoldk torténetének, az egykor ott tevékenykedett pedagdgusok
munkassaganak feldolgozasa, illetve az évkdnyvekben megjelent tudomanyos igényl(
tanulmanyok 0Osszegydijtése, rendszerezése. A gyljtémunka az OPKM alloményanak
folyamatos feldolgozasa mellett t6bb hazai és hatarainkon tali iskolai és egyhazi konyvtari
gyljteményre is Kiterjed; 1997-t61 OTKA-tamogatassal folyik.

E munkalatok tavlati célja egy iskolatorténeti szamitégépes adattar létrehozasa az
OPKM-ben, amely az informdcids bazis fokozatos bévitését és a kiilonbdz8 iskolatorténeti
adatbazisok - igy példaul az emlitett ikonografiai feldolgozas, az ugyancsak az OPKM-ben
készil6 tobb mint 13000 adatot tartalmazd neveléstérténeti bibliografia, valamint tébb helyi,
megyei adatbazis 6sszekapcsolasat is lehetévé tenné.

Tulzés nélkal allithatjuk, hogy ezekben az eredményekben és tdérekvésekben mar a
jovl szédzad reményei és esélyei: egy valéban modern, sokcéld és sokféleképpen
hasznosithatdé magyar iskolatérténeti adattar lehet6ségei korvonalazddnak - a kutatds, az

oktatas és a tudomanyos ismeretterjesztés szolgalataban.

I ANSZERMUZEUM
------- IMUZEALIS ERTEKU TANESZKOZOK KATALOGUSA CD-ROM -on

A TANSZERMUZEUM KIVALOAN ALKALMAS-TARTALMI MONDANIVALOJAN TUL--
A CD-ROM NYUJTOTTA HIPERMEDIA SZERKEZET BEMUTATASARA IS. A KOZEL EZER MUZEALIS
ERTEKU TANESZKOZT 26 GYUJTEMENYBOL VALASZTOTTUK KI.
AZ EGYES TANESZKOZOK TANTARGY .TEMAKOR, ES LELOHELY SZERINT KERESHETOK, ILL. NEV
SZERINT HIVHATOK. A 650 MBYrE KAPACITASU CD-ROM 673 SZINES ILL. FEKETE-FEHER FENYKEPET,
20 PERCNYI VIDEOFELVETELT, 20 PERCNYI HANGANYAGOT, 106 PERC ZENEI ALAFESTEST ES FEL
EZER OLDAL SZOVEGES INFORMACIOT TARTALMAZ. A PROGRAM A MEGSZOKOTT WINDOWS
KEZELESSEL MUKODTETHETO.
az egYes oldalakon minden targyro6l szines all16 Vagy mozgé kép,szdveges ismertetd,
A TARGY LELOHELYET, MUFAJAT Es TANTARGYI HELYET JELZO SZOVEG TALALHATO. A TARTALMI
ISMERTETOBEN PIROSSAL SZEDETT SZOVEGEK TOVABBI INFORMACIOT NYUJTANAK. HASONLO
A SZEREPE A SZOVEGBEN ELHELYEZETT IKONOKNAK, ILLETVE AZ ERDEKESSEG GOMBNAK IS.
A NAGYOBB GYUJTEMENYEKET HANGOS KISFILM MUTATJA BE.
ARA: 6000.-FT + AFA
MEGRENDELHET®O: ORSZAGOS PEDAGOGIAI KONYVTAR ES MUZEUM

1055 BUDAPEST, HONVED U. 19-
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VASTAGH ZOLTAN /Janus Pannonius Tudoméanyegyetem-Pécs/

AZ EGYUTTMUKODES HATASNOVELO SZEREPE A TANITAS-TANULAS
FOLYAMATABAN

(Paul Roeders: A hatékony tanulas titka cimd konyvérél)

Paul Roeders m(ive, mely magyar nyelven 1997-ben, a Calibra Kiadd gondozasaban
jelent meg, olyan tanari kézikényv, amely egy természetes koriilmények kozott szervezett
kisérlet eredményeire, valamint a szakirodalom e téméra vonatkoz6 alapos elemzésére épil.
Hazai viszonyaink k6zott azért is értékes ez a munka, mivel nem csupan elméleti sikon térja
fel a tanitas-tanulas folyamatanak tartalmi, szervezeti struktdrajat, hanem bemutatja a kisérleti
eredmények "implementécios projektjét" is. Ez a kutatassal kisért folyamat ravilagit azokra az

okokra, amelyek miatt hazai oktatdsmegujitd térekvéseink oly gyakran zatonyra futottak.l

Megvaldsulnak- e az iskola nevelési céljai?
A nevelés (oktatds) alapvetd funkcidja 6sid6kt6l fogva azonos maradt: a gyermekek

felkészitése a sikeres felnGtt életre. A tarsadalom allando - az utobbi évtizedekben kiléndsen
felgyorsuld - fejlédése, valtozdsa azonban er6sen prébara teszi a csalddokban és az oktatasi
rendszer intézményeiben kialakult gyakorlatot. A tudoméany és a technika elérehaladasa altal
folyamatosan novekszik az elsajatitandd ismeretek mennyisége. A tarsadalom politikai és
gazdasagi, kornyezeti problémai ugyancsak sokszorozdédtak. Mindez erdsen hat a csalddok
életére és a munkahelyek vilagara is.

Azt tapasztaljuk, hogy az oktatasiranyitok, iskolavezet6k figyelmét els6sorban a
megtanitandd ismeretrendszer korszer(isitése, a curriculumok fejlesztése, ezen belil az
ismeretelsajatitds hatékonysdgdnak ndvelése koti le. Ezek fontossagit Paul Roeders sem
vitatja. Leglényegesebbnek azonban azt tartja, hogy a nevelési rendszer a lehet6 legnagyobb

mértékben fejlessze minden gyermek, minden tanulé felel6sségérzetéi és kreativitasat. Az

1 Amint Balogh Laszl6 a kdnyv el6szavaban megfogalmazta, a 60-as évek végére nalunk is kialakultak olyan -a
tanulok 6nallé ismeretszerzésére épil6- korszer(i oktatdsi modszerek, modszeregyiittesek, amelyek alkalmasak
voltak az iskolai oktatds hatékonysaganak novelésére. Az iskola val6sagos viszonyai kozdtt azonban csak
epizodikusan sikeriilt nevelési kisérletet szervezni, s ugyancsak ritkan lehetett személyiség- és
neveléspszichologiai szempontokat az  oktatds iranyitéival elfogadtatni. Mara a helyzet (az iskolak
onallésaganak novekedésével) lényegesen megvaltozott. Most - éppen Paul Roeders végigvitt Kisérleti
tapasztalatait is felhasznalva, a hazai kutatas el6zményeit értékesitve - végre lehet potolni a hianyokat.
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ember dnmagéaért érzett felelssége (tetteinek és hibainak vallalasa, valamint a felismert
problémak megoldasdban vald aktiv részvétele, adott esetben maéasok ilyen iranyd
torekvéseinek tamogatasa) minden tovabbi célunk elérésének alapfeltétele.

A maga szintjén felel6sséget vallalé egyén (tanuld) térekvéseiben batoritanunk kell az
onallé lépések megtételét, az ismeretek rugalmas kezelését, a tudas tobbféle maddon
megvaldsitott rendszerezését, Uj, esetleg szokatlan, egyszeri megoldasok , nézetek létrejottét.
Egyszdval fejlesztentink kell a kreativitast.

Belathatd, hogy sem a felelgsségvallalds, sem a kreativitds képességét fejleszt6
tananyagot nem lehet deduktiv (dton megkomponalni. Nevelési célunkat csak akkor
kozelithetjuk meg, ha biztositjuk, hogy a tanulok megtanuljanak banni sajat lehet6ségeikkel.
Idézziik: " Ha a tanulék nem tapasztalhatjAk meg maguk, mit jelent ez a két fogalom
[felel6sségvallalas és kreativitds], soha nem fognak teljes mértékben Kkifejlédni ezek a
kivanatos készségeik."2

Ha oktatdsi rendszeriinkben (iskolankban) nem sikerll elérniink a fentebb rdviden
bemutatott alapveté nevelési célokat, nyomban megfogalmazodik benniink a kérdés: hogyan
is juthatunk el6bbre? A lehet6ségek mérlegelésében, a hatékony lépések megtalalasaban segit,
ha - az itt bemutatott kényvb8l - megismerjik olyan oktatasi-tanulasi helyzetek elemeit,

amelyekben alapvetd céljait a pedagdgus valéban megvalosithatja.

A szakszer( fejlesztés tampontjai

A vald vildg jelenségeinek rendszerszeri elemzését vallalo kutaték egy része,
tudomanyos, analizalé6 modell szerint haladva, arra torekszik, hogy a kiillonb6z6 jelenségeket
minél pontosabban, jol korulhataroltan tarja fel. Ez a megkdzelitési mod az él6 rendszerek
esetében (pl. sejtek, méhcsaladok, iskolai osztalyok), tulzott redukcidhoz, az egész-jelleg, "az
integrélt egész" elvesztéséhez vezethet. Az él6 rendszerek adekvat megkodzelitéséhez utat
talalé kutatok is vizsgaljak az egyes rendszer-elemeket, de soha nem tévesztik szem el6l azok
kapcsolatrendszerét.3

A tarsadalmi csoportok, vagy egyének vizsgalatat és fejlesztését megneheziti, hogy e
terleteken csak elvétve talalkozhatnak ok-okozati Osszefliggésekkel, vagy azok linearis
lancolataval. Ennél joval gyakrabban talalunk &sszetett, rugalmas, tébbszords feltételekhez

kot6dd atalakulasi ciklusokat, folyamatokat. Ha példaul egy tanuld, vagy egy iskolai osztaly

2 Paul Roeders: A hatékony tanulas titka. Calibra K., 1997.,
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viselkedésére a pedagogus meghatarozott mdédon reagal, az eredményt egészen pontosan
sohasem tudja bemérni. Beavatkozdsa 0sszefon6dd kapcsolatrendszereket mozgosit,
mikozben - a keletkezd konfliktusok, atrendez6dések nyoman - azok Ujraformdlodnak. A
pedagOgiai szadndék érvényesilését, hatasfokat a nevelési (oktatasi) folyamat nyomon
kovetésevel lehet igazan felmérni, illetve megitéini.

Aki a tanitads-tanulas valosagos vilagat (pl. egy barati par, vagy iskolai osztaly
helyzetét és alakulasi tendenciait) vizsgalja, tapasztalhatja, hogy ezekben bizonyos foki
autondmia érvényesil. A tarsas egység, illetve kdzdsség belsé dinamikaja (természetesen

sajatos értékrendje szerint) az dnmegujitas, s6t az oOntranszcendencia jellemz6it is képes

felmutatni. Az utobbirdl ritkdbban olvashatunk. A szerz6 meghatarozasaban: "az

Ontranszcendencia a rendszereknek az a képessége, hogy 'tanulds', 'fejlédés' és ‘evolucio'
révén kreativ modon tullépjenek sajat fizikai és szellemi hatéraikon." 4 llyen Kkreativ
atalakulasra els6sorban olyan (al)rendszerek képesek, melyeket talzott mértékben nem
korlatoznak magasabb szint(i rendszerek. Végs6 soron az az ember (tanuld) valhat kreativva,
az képes atlépni a rendszer-hatarokat, aki nem érzi korlatozva magat.

A nevel6-oktatd munka tanulokdzpontl szervezésekor els6sorban a kovetkezd
rendszereket kell szdmitdsba venniink: a tanuldéban végbemend bioldgiai folyamatokat, a
tanul6t mint személyiséget (minden meglévd és hianyzd készségével), a pedagogust, a
tanulotarsakat (a tarsas rendszert), a tanéari kart, a csalddot és a barati kort. Ha a felsorolt
(ahrendszerekrdl  sematikus dbrat készitliink olymdédon, hogy a pedagdgust tekintjuk
kozéppontnak, abrank jelent6sen el fog térni attdl a sématdl, amelyben ugyanezek az
Osszetev6k vannak, de kozponti helyzetbe a tanulét tesszik. Ez a gondolati mivelet -
kulondsen, ha a kapott eredményeket a nevel6k kozdsen is értékelik- el@segiti a fejlesztd
kornyezetjobb megismerését.

Koztudott, hogy az egyes emberek (tanulok) kozott, az informéacidk felvételében és
kezelésében jelent6s kilonbségek vannak. Egyesek inkabb a hallott széveg alapjan, masok a
vizualis, vagy mozgassal kisért élmény alapjan képesek gyorsabb, eredményesebb tanulasra.
Az egyéni kiilonbségek pedagdgiai jelentéségét az agykutatds Gjabb eredményei (ajobb és bal
agyfélteke "szakosodasa", a rovid és hossz( tavl emlékezet egymasra épilése, a bioldgiai

ciklusok és az "agyhullamok" hatasa) még inkdbb megerdsitették.5 Bar a hallott, vagy irott

3Arendszerszemlélet, a dinamikusan alakuld é16 rendszerek (pl. tarsadalmi csoportok) jellemzése elsésorban
Capra, F. (1982) és Lewin, R. (1983) tanulmanyaira timaszkodik.

4 Paul Roeders: i.m., 17.
5Springer, S.P.-Deutsh G. (1981), valamint Ackerman, S. (1992) tanulmanyai alapjan.



RECENZIOK Pedagogusképzés

utasitasok alapjan valdjaban csupan az emberek 10-12%-a képes hatékony tanuldsra, az
iskolai oktatds aranytalanul gyakran veszi igénybe ezt a "kommunikécids csatornat”. A
tanitadsban tllteng a bal agyféltekéhez kotédd "logikus-elemz6" foglalkoztatas, hattérbe
szoritva, kihasznalatlanul hagyva ajobb agyfélteke "szintetizald, kreativ" mikodtetését.
Amint minden élethelyzetiinkben, a tanitasi szituaciéban is - attol fligg6en, hogy
nyugtalan, stresszes, vagy ellazult, nyugalmi allapotba keriilink - agyunkban kilénb&z6
(béta, alfa, téta, delta) hullamok keletkeznek. A hatékony tanulashoz leginkabb kedvezd
egyfajta ellazult (magas alfa hullamokkal jelzett) , kooperaciora késztetd, a bizalom légkorét
biztosité allapot. Semmiképp sem kedvezd, ha az oktatas soran a tanuldk feszilt, autoriter
légkorben dolgoznak. llyenkor (béta hulldmokat kivaltd) magas foku stressz, félelem, esetleg
blintudat jelei észlelhet6k. A kutaték tapasztalata szerint mégis gyakoribb az ut6bbi,
kedvez6tlen iskolai szituacid.6 Azok a didkok, akiket allandd kudarcok érnek (elégtelenek, az

osztalyban blinbak-helyzetliek) hogyan is Iéphetnének a tanterembe "ellazultam bizalommal"?

A tanulési folyamat iranyitéasa

Amennyiben az oktatasi rendszer meg kivan felelni a modern tarsadalom kihivasainak
- a szaktargyi ismeretek atadasa mellett - az eddigieknél megalapozottabban, szakszer(ibben
kell fejlesztenie a tanuldk személyiségét és tarsas készségeit. A hagyomanyos oktatas
korilményei kdzott alig van id6 és lehetéség az atlagosnal gyengébb tanul6k aktivizalasara,
tarsas, kooperativ foglalkozasok szervezésére. A probléma az oktatdskdzpontl, a jobbak
versengésére orientalt iskolaban megoldhatatlan.

A tanitas-tanulds személykdzponti felfogésa szerint a pedagogus legfébb feladata a
tanulék egyéni tanulasi folyamatdnak iranyitdsa. "A kdzponti momentum az, hogy a tanar
allanddan figyelemmel kiséri az egyes tanulok tanulasi-nevelési igényeit és potencialjat - a
tanulo tehetsége és érdeklddése, illetve annak alapjan, hogy az utdbbi tarsas interakcidi soran
milyen tudas és készségbeli hidnyossagokra deriil fény. A fentieknek megfeleléen alakitjak ki

a tanuld tananyagat és tanulasi menetét, amit sziikség esetén modositanak."7

6 Paul Roeders: i.m., 20.

1Paul Roeders: i.m., 28. Alapvet6: Deen, N.: Mensen scholen mensen. Groningen, Wolters Noodhof. (Emberek
iskolazzak az embereket), 1985.

Megjegyezzilk, hogy Mérei Ferenc tandroknak tartott kutatdsi szeminariumain (a 60-as évek végén) a
mikroszocioldgia jelenségvilagaban kijel6lte azon tarsas interakciok lehetséges terét, amelyen - az egyéni és a
frontalis foglalkoztatas kozo6tt - hatékony pedagdgiai stratégiak épithet6k. A témakdrben igéretes kutatomunka
indult, amelyet az oktatasfejlesztok és iranyitdk csak minimalis mértékben tamogattak.
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Deen felfogasa szerint a "tanulasiranyitd iskola" csak akkor val6sulhat meg, ha a
pedagogusok is ennek megfelel§ (6n)iranyitd kornyezetben mikodhetnek. A team-ekbe
szervez6d6 tanarok segitik egymast egyéni és iskolai problémaik megoldasaban egyarant.
Kozosen dolgozzdk ki a versenyszellemet visszaszoritd, ugyanakkor az egylttmikodés
megfeleld 1égkdrét biztositdo tanuldsi modszereket, amelyben "a tanulék a tanulétarsakkal
folytatott interakcidk soran atveszik a tanartél egy-egy tanulasi cél megvaldsitasat".8

Ha végiggondoljuk a tanulésiranyitas teljes iskolai rendszerét, kirajzolodik az a

modell, amelyben a tanulét a tanulotarsak iranyitjak, a tanar pedig a kisebb tanulécsoportokat

(azon belul az egyes tanulokat) . A tanarok szamara a tanartarsak jatszhatnak iranyito

szerepet. Az iskolavezetés a pedagogus team-ek vezet6jeként miikddhet.

A gyakorlatban még nem kidolgozott a tanuldk "tanulotarsak altal tortén6 iranyitasa".
A kutatdsi eredmények azonban biztatéak. Az egyittm{koédd tanulds sordan a tanuldk
onbizalma novekszik, csokkennek az el6itéletek, iskoldjukhoz és egymaéashoz valo
viszonyulasuk pozitivabba valik, a barati szalak szorosabbra fliz6dnek, mint a kompetitiv és
individudlis oktatds soran.9 Mindez meggy6z6 bizonyiték ahhoz, hogy a tanulasi szituacio

atalakitasa (tanulokdzpontiva tétele) érdekében mind tobb iskola részvételével folytatodjon a

megkezdett munka.

A kutatok kidolgoztak a tandrakat felvaltd "idealis" oktatasi egységekfelépitését'.

Bevezetés, beszélgetés, lazitd, koncentral6 gyakorlat. (5-10 perc)

Leltarozas: hol tartunk a tananyagban?

(15-35 perc)
(5-10 perc)

Differencialt oktatas

» Szlinet, lazitas, koncentracio

Differencialt oktatas (25-35 perc)

Osszefoglalas, esetleg hazi feladat kiadasa
(5-10 perc)

* Ertékelés (batoritas)
Az id6aranyok a gyerekek életkoranak megfeleléen alakithatok. A teljes id6tartam

els6 felében sok egyéni és kiscsoportos munkat tervezhetiink, a foglalkozas kdzéps6 részében

""Paul Roeders: i. m., 29.
9L.: Lamberigts, R.J.A.G.-Verhagen, E.J.-Gerris, J.R.M. (1986), valamint Johnson, D.W.-Johnson, R.T.(1989)

kutatasaiban.
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javasolt leginkabb az osztalyfoglalkoztatas, azutan sor kerililhet az egyének tanitasara is, majd
a befejezd szakaszban ismét frontalis munka végezhet6.

Mikozben a tanulok 2-6 f6s csoportokban dolgoznak, a pedagdgus mintegy
"rendszergazdaként" mikodik. Ahol sziikséges segitséget nyujt, gondoskodik megfelel6
feladatokrdl, jé munkalégkorr6l. A kiscsoportos oniranyité-kooperativ tevékenység
onmagadban is oldott hangulatot teremt, melyben a gyengébb tanuldk is béatrabban
kezdeményezhetnek.

Tisztaznunk kell, hogy a differencialas nem azt jelenti, hogy a pedagdgus minden
egyes tanulé szamara kulon feladatokat ad. Ha tekintetbe vessziikk a gyerekek kozotti
kilonbségeket (tudasszint, elsajatitdsi mod, szocialis-érzelmi allapot, stb.) ez teljesen
lehetetlen vallalkozas lenne. A tanulasi szintek meghatarozasa sem lehet folyamatos, hiszen
erre csak hierarchikusan felépil6 tananyag esetében van lehet6ség. Az azonos értékii
tananyag-elemek kozott nem lehet szintkulonbségeket megéllapitani. Ennél fontosabb
biztositanunk, hogy a tananyag elsajatitasdhoz minden tanulé megfelel6 id6t és tobb féle
maddon tanulményozhaté példat kapjon. A differenciélt oktatashoz tehat els6sorban gazdag
kinalattal rendelkez6, a tanulasifolyamatot el6segitd (motivald) kornyezetet kell teremteniink,

amelybdl mindenki profitalhat.

Kutatasi eredmények a kooperativ tanulas hatasairol

Az egyilttm(ikddd tanuldst sokan a kognitiv tanuldsi célok elérése érdekében kivanjak
hasznositani. A hatastanulmanyok altalanos és kozépiskolakban egyarant igazoltak, hogy a
hagyomanyos (instrukcios) tanulasi formakkal szemben a kooperativ (t, minden vizsgalt
tantargyban (nyelvtan, matematika, torténelem, kérnyezetismeret) jobb eredményhez vezetett.
A tanulok a tudast hatékonyabb, alkalmazhatébb modon sajatitottak el, mikdzben
gondolkodasi készségiik (kiemelten a kritikus gondolkodas) is jobban fejlédott.

A tarsas-affektiv szintéren folytatott kutatomunka eredményei k6z6tt legfontosabbnak
itéljik a hatékony egyuttmikddés képességének alakulasat. A kooperativ tanulasi formak
ebb6l a szempontbdél igen jé gyakorloteret biztositanak. Mas oldalrél kozelitve
megallapithatd, hogy a tanul6k tarsas-helyzet értelmezése, reagalasi készsége,
kommunikacios szinvonala jelent6sen emelkedett. Mivel az egyuttmlkodés soran kevésbé
hasonlitjdk ©6ssze a tanulék teljesitményét, sokkal jobban tamogatjak egymast, mint az

individudlis, vagy kompetitiv oktatas soran. Az Egyesiilt Allamokban végzett vizsgalatok
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egyik tanulsdga: "valdsdgga valt, amit a szkeptikusok addig lehetetlennek tartottak: barati
kapcsolatok alakultak ki az eltér6 b6rszinl gyerekek kozott." 10

A kooperativ kiscsoportos tanulds sordn a tanuldék pozitivabban érzékelik az
osztalylégkort, mint méas esetekben. Biztonsagos helyzetben azutdn ndvekszik a tanuldk
onbizalma, érzelmi stabilitdsa. Az eredményeket 6sszegez6 tanulmanyok azt is Kimutattak,
hogy a kiscsoportos munka hatasara meger6s6dott a tanuldsi motivacié.1l

Az eredmények mellett j6 néhany problémat is kimutattak az egylittes tanulas hatasat
kutatd szakemberek. ldézziink fel néhéany tipikus akadalytl Azok a tanuldk, akik sz&méara
(akar autoriter, akar elhanyagolé csaladban nevelkedtek) mindent el@irnak, ugyanakkor tarsas
kozosségeikben sem jutnak kezdeményezl szerephez, tobbé-kevésbé aldvetik magukat a
meglév6 (adott) szabalyozd rendszereknek, igy taldlva biztonsagot, talélési lehet6séget. Ha az
ilyen helyzetben lév6 tanuldkat oOnallésagot, kezdeményezést igényl6, felel6s helyzetbe
hozunk, - amint a kooperativ Kkiscsoportokban ez toérténik - hirtelen elvesztik
biztonsagérzetiiket, nem taldlnak megoldast, esetleg panikba esnek.12

Ezzel ellentétben, azok a gyerekek, akiket kornyezetik pozitivan értékel, akikkel
szemben rendszeresen (de nem tlalzott) kovetelményeket tamasztanak, az ismeretlen,
bizonytalan helyzeteket (feladatokat) inkdbb Kkihivasként értékelik, melyek aktivitasra
késztetik 6ket. Mivel a kiscsoportos oktatasban a tanar nem épiti fel el6re a tanuldk altal
megteend6 lépéseket, hiszen éppen felels, aktiv kezdeményezésiikre szamit, a munka
elinditdsaig a csoport minden tagjanak erre képessé kell valnia. Meg kell tanulni a tarsas
helyzetekben megnyilvanuld bizonytalansag feldolgozasat, és ki kell fejleszteni magukban a
kezdeményez6készséget. Ehhez tanuldsmaodszertani tanfolyamok és specidlis
személyiségfejlesztd tréningek adhatnak segitséget. Nem csak a tanuléknak, hanem azoknak a
tanaroknak is valtozniuk kell, akik szamara a pontosan kidolgozott tandrak sora jelenti a

biztonsagot, és nehezen baratkoznak meg a tanulasiranyitas kdzvetett formaival. Paul Roeders

munkatarsaival, a kooperativ kiscsoportos modszerek alkalmazéasahoz, pedagdégusok szdmara,

onelményre éplld tovabbképzési programot (és tréninget) dolgozott ki.13

OPaul Roeders: i.m., 42.
1 Dobsza kdzségben végzett kisérletiink ugyancsak igazolta, hogy a (specialis szempontok szerint iranyitott)

csoportmunka a tanuldsban lemaradt gyerekek tanulasi motivacidjat javitotta, ezaltal megakadalyozva az
elkeriilhetetlennek latszé6 bukast. L.:Vastagh Zoltan: Mit lehet tenni a hatranyos helyzetli gyermekekért?
Onképzés-Tovabbképzés 2., Megyei Pedagogiai Intézet, Veszprém, 1990., 97.

2Paul Roeders: i.m., 43.
13 Paul Roeders: i.m., Gyakorlati mddszerek, Kiegészit6 jellegl szolgaltatasok., 65-96., 107-111.
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Ha a bizalom légkorét nem sikeril biztositani, illetve a jo beszéd- és vitakészséggel
rendelkez6 tanuldk hattérbe szorithatjak a félénkebb, nehezebben megszolalé tarsakat, akkor
csak a tanulék aktivabb része profitalhat az egylttes munkabdl. El6fordulhat, hogy egyes
tanulok azért nem osztjak meg tudasukat a csoportban, mert attol félnek, hogy eredményeiket
masok Kisajatithatjadk. Minden iskolai osztalyban, tanul6csoportban gondot okoznak azok a
gyerekek, akik nehezen kezelhet6k, nem eléggé fegyelmezettek. Oket a tanuldtarsak

legtobbszor nem képesek befolyasolni, vellik a pedagogusnak kiilén kell foglalkoznia.

Az oktatas szervezése kiscsoportokban

Az "egylittm(koddd tanulas" hatékony megvaldsitasdhoz a hagyomanyos iskolaktol
eltér6 szemléletre van szikség, amely alapvetd valtozdsokhoz vezet. Részben ez a
magyarazata annak, hogy ezek a modszerek nem terjedtek el széles kérben. 14

Az iskolaban kiilonb6z6 tényez6k befolyasoljak a kooperativ kiscsoportos tanulas
sikerét: "A tanuldcsoport szintjén fontos tényez8 a csoportok osszetétele. Raadasul, mivel
kiscsoportokban folyik a munka, megvaltozik az iskolai osztaly szerkezete. De maga a tanar
is fontos tényez6, hiszen 'a tananyag ismertet§jébdl' a 'csoportfolyamatok iranyitojava’ és a
'tananyag kozvetitgjévé' valik. A tananyagnak is meg kell felelni bizonyos kdvetelményeknek.
Az is fontos, hogy a modszer hogyan agyazodik be az iskola, mint szervezet miik6désébe..."1

A csoportok nagysaganak meghatarozasaban egyrészt a megoldanddé feladatok,
masrészt tarsas és érzelmi tényez6k jatszanak szerepet. Az osztalyok spontan
kapcsolatrendszerében altaldaban a mar kialakult (2-3 f6s) kisebb egységeket, barati parokat
vehetjuk alapul. Ezekbél alkalmanként nagyobb csoportokat képezhetiink. Kilén figyelmet
kell forditani a géatlasos, vagy éppen nehezen fékezhet6 tanuldkra. Beilleszkedésiik, aktiv
kozrem(ikodésiik sok esetben csoporthelyzetilk meggondolt megvaltoztatdsaval érhetd el. A
csoportformaciok rugalmasan alakulnak, és tudatosan alakithaték. Létszamuk altalaban 2-6

féig terjed, de taldlunk ennél nagyobb egységeket is.

U Ros, A.A.: Samenwerking tussen leerlingen en effectief ondervijs: De invloed van de leerkracht. A tanulék
kozotti egytlttmikodés és hatékony oktatas. A tanerd§ befolyasa. Groningen, Rijksuniversiteit, RJON.
Hivatkozas: Paul Roeders: i.m., 53.

Meg kell allapitanunk, hogy a kiscsoportos kutatads (iskolafejlesztés) hazai prébalkozasai ugyancsak
szérvanyosak maradtak. Sajnalatos, hogy a 70-es évek elején tapasztalhaté fellendiilést nem sikerilt megfeleld
ko6zponti tdmogatasban részesiteni annak ellenére, hogy tobb "kutatasi f&irany" létesilt. Az utdbbi id6ben
egyetlen hazai kisérleti mihely valt szélesebb kdrben ismertté: Benda Jozsef vezetésével. Az ismertetett kdtetben
Benda Jézsef az egyetlen idézett magyar szerz6. (Lépések egy humanisztikus iskola felé. Pedagodgiai Szemle,
1993. 70-81., A HKT program hatasvizsgalata. Humanisztikus Iskola Alapitvany, 1994.)

5 Paul Roeders: i.m., 53.
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A kiscsoportok - attol fiiggéen, hogy bizonyos kiemelt tulajdonsaguk azonos vagy
kilonb6z6 - lehetnek heterogén, vagy homogén osszetételliek. F6bb kritériumok: a nem, az
etnikai hovatartozas, a tudas- és ismeretszint.

A kisérletekb6l arra lehet kovetkeztetni, hogy a homogén csoportok kevéshé
alkalmasak a tanitasi-nevelési célok elérésére. Hasznos lehet ez a szervezési keret, ha a
megoldandé feladat Uj 6sszefliggések felfedezését igényli. A homogén csoportok létesitésekor
szamolnunk kell azzal, hogy az er6sebb csoportba sorolt tanul6ktol eleve magasabb
teljesitményt varnak, a gyengébbektdl pedig alacsonyabbat. Az "6nmagat beteljesitd joslat"”
ordogi korét a heterogén csoportban elkerilhetjiik.

"Azok, akik a tudasban és készségekben magasabb szinten vannak, gyakran élvezik,
hogy a tobbieknek megtanithatnak valamit, az alacsonyabb szinten allék pedig aktivan részt
vesznek az Uj ismeretek elsajatitasaban."16 Mérlegelend6 azonban a heterogenitds ménéke. A
tanuldék kozotti tal nagy kulonbség az eredmények csokkenéséhez vezet. A "tanitd" és
"tanulé" szerep nem lehet allandd, miutan ezaltal régzédhet a "jobb vagyok" és a "nalam
jobban tudja" képzete. A szerepcseréket tehat, - esetenként akar a csoportok @sszetételének
véltoztatasaval - folyamatossa kell tenni.

A nemek kooperaciéjaban figyelembe kell venniink, hogy az iskolaskor kezdetén még
kialakulnak fiu-lany baratsdgok, a kés6bbi években azonban egyértelmien elkilénilnek a
nemek. Az altalanos iskola utolsé éveiben mar kirajzolodnak intim (szerelmi) kot6dések, ezek

azonban (zartsaguk miatt) nem segitik el6 a csoportos tanulas sikerét.

Az osztalyteremtdl az iskolai ""segité-tarsas menedzsment™ felé

A kiscsoportos oktatas megvalositasdhoz sajatos munkakortilményeket kell teremteni.
Az egyes csoportok elhelyezésekor ligyelniunk kell arra, hogy a tanulék zavartalanul tudjanak
véleményt cserélni egymassal, ugyanakkor ne akadadlyozzdk mésok tevékenységét. A
munkaterem kialakitdsahoz a szakirodalom béven ad oOtleteket, azonban minden konkrét
esetben az adott kérllményekt6l fligg, miként tudjuk a berendezést célszerlien atalakitani.
Gondolnunk kell arra is, hogy a munkahoz szikséges eszkdzok, anyagok (megfeleld
mennyiségben) a tanulok rendelkezésére alljanak.

A kooperativ tanulas otthonos, bizalommal teli 1égkdrt igényel. A kélcsdnos elfogadas,

egylttmikodés szinvonalat a pedagogus szakszerl, folyamatos tdmogatassal fokozatosan

6 Paul Roeders: i.m., 54.
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novelheti. A csoportos oktatds megkezdésekor azonban ennek a motivacids hattér-tényez6nek
miikodéképesnek kell lennie.17
Az egylttm(ikdd6 tanulds sordn a tanar szerepe - a hagyomanyoshoz viszonyitva -
lényegesen valtozik. A tanité szerepet bizonyos mértékig atveszik a tanulok. A tanitas
sikeréért természetesen tovabbra is a tanar felel6s. A kivant célok elérését a tanulasi folyamat
megtervezésével és a tanuldéi munka megszervezésével biztositja. Fontos kévetelmény, hogy
az ismeretszerzés folyamatdban a tarsas mikodés készségeit (a kooperacid modjat,
lehet6ségeit) is megtanitsuk.
A koz6s munka min6ségét jelz6 legfébb kritériumok:
e meghatarozott részfeladatokért az egyes tanuldék egyénileg legyenek feleldsek,
ugyanakkor a végeredményért a csoport egésze vallaljon garanciat,
» a feladatmegoldas soran a csoportokon belll ne legyen megkerulhetd az aktiv
interakcid, a gondolatok, megoldasi stratégiak, eszk6zok és anyagok cseréje,
e a csoport végil mindenesetben érjen el kozos eredményt ( pl. egy dolgozat
megirdsaval, feladatlap  kitdltésével, csoportbeszamol6, munkadarab stb.

elkészitésével).

Hazai gyakorlatunkban is igazolddik az a tapasztalat, hogy egyes pedagdgusok
(szaktanarok) Ujitasai, csoportoktatasi kisérletei megmaradnak az osztaly falain belil, az
eredmények iskolai szintli értékelésére nem keriil sor. A tanuldk fejlédését (kilondsen az
altalanos iskolai korosztalyban) alig segitheti, ha csak egy tanar alkalmazza kdvetkezetesen az
egylttes tanulds modszerét, mikdzben az osztadlyban miikéd6 tobbi tanar hagyomanyos
maédon tanit. Beldthatd, hogy atuté sikert akkor remélhetiink, ha a megfelel6 szinvonall
kooperacio a pedagogusok kozott is kibontakoztathatd.

Az els6 1épés a kooperativ tanulas Uj modszereinek, és azok alkalmazasi modozatainak
megismertetése. Erre a leginkabb megfelel6 megoldas, ha a tanarok tovabbképzését
ugyanazzal a modszerrel szervezzilk, amelyet munkajuk sordn majd nekik is alkalmazniuk
kell. A sajatélményil képzés megmutatja a résztvevéknek az interperszonalis folyamatok,
egyuttes feladatmegoldasok természetét, mikodési mechanizmusait. A vallalkozd
pedagdgusok a modszer hatékonysagarol ugyancsak ezen az Uton (atéléssel) gy6z6dhetnek

meg.

17 A kialakitando tarsas haléval "A diakok kozotti tamogat6d kapcsolatok™ cim( (5.) fejezet részletesen
foglalkozik.
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Az iskolan kivili, 6nkéntes tovabbképzést kovetben - a pozitiv tapasztalatok és
élmények ellenére - a pedagdgusok altalaban visszazuhannak a mindennapok megszokott
medrébe. Akik tovabbra is igyekeznek az Uj aton jarni, tébbnyire magukra maradnak, mivel a
kollégaktol (vezet6kt6l) nem kapnak kell6 megerdsitést.

A kutatasok szerint elképzelhetd, hogy az iskoldban az oniranyit6 team-ek altalanos

vezetési modellé valjanak. Ehhez egyrészt az iskolavezetéség gyakorlatanak atalakitasa,

masrészt az osztalytanitas falainak leddntése, a rugalmas munkaszervezés Kkialakitasa

sziikséges. Az utébbi 1épés feltételezi - tobbek kdzott - az azonos osztalyban tanitdk tervszer(
egylttmikodését, a team-oktatds meghonositadsat. Erre az alapra azutan tovabbi szervezet-
atalakitasi lehetéségek épulhetnek. Ilyenek pl. a tantargycsoportos, vagy alsd-fels6 tagozat
alapjan szervezett tanarcsoportok. Belathatd, hogy az atalakulas feltételezi az iranyitasi
(dontési) szintek mddosulasat, megnoveli a "csoport mint egész" felelsségét. Ne feledjik: a
nevel&testilet szinterén is alapfeltétel a bizalomteli, egymast tamogatd 1égkor.

Paul Roeders és munkatarsai kidolgoztak egy lehetséges utat a "segit6-tarsas
menedzsment" iskolai  szintld Kkiépitéséhez. Mint minden innovaci6 értékesitésekor, a

kiscsoportos tanulas elterjesztésekor is Iépésrél-l1épésre kell haladnunk. Az els6é feladat a

problémakér alapos tanulményozédsa. A lehetdségek, feltételek mérlegelését kovetden

véallalkozhatunk egy (esetleg tobb) osztalyban, azon belil meghatarozott tantargyakban, az
egylttm(kdd6é tanulas Kivitelezésére. Végil, a harmadik lépésben oldhatjuk meg a mikod6
részrendszer(ek) beemelését, adaptaldsat az iskola szervezetének egészébe.18

A vonatkoz6 rendelkezések alapjan ma a magyar iskoldkban 06nall6 pedagdgiai
programok  késziilnek. Ezek kozott bizonyara vannak olyanok, amelyek nem
kényszerképz6dmények (nem formalis, esetleg életidegen dokumentumok), hanem valéban
dnmegujitasra, onépitésre torekednek. Els6sorban szamukra jelenthet Gtmutatast, viszonyitasi
pontot az itt felvazolt, szigorl kutatasi kdvetelmények alapjan kidolgozott hatékony tanulasi

modell, amelyhez a szerz6 pontosan kidolgozott mddszer-leirdsokat is csatolt. (Ezek: a

tandem, a verseny, a mozaikjaték, a vitaklub és a csoportprojekt).

B Az OTKA és az MKM altal tamogatott Gjabb kutatasaink soran (miutan mai viszonyaink kézdétt az iskola
onfejlesztési lehet6séghez jutott) kisérleteziink az egylttm(ikddés tobbletére épitd tanulasi (nevelési) szituaciok
meghonositasaval. A vallalkozé pedagogus team-ek eredményeit mar sikeril elismertetni, a kooperativ mikodési
szisztéma iskolai szinten tortén6 megvalositdsa azonban még sok (objektiv és szubjektiv) akadalyba ttkozik. L.:
Kooperativ pedagogiai stratégiak az iskoldban I..1l., (Szerk.: Vastagh Z..), JPTE Tanarképz6 Intézet, Pécs, 1995,

1996.



RECENZIOK
Pedagogusképzés

A pedagégusképz6 intézményekben (kulonb6z6 elméleti, metodikai el6tanulméanyok
utdn) lehet6séget kell adni a fiataloknak arra, hogy megismerjék az Oniranyitd kiscsoportos
oktatads eddigi eredményeit, majd arra is, hogy betekintsenek a kooperativ tanulas mdhelyébe,
az arra vallalkozok pedig miel6bb részt vehessenek sajatélmény( felkészité tanfolyamokon.

(Paul Roeders: A hatékony tanulas titka. Calibra Kiad6, 1997.)

Az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mlzeumban megjelent
Szilassy Janos: A nevelés tudoméanya I-11.

/Buda 1827 c. munkéjanak hasonmés kiadéasa /

Megrendelhetd az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeumban

/Budapest V. Honvéd u. 19. 1055/ ara: 1456 Ft.
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1998 JELENTOSEBB NEVELESTORTENETI
EVFORDULOI

1908-ban alakult meg a cisztercita rend.

1348. janudar 14-én alapitotta IV. Karoly cseh kiraly a pragai egyetemet.

1548-ban mondta ki a magyar orszaggy(ilés az elhagyott egyhazi javak iskolai

célu felhasznalasat elGir6 torvényt.

1698-ban a kolozsvari jezsuita gimnazium mellett bdlcseleti-teoldgiai akadémia

nyilt; az intézményt Maria Terézia 1750-ben egyetemi rangra emelte.

1773-ban oszlattdk fel ajezsiuta rendet.

1848. aprilis 7-én alakult meg az els6 fuggetlen magyar kormény, amelynek
Ebtvos Jozsef volt a vallas- és kdzoktatastigyi minisztere,

1848. aprilis 11-én adtak ki a forradalom Uj térvényeit, koztik a vallasrél és
az egyetemr6l szo6l6 torvényt,

1848. julius 20-24-én ulésezett Pesten az elsd Egyetemes Tanitdi Gytilés,
1848. jalius 24-én nyujtotta be az orszaggylilésnek Edtvos Jozsef az elemi
népiskolai oktatasrol szol6 tdrvényjavaslatat, 1848. jalius 27-én sziletett
Eodtvos Lorand, a nagy magyar fizikus; vallas- és kodzoktatasligyi miniszter

(1894-1895).

1873-ban szervezték meg Pesten az Orszagos TanszermiUzeumot (megnyilt

1877-ben),
1873. februar 26-an sziiletett Eltes Matyas gyogypedagogus.

1898-ban alakult meg a BEAC, a budapesti egyetemistak sportklubja.

1918. december 15-én alakult meg a Magyarorszagi Tanitok Szakszervezete.

1923-ban miniszteri rendelkezés jelent meg az Orszagos Kozépiskolai
Tanulmanyi Verseny megszervezésérdl,

a kozépfoku tanitoképzés id6tartamat 6t évre emelték.
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1928-ban Szegeden hoztadk létre az Allami Polgari Iskolai Tanarképzd
Fdiskolat;

Budapesten megalakult a Gyogypedagodgiai Tanarképz6 Fdiskola;

Horthy Miklés korményz6 bejelentette a nyolcosztadlyos elemi népiskola

fokozatos megszervezését (a nyolcosztalyos elemi népiskolardl sz6l6 térvény

1940-ben jelent meg);

1928. jalius 3-an 6sszedlt a 1. Egyetemes Tanugyi Kongresszus.

1938-ban szabalyozta el&sz6r torvény Magyarorszagon a szakiranyu
kozépiskolak, a liceumok szervezését és mikddését;

torvény jelent meg a kozépiskolara (liceumra) épild kétéves tanitdképz6
akadémia feléllitasarol.

1948. janius 16-an fogadta el az Orszaggy(lés az allamositasrol sz6l6 1948;

XXXIII. torvényt,

1948. december 15-én adta ki az Egyesilt Nemzetek Szdvetsége" Az emberi

jogok egyetemes nyilatkozata"-t.

1958-ban tdrvényereji rendelet hozta létre hazankban a fels6fokd &vo- és

tanitoképzést.

1973-ban alakult meg az MTA ElIndkségi Kozoktatasi Bizottsaga.

1978-ban jelent meg "Az altalanos iskolai nevelés és oktatas terve", valamint "A

kozépiskolai nevelés és oktatas terve".

1993-ban jelent meg a kozoktatasrol szolé 1993. évi LXXIX. tdrvény, a
szakképzésrél szold LXXVIIL. torvény és a fels6oktatasrél szoldo LXXX.
torvény;

1993. augusztus 25-én Budapesten Ulésezett a VI. Nevelésiigyi Kongresszus.
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KRONIKA

A NEVELESTUDOMANY SZECHENYI| PROFESSZORI
OSZTONDIJASAIL

Cserné Adermann Gizella
Fayné Dombi Alice
Gereben Ferencné
Golnhofer Erzsébet
Heged(is T. Andras
Karpati Andrea
Lukécs Péter

Nagy Péter Tibor
Papp Janos

Papp Katalin
Réthy Endréné

CSERNE ADERMANN GIZELLA - JPTE

Oktatéas

JPTE
JGYTF
BGGyTF
ELTE
BKE
ELTE
KJF
OKI
KLTE
JATE
ELTE

Az 6sztondij id6tartama alatt tobbek kozo6tt kidolgozom, illetve fejlesztem az alabbi

kurzusok tematikajat és tanulasiranyitasi

mobdszereit: fels6oktatads-pedagogia, pedagdgiali

értékelés, értékelés a feln6ttképzésben, tavoktatas-pedagogia.

Tananyagfejlesztés

Elkészitem a PHARE Aaltal tAmogatott "Képz&mester" projekt "A képzés értékelése"”

cimld moduljahoz a tavoktatasi tananyagot,

el6készitem multimédia formaban vald

megjelenését, "Fels6oktatasi pedagogia" cimmel jegyzetet készitek.

1(1997) Megjegyzés: Felkérésre az sztdondijat elnyert aldbbi oktatok megkildték folydiratunknak a palyazaton

beadott munkaterviik rovid dsszefoglalojat.
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Kutatémunka

F& kutatasi teriiletem a kdvetkez6 években a pedagogiai értékelés témakdre lesz. Ezen
a téman belll jelent6s korabbi tapasztalatokkal rendelkezem. Egyéni érdekl6désem mellett a
téma aktualitasa is igényli a kutatomunkat. A hazai kutatasok jelent6s eredményeket hoztak
els6sorban a mérés-értékelés technikai-gyakorlati vonatkozasaiban. Az altalam tervezett
tudomanyos munka hasonlé témaban, de mas aspektusbhdl kozeliti a pedagogiai értékelést.
Vizsgalni szandékozom a pedagdgiai értékelés elméleti alapjait, igy filozéfiai, szocidl- és
kognitiv pszicholdgiai aspektusait, szocioldgiai vonatkozéasait és hatdsait. A kilénb6z6
pedagogiai paradigmakhoz tartozo6 értékelés-felfogasok analizisével is foglalkozni kivanok.
Az értékelés teruletén empirikus vizsgélatokat is folytatok. Ez utébbi terlleten nemzetkozi
dsszehasonlitasra is vallalkozom.

Az értékelés teriletén végzend6 kutatasaim masik aspektusat az értékelésben fellelhet6
szubjektiv hatadsok elemzése jelenti. A pedagdgia tertletér6l kilépve tanulmanyozni kivanom
azt is, hogy a human szféraban milyen torekvések vannak az értékelés objektitivasanak
biztositdsara. Tovabb folytatom az "6nmagéat beteljesitd joslat" témakorében korabban
megkezdett empirikus vizsgalataimat.

A vizsgaztatas elterjedésével fel kivanom tarni, hogy a kritikai docimolégia megéllapitasai
mennyire érvényesiilnek hazai kdrilmények kozott.

Fejlesztési tevékenységemhez kapcsoldddan is szilkségszerli kutatdmunkat végeznem.
Els6sorban a tavoktatas teriiletén kell megszervezni azokat a vizsgalatokat, amelyek
bizonyitjdk a tavtanulds eredményességét. Ehhez kapcsolédéan a kovetkezd feladatokat
véllalom:

« A tavtanuladsra hasznalt tananyagok didaktikai elemzése, a kiilénb6z6 tipust tananyagok
hatasvizsgalata, "optimalis tananyagszerkezet és struktira" kidolgozésa.

e A tanulas és a tanulés-segités mddszerei, a tutorok szerepe a tavoktatasban, mddszertani
Utmutatok kimunkalasa kutatasi eredmények alapjan.

* A mérés-értékelés kulonos szerepet tolt be a nyitott és tavtanulasban. Az értékeléssel
kapcsolatos kutatdsaimmal 6sszhangban vizsgalatokat végzek e témakor tavoktatasi

vonatkozasaival kapcsolatban.
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GEREBEN FERENCNE - BGGyTF

Oktatasi tevékenységemet mint a FOiskola altalanos fdigazgatd-helyettes és a
Gyogypedagogiai Pszicholdgiai Intézet vezet6je végzem. Oktatdként nappali tagozaton hat
elméleti targy oktatasat latom el, részt veszek tovdbba az esti, a levelezd, valamint a
szakiranyl tovabbképzéshen és a pedagdgus-tovabbképzéseken. Feladatom tovabba a képzés
stratégiai célkitlizéseinek megfogalmazadsa, a képzések atjarhatésaganak kidolgozasa a
tobbszintli kimenet-szabalyozas figyelembevételével. Mindez egyiitt jar a f6iskolai szintd
alapképzési szakok folyamatos karbantartdsaval, a képzés fejlesztésével kilon tekintettel a
szakirdnyd szakok m(ikodésére, 0j képzési programok bevezetésére (pl. a fels6fokd
szakképzés, illetve szakiranyl tovabbképzési szakok teriiletén), az egyetemi szintd

gyogypedagogusképzés bevezetésének koordinaldsa, s az intézményi kreditrendszer

kidolgozasa.
A fentiekben ismertetett feladatok egyiitt jarnak a képzés folyamatos tartalmi fejlesztésével, a

pedagogusképz6 intézmények kozotti szakmai kapcsolatok, intézmények kozotti oktatési
egyuttm(ikodési formak kialakitdsaval annak érdekében, hogy a fogyatékos gyermekek,
fiatalok és feln6ttek tarsadalmi integracidjat a gyogypedagdgusképzés és az altalanos szocidlis
munkasképzés korszer(i szakmai feltételek mellett a tarsadalmi igényeknek megfelel6en
biztositsa.

A kutatdsi tevékenység terepe szamomra a GyoOgypedagogiai Pszicholdgiai Intézet,
amelynek kutatoi teamjét vezetem. Kutatdsi témam a Preventiv és rehabilitativ fejlesztési
stratégiak, diagnosztikus modszerek aJogyatékos és akadalyozottfejlédési személyeknél cimdi
program megvaldsitasa a "Fels6oktatasi kutatasfejlesztési palyazat/1997.", illetve a SOROS
Alapitvany Gydgypedagdgiai terapias tantervfejlesztés palyazat keretében.

A preventiv és rehabilitativ céld diagnosztikus és fejlesztési stratégidk alkalmazésa
fogyatékos és akadalyozottfejlédésii gyermekek kiilonb6z6 csoportjainal, kilonos tekintettel a
kognitivfunkcidzavararokfelismerésére cimd kutatasi program keretében a gyogypedagogiai
pszichodiagnosztikai terliletén Magyarorszagon elsé alkalommal térténnek vizsgalatok olyan
Ujszer(i, a nemzetkdzi szakirodalomban ismert és a klinikai gyakorlatban egyre szélesebb
korben alkalmazott, Gjszer(i vizsgalati modszerekkel, amelyek a deficitorientalt diagnosztikai
megkdzelités helyett a funkcionalis diagnosztikara, a szenzomotoros, kognitiv teljesitmények
leirdséra, a képességelényok és képességdeficitek intraindividudlis jellemzOinek egyuttes

megitélésére helyezik a hangsulyt a globalis teljesitménymutaték (mint IQ, PEQ stb.) alapjan
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megfogalmazott allapotleirasok helyett. A klinikai gyogypedagogia gyakorlata ugyanis egyre
jobban igényli olyan médszerek hasznélatat, amelyek a terdpia-relevéans teljesitményleirasok
felé mozdulnak el, s a szenzomotoros, illetve kognitiv fejlédési folyamatok, tanulasi

teljesitmények differencialt leirasaval lehet6séget nydjtanak funkcionalis diagndzis

felallitasara.

A kutatés célja:

1 Uj vizsgaloeljarasok bevezetése (mint a Tigingen-i  Lurija-Christensen
neuropszicholdgiai tesztbattéria, a DeGangi-Berk vizsgéalat a szenzoros integracio
csecsem@- és ovodaskori zavarainak feltardsara) a fogyatékos és akadalyozott
fejl6dési gyermekek vizsgalatdban kulonds tekintettel a képességelénydk és
képessegdeficitek intraindividualis és interindividuélis  jellemz6inek
megismerésére neuropszicholdgiai irdnyultsagu vizsgalémaodszerekkel.

2. A tanulasi képességet vizsgald szakértdi és rehabilitacidés bizottsdgi munka
mabdszertani fejlesztése, tekintettel a "mas fogyatékos" gyermekekkel kapcsolatos
kozoktatasai feladatokra a diagnosztikus és terdpias munka tertletén.

3. A szenzoros integracids zavarok, a tanulasi zavarok kilonbdzd altipusainak
leirésa.

4. A gyogypedagodgiai pszichodiagnosztikai ismeretek kérének bévitése a graduélis

és postgradualis képzésben.

Afenti program a Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Tanarképz6 Fdiskola 1997-2000
kozotti id6szakra megfogalmazott kutatasi stratégiajahoz kapcsolodik a képességzavarok

kutatdsa témakoérben a gydgypedagogiai pszichologia teruletén.

% * *

KARPATI ANDREA - ELTE

A kamaszkor vizualis kultiraja és a szamitogéppel segitett tanulas és tanitas a
témaja a négy' éves id6szakra tervezett kutatdsaimnak. A kapcsolat nyilvanvald: az Gj médium
megvaltoztatja az alkotds és befogadas kereteit. Uj, "testre szabhat6" képi vilagot kinal és

minden eddiginél jobban igényli a vizudlis tanulds képességeit. Interdiszciplinaris
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vizsgdlataink a lataslélektan, neveléselmélet és nevelés-szocioldgia eszkdztaraval tarjak fel az

Uj oktatasi kornyezet fejleszt6 hatasat.
A

1. A térszemlélet szerkezete és fejl6dése 14-18 éves korban

A gyermek vizudlis nyelvének fejlédésével foglalkoz6 kutatasaink lezarasaként ebben
az id6szakban a kamaszok képi nyelvének egy sajatos Osszetevdjével, a térmegjelenitéssel
foglalkozunk. TObb szdz mesterség elsajatitdsahoz sziikséges, fejlesztése mégis vilagszerte a
rajztanitas legproblematikusabb teriilete. 1998-99-ben komplex térszemlélet tesztet dolgozunk
ki, amely a NAT "Vizuélis kultara" és "Matematika" miuveltségtertletein elsajatitott
térabrazolasi konvencidkat alkalmazva a térelemzés, rekonstrukcio, képzeleti manipulacié és
memoria képességeit kéri szamon. Az 1998/99-es és 1999/2000-es tanévben fejlesztd
kisérleteket végziink, amelyek az eddigi alkalmazott, két dimenzids abrazolasi modszerek
mellett a harom dimenzidban végzett miveletek elsajatitasaval segitik a térképzetek
kialakitasat. (Makettezés, modellezés, szamitdgéppel segitett és hagyomanyos tervezés,
targykeészités, origami). A teszt felhasznalasaval vizsgaljuk, mennyit valtozik tanuldink
térszemlélete a fejlesztd eljardsok hatdsara. Publikacioink kdzott a "Vizuélis kultira" érettségi
és alapmliveltségi vizsga feladatbankjai szadméara készilt, bemért feladatrendszerek, a

térszemlélet fejl6dését dokumentald6 monografia és a tesztet bemutatd tanulményok

szerepelnek majd.

2. Szamitogéppel segitett tanulas és tanitas - a "virtualis portfolié™

1993-96 kozott holland-magyar, jelenleg tobb skandindv orszag részvételével
kiegészilve nemzetkézi munkacsoport dolgozik a projekt-modszer(i vizsga feladat- és
értékelési rendszerének kidolgozasan. 1998-ban attekintjik, hogyan hasznaljak a
szamitogéppel segitett tanulds (SZST) modszereit a vizudlis nevelésben, értékelési modszert
dolgozunk ki a CD-ROM, illetve Internet-alapl taneszk6zOk biralatara, és pedagogiai
programot dolgozunk ki a szamitogeppel készitett, szoveget és allo, illetve mozgoképet
tartalmazé "“virtualis portfoli6" készitésének megtanitasara. 1999-t61 2001-ig 14-18 éves,
kiemelkedd, illetve atlagos vizudlis képességl tanuldokkal végzett iskola-kisérletekben
vizsgaljuk a "gyermekrajz-fejlédés" zaré korszaka, a kamaszkor vizualis nyelve sajatos
produktumait. Publikicidinkban beszamolunk az ifjusagi szubkultardk képi vilagardl,
technikai és esztétikai szempontb6l elemezzik a kamaszrajz ikonografiajat és modszertani

tanulméanyokban kdzoljuk az iskolakisérletek pedagogiai tanulsagait.
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NAGY PETER TIBOR - OKI

A Széchenyi-dsztondijas id6szak alatt alapvet6 célom, hogy a magyar
neveléstorténetirds tarsadalomtudomanyi iranyultsdgld megujulédsat, illetve az oktataskutatas

torténeti irany( gazdagodasat el6segitsem.

Ennek legfontosabb eszkdzei:

1 Meglév6  kurzusok tovabbfejlesztése, (j kurzusok  kialakitasa. A
tarsadalomtudoméanyi szempontd neveléstorténet egyik "objektivalodasi” formaja "A nevelés
tarsadalmi, politikai és torténeti alapjai" cimd tantargy, melyet oktatadsszocioldgus
hallgatoknak tartunk, s a kés6bbiekben tanarszakosok szamara alakitunk ki, illetve egyéni
hallgatdi kutatdsok tdmogatdsa. Erre épul egy masodik félév szakszeminarium, egy-egy
témaban valé elmélyiléssel. Gyakorlati hasznot is remélink. A Kkilénb6z8 polgéri
tarsadalmak oktatastorténeti jelenségeinek elemzése felvértezi arra a hallgatét, hogy
pedagdgusként megfelel6en legyen képes értelmezni az oktatassal, illetve egész értelmiségi
1étével és szerepkorével kapcsolatos politikai, szakmai torekvéseket, tarsadalmi jelenségeket.
Mindehhez - harmadik Iépcs6ként - teljesen egyéni, tutoralis jellegl foglalkozas kapcsolodik,
melyek végterméke TDK dolgozat, szakdolgozat egyarant lehet, s mely akar PhD hallgatoi
munkaformaba is atn6het.

2. Ezeket a kurzusokat tamogaté "modulos” oktatdsi segédanyagok készitése, melyek
el6segitik a kilonb6z6 mélységil (f6iskolai, egyetemi tanarszakos, egyetemi pedagogia,
oktatasszocioldgus-szakos) hallgatok tanulményait.

3. Hallgatok korai bekapcsolasa a tudoméanyos munkaba, olyan tarsadalomtudomanyi,
torténeti szemlélet és maddszer kialakitasa, mely szocioldgus, torténész vagy pedagogia-kutatd
palyajukon mindenképpen hasznos lehet. A legfontosabb kutatasi irdnyok az allam és egyhaz
torténeti kapcsolatai az oktatasban, a kilénb6z6 felekezetliek eltér§ iskolaztatasi szokasai,
illetve a parlament oktatasiigyi tevékenysége.

4. Hallgatokbol és doktorandusokbdl kicsiny oktatastorténész csapat kinevelése, mas

féiskolak, egyetemek neveléstorténet-oktatéi utanpotlasanak biztositasa.
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Olyan szocialpolitikai helyzet bontakozik ki az orszagban, ahol fokozottabban kell
gondoskodnia a pedagogus szakmanak is a leszakadd rétegek gyermekeirdl, a szocialisan
hatranyos helyzetlekrél, a fejlédésiikben lemaraddkrol, a tanulasi problémakkal kiszkédékrél
stb.

Tanszékink ezért elhatarozta az egyetemi szocidlpedagdgia szak megalapitasat, a képzés
beinditasat. E terv megvaldsitasanak iranyitasat, megszervezését els6sorban ram bizta.
Palyadzatommal ehhez a munkéhoz kértem tdmogatést.

A feln6ttek és a tarsadalmilag elesettek szocidlis haléjat szovoget, segit6é
szakemberek képzése az utdbbi években fellendiilt (szocialis munkas, szocialpolitikus stb.).
Tobb féiskolan létezik immar szocidlpedagogus képzés is. Megitélésem szerint inkadbb a
szocidlis munkahoz kozelit6 hangsulyokkal. Mi alapvet6en a prevenciéra, a gyerekre, az
iskolai és f6leg iskolan kiviili nevelés optimalizaldsara helyeznénk a hangsulyt, s nem a
korrekciora. Célszerl lenne a képzést is ilyen irdnyban erdsiteni, kiterjeszteni. Ez - sz(ikén - a
képzés "filozofiaja". Masrészrél: el kell keriilni, hogy a f6iskolan kiképzett szakemberek a
tovabbképzés szempontjabol szakmai zsakutcaba keriiljenek (egyetemi kiegészit6 szak, illetve
PhD képzés). Ezért is kell az egyetemi szak.

Ram harul az el6készit6, szervezé munka jelentds része: a szak profiljanak, képesitési
kovetelményeinek kidolgozasa, az akkreditacio lebonyolitasa, az oktatdi stab megszervezése,
a tantargyi programok kidolgozasa, a képzés beinditasa stb. Szeretnék meghatarozd részt
vallalni az oktatbmunkabol is. A programfelel6sség mellett az én feladatom "A
szocialpedagoégia tarsadalmi szinterei" cim(d modul gondozésa (6 tantargy), s ezen belul "A
pedagdgia tarsadalmi szinterei" cim( targy tanitdsa. Ez a kollégium az informalis nevelés
tarsadalmi szintereit és ezek hatdsmechanizmusait szeretné bemutatni a szocialpedagogia
jellegzetes célcsoportjaibol kiindulva. F6bb témai: a csalad, a kortarscsoportok, az ifjusagi
szubkulturdk szerepe, hatdsmechanizmusai a szocializacidban; illetve a hatranyos helyzetiek,
a veszélyeztetettek, az etnikai és nemzeti kisebbségben él6k szocializaciojanak
jellegzetességei.

Célom osszefoglalva: az egyetemi szocidlpedagdgia szak megalapitasa, a képzés
beinditaésa. A pedagdgia tarsadalmi szinterei cim( tantargy kialakitdsa, egyetemi

tankdnyvének megirasa. Ennek varhaté cime: Az informalis nevelés tarsadalmi szinterei.
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A fizika tantargypedagogiai kutatdsok témakoreit a Kisérleti Fizikai Tanszékhez valo
természetes kot6désb6l adédo szakmai kérnyezet, a tantargypedagdgiai kutatasok legljabb
eredményei és a kdzoktatds napjainkban er6s6d6 igényei hatarozzak meg. Ennek megfelel6en
kutatasi tevékenységiink kovetkez6 témakorék koré csoportosithatd: tananyagfejlesztés,
kisérletfejlesztés (lézeres optikai kisérletek fejlesztése, nemlineéris jelenségek vizsgélata sth.);
modem technikai eszk6zok alkalmazasi lehetdségeinek vizsgélata a fizikatanitasban
(szdmitdgépes szimulaciok kidolgozasa); jatékok, dontésjatékok alkalmazasi lehet6ségének
vizsgalata a természettudomanyis neveléshez; tanuldi tudasszintmérés és attitiidvizsgalat.

Ez utébbi témat kiragadva, a fiatalok palyavalasztasat befolyasold tényezék és a
tantargyi hozzadallas vizsgalatainak els6 eredményei a kovetkez6k: A kozépiskolasok
természettudomanyos palyaktol valé elforduldsa vilagjelenség, melynek latvanyos hazai
megnyilvanulasait tapasztaljuk a természettudomanyos fels§oktatasban. Mi az oka ennek a
kedvez6tlen tendencianak? Mi befolyasolja a fiatalokat a pdalyavalasztasban, milyenek a
didkok természettudomanyos tantargyi attitidjei, hogyan lehetlink ezekre befolyassal az
oktatasi-nevelési folyamatban?

A kérdéskor vizsgalatara 1989/90-ben és 1995-ben orszdgos kérddives  felméréseket
szerveztiink, amelyek tanulsagait felhasznalva 1997-ben 14 és 18 éves korosztalyban 40
kozépiskola 1600 tanuldjaval telepiléstipus és iskolai eredményesség szempontjabol
reprezentativ vizsgalatot végeztiink.

A mérbeszkoz kérdései a kovetkez6 f6 valtozokat tartalmazzak: altalanos tanuloi jellemzék,
csaladi hattér, iskolai eredményesség, tanuldi jovdkep, tantargyi attitid (6tpontos Likert-
skéla), tovabbtanulasi iranyok, személyiség jegyek (hétpontos Osgood-skala). Kapcsolatot
tartunk fol ezen valtozdk kozott és eredményeinket, kovetkeztetéseinket nemzetkozi
vizsgalattal vetjik 6ssze (FASSIPLES INTERNATIONAL) kiilonos tekintettel ajapan didkok
korében végzett vizsgalatokra, amelyb6l elsé kovetkeztetésként megallapithatjuk, hogy
megfeleld odafigyeléssel a magyar didkok nagyobb mértékben befolyasolhatok, mint a

japanok.
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A kutatas célja
A tanulasi motivacio témakorében teoretikus elemzések folytatdsa és empirikus

vizsgalatok szervezése.

A Kkutatas el6zménye, elméleti hattere

A kilencvenes évektdl paradigmavaltas kovetkezett be a tanuldsi motivacio
értelmezésében, Uj perspektivak nyiltak kutatdsaban, amelynek kapcsan vildgossa valt, hogy
nem lehetséges mereven elkiloniteni a személyiségen belil a kognitiv és nem kognitiv
tényezbket, hiszen koztlik szoros egymasra hatas, kdlcsondsség van. A tanulés és a tapasztalas
a motivaciéban 0Osszekapcsolodik és forditva, a motivaciok a tanuldsi és tapasztalasi
folyamatban bevésddnek. A tanulasi motivacio fejlédése a tanuldknal nem elvalaszthato a
kognitiv fejl6dést6l, két egymaéssal interaktiv kapcsolatban allé6 mechanizmusrél van ugyanis
sz6. Uj perspektivat ad a motivaciokutatasnak az onszabalyozas kérdésének elemzése is. Az
eddigi elméletek ugy képzelték, hogy a motivacid determinisztikus eredménye egy kils6 és
belsé folyamatnak. Ehelyett egy dinamikus éndeterminalé folyamat része, s nem a kiilonb6z6
determinansokra adott reakcio.
A reflektiv dnszabalyozas folyamata az értelmi, érzelmi, akarati tényez6k egymasra hatasan
nyugszik, s egyidejlleg befolyasolja a tanulok énképének alakulasat is, mely aztdn visszahat
ugyanezen komponensekre.
A tanulasi motivaciét a tovabbiakban az egyén 0Onszabalyoz6 folyamatainak részeként
szemléljuk, amelyben a tanuld (metakognitiv, metamotivacids és viselkedési szemponthol)
aktiv részese sajat tanuldsi folyamatdnak. A tanulasi motivacié tehat a tanulé Altal
meghatarozott folyamat, amely a személyiség és kornyezete kozott kilonboz6 kognitiv,

affektiv és effektiv szinteken foly6 dnszabélyozo interakciokon keresztill fejti ki hatasat.

Kutatasi terv
A tanuldsi motivacio elméleti kérdéseinek elemzése a legfrissebb interdiszciplinaris

szakirodalmi héttér feltarasaval.
Empirikus vizsgalatok szervezése harom terilleten: a tanulék tanulasi motivacidja, a tandrok

motivalo tevékenysége és a bolcsészhallgatok attribucidi feltarasa céljabol.
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» Egyrészt a tanulasi motivacid struktirajaban bekdvetkezett mennyiségi és mindségi
véaltozasok nyomon kovetése a kiilonb6z8 alternativ és nem alternativ iskolakban a 7-t6l 20
éves korosztadly korében. Az eredmények matematikai-statisztikai elemzése és
0sszehasonlitdsa a 10 évvel ezel6tti, a szerz6 Aaltal szervezett vizsgalat eredményeivel. A
legfontosabb valtozasi trendek feltarasa.

Elképzelésiink szerint az eltelt id6szakban jelent6s véltozast mutat a tanulok tanuldsi
motivacioja, vélhet6en 0j motivumok keriilnek el6térbe, s egyidejlleg régiek tlinnek el.
Gyengulhetnek vagy feler6sédhetnek az iskolatipusok és életkorok kozti kiilénbségek.

» A tanarok motivalo tevékenységének feltarasa kognitiv, affektiv és effektiv sikon, s a
kapott eredmények 0Osszevetése a szerzd Altal 15 évvel ezel6tt végzett vizsgalati
eredményekkel.

Hipotézisiink, hogy az eltelt id6szak alatt bekdvetkezett pedagogiai valtozasok pozitiv hatast
gyakoroltak a tanari munka min@ségére, novelték annak hatékonysagat. Mindezen keresztil a
tanarok motivalo tevékenysége is tudatossa és erdteljesebbé valt.

* A bolcsészhallgaték vizsgateljesitményeikkel kapcsolatos, a tanulasi motivacid
szempontjabdl oly fontos attribucidinak feltardsa, s az eredmények 0sszevetése az 6t évvel
ezel6tti vizsgalati adatokkal.

Felvetésink szerint az eltelt id6szakban a fels6oktatas teriiletén bekdvetkezett valtozasok, a
kreditrendszer, a tandij bevezetése, a kulfoldi dsztondijak szamanak megndvekedése hatast
gyakorol a hallgatok attribucidira. A vizsgateljesitmények valtozasan keresztiil az okok
tételezésében is mindségi valtozas mehetett végbe.

Az empirikus vizsgalatoknal a feltdrds mddszere kérdGives kikérdezés, interji, az adatok

feldolgozasa a matematika-statisztika segitségével torténik.

A kutatas varhat6 eredményei

A legfrissebb szakirodalmi fejlemények elemzése lehet6séget nyujthat a tanulasi
motivacié eddiginél differencialtabb, arnyaltabb értelmezéséhez.
A friss empirikus adatok betekintést engednek a tanuldk tanuldsi motivaciojanak alakulasaba,
a valtozasok iranyaba, s ezaltal tudatosabbé tehetik azok tovabbi fejlesztését.
A tanarok motivalé tevékenységérél nyert empirikus adatok ravilagitanak a tanarképzés és

tanartovabbképzés tovabbi teendbire, a tandri munka fokozott szakmai segitésének irdnyaira.
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A bolcsészhallgatdk attribucidinak feltardsaval javithatdé a hallgatdk vizsgateljesitménye a

szorong0, belsé bizonytalansidggal kiiszkdd6 hallgatok kisz(irése altal, s szdmukra tanulast

segité programok beinditasaval.
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BESZAMOLO ES IDOSZERU FELADATAINK

(Elbterjesztés a tanarképzok szévetsége kozgydlésén)
-DEBERECEN, 1998. MAJUS 16. -

A beszdmol6 a szovetség el6zd kozgylilése (1997. majus 23.) Ota eltelt id&szak
eseményeit értékeli, utalva a soron kdvetkezé teenddkre is. Felhasznaljuk az 1998. marcius
10-én, Budapesten megtartott elndkségi (lés anyagat és az egyes szakosztalyoktdl érkezett
jelentéseket.

Ez évi munkdnk kozéppontjdban az 0j tanari képesitési kdvetelmények nyoman a
tanarképz6 intézményekben kialakult helyzet elemzése, kiléndsen a tantervfejlesztés, azon
belul a tanari képességek fejlesztése, valamint a tankdnyv- és taneszkozfejlesztés
eredményeinek szambavétele allt. A széles ivii, csaknem valamennyi képz6helyet feldlel6
munka szervezdje és koordinaloja - Ballér Endre vezetésével - a Pedagdgiai Szakosztaly volt.
A felkésziilés soran ide csatlakozott a tébbi munkacsoport is. 1997. december 10-én Egerben,
a Szocialpedagdgiai Szakosztaly szervezésében - négy szakosztaly részvételével - tartalmas
szakmai konzultacié valosult meg.

Az idei konferencia programja tandsitja a kozrem(kod6 szakosztalyok aktivitasat, és
képet ad a tanarképz6 miihelyekben folyamatban Iévé kutatasokrol. A rendezvény szakszer(
megszervezéséért koszonettel tartozunk a KLTE Pedagogiai-Pszicholdgiai Tanszékének
(kGldndsen Balogh L&szld és Téth LészId kollégdinknak). Az el6addk (hozzaszo6lok) irasban
kidolgozott anyagaibol kiadvany szerkesztését tervezziik, amely részben tovabbképzési célt
szolgalhat, részben el6készitheti a kovetkez6 szakmai konferencia vitaanyaganak
Osszeallitasat.

Amint az el6z8 éveken is, szovetségiink aktivan bekapcsolddott az MKM altal kiadott
torvénytervezetek megvitatasaba, kiilonb6z6 dontéselékészitd munkakba. Faragé Magdolna
tagtarsunknak koszénhetéen a pedagdégusképzésben aktudlis vitatéméakhoz rendszeresen
adhattunk gyors szakvéleményt. Nehezebb volt a mindig szoros hataridére atadott rendelet-
tervezetek mérlegelése, megalapozott vélemények megfogalmazasa. A pedagégus szakvizsga
és az egységes, egyetemi szintl tanarképzés kérdésében nem sikeriilt allaspontunk

kovetkezetes érvényesitése. Az el6bbiben az MTA Pedag6gusképzd Albizottsdgahoz
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csatlakozva szolaltunk fel (L. Hirlevél, 1998. januar 2-3.), az utobbiban pedig az MTA
Pedagdgiai Bizottsaga vitalilésén nyilvanithattunk vélemeényt.

Az MKM és a MAB égisze alatt a most kovetkez6 idészakban is jelent6s fejleszt6-
szabalyoz6 munkék folynak, amelyekben elvérjuk a szdvetség véleményének kikérését. llyen
példaul az intézményi integraciok Ugye, a kredit-rendelet vagy a tobb valtozatban vitara
bocséatott ugynevezett ,,Fehér Konyv” fels6oktatas-fejlesztési koncepcidja.

A TKSZ-ben jelenleg Kkilenc szakosztaly mikodik: az egészségpedagogia, a
kooperativ pedagdgia, a kdrnyezetpedagogia, az oktatas-informatika, az organikus kultura, a
pedagdgia, a pszicholdgia, a szocialpedagdgia és a vallalkozaspedagdgia témakdrében. Az
Gjabbakrdél (Organikus Kultdra Mihelye, Kooperativ Pedagégiai Szakosztaly) legutébbi
Hirlevellinkben adtunk tajékoztatast. Molnar V. Jézsef vezetésével elindult a ,,Magyar
Hagyomany Mdhelye” cim(, haroméves pedagdgus tovadbbképzés. A kooperativ pedagogia
gyakorlati alkalmazasaban jelent6s Iépés az a tovabbképz6 nap, melyet (ez év majusaban) a
kaposvari tanitoképz6 féiskola szervezett Gefferth Eva és Paul Roeders kézrem(ikddésével.

Az elmult évben hozott kdzgy(lési dontést koveten, kérelmink alapjan az illetékes
cégbirésag mddositotta Alapszabalyunkat, igy alkalmassa valtunk a szamunkra felajanlott
1%-o0s jovedelemadd fogadasara. Ez (1997-ben) Osszesen 15.102 forint volt. Hirleveliinkben
ismét felszdlitottuk tagjainkat az 1% &tutaldsara.

A szbvetség pénzigyi helyzete jelenleg megnyugtatd. A  rendelkezésre alld
maradvanybodl szerényen bér, de fedezheték az éves miikddési kiadasok. A folyé ho 5-én
kapott értesités szerint - benyujtott palyazatunk alapjan - az MKM-t6l 700 eFt tamogatést
kaptunk. Az 6sszeg felhasznaldsardl (a kdzgydlésen tett javaslatokat mérlegelve) az elndkség
kovetkezd Ulésén sziiletik dontés. Ugyanitt hallgatjuk majd meg a ToOrvényességi Tanacs
beszamoldjat, kitérve a kozhaszniva nyilvanitas esetleges lehet6ségére is. Jelen
tajékozottsdgunk alapjan a mi kérilményeink nem igénylik (s6t alig teszik lehet6vé) e 1épés
megtételét.

A Pedagogusképzés cim(i folyoirat egyre szinvonalasabban képviseli a fenntart6
szervezetek (OTE és TKSZ) szakmai allaspontjat, illetve biztositja a minimalisan sziikséges
publikacios lehet6séget. A folyé év februar 25-én a képzdé intézményekbe eljuttatott
szerkeszt6i levél tobbek kozott azt hangsilyozza, hogy a folydirat fokozott mértékben

szeretné biztositani a fiatal oktatok tanulmanyainak megjelenését.
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EInokségink legutébbi Glésén téargyalta a tanarképz6 intézmények pénzigyi
hozzajarulasanak lehet6ségeit (intézményi tagdij fizetése, folydiratunk kotott osszegl
tamogatasa, szerz6déses megbizasok adasa), azonban eddig nem sikeriilt it6képes, eredményt
igérd akciodt inditani. Varjuk az ezzel kapcsolatos tovabbi javaslatokat. A képz6 intézmények
pedag6gusképzd mihelyeinek megnyerése hagyomanyos talalkozoink eredményei alapjan
biztositott. Most e muihelyek fejlesztése érdekében az intézmény (kar, tanszék) vezetBinek
tdmogatasat igényeljlk.

A meglévé dokumentumokbol kitlinik, hogy a civil szakmai szervezetek kozotti
kapcsolatok fokozatosan er6sddnek. Hirlevelliinkben (1998 januarjaban) beszamoltunk a
Flggetlen Pedag6gus Foérummal, a Zo6ld Sziv természetvéd6é mozgalommal, a Magyar
Pedagdgiai Tarsasag Fels6oktatasi Szakosztalyaval létesitett Gjabb kapcsolatokrol. A Magyar
Konfliktuspedagdgiai Alapitvany Ill. Orszagos Konferenciajan (1997. majus 31-én, Pécsett)
Pfister Eva és Foldes Zoltan szervezésében ,,személyiség- és képességfejleszt szakmai team”
alakult. A munka eredményér6l ez évi tudoméanyos konferencidnkon is tdjékozddhattunk.

199716l szervezett kapcsolatban allunk a tanarképzés eurdpai szervezetével (ATEE).
Tagsagunk azonban jelenleg inkdbb formalis, a beérkezd informacidk alig hasznosithatdk.
Kulfoldi kapcsolataink jobb kihasznaldsa és bdvitése a kdvetkezd idészakban is béven ad
feladatot. Leginkabb tagjaink egyéni kapcsolatrendszerére, valamint az egyes tanarképzd
tanszékek kilféldi kooperéacidjara épithetiink. Mindezek eredményesebb kamatoztatasa,
valamint e téren a tajékoztatas javitasa el6ttink allo feladat.

Hegyi Sandor - a JPTE bazisara épitve - megtervezte a szOvetség fokozatosan
kialakithaté informaciés rendszerét. Szakmai anyagaink, hireink interneten is elérhet6k.
Oktatasinformatikus  szakembereink orszagosan elismert tevékenységet folytatnak.
Szakosztalyaink ezekre a lehet6ségekre az eddiginél jobban tadmaszkodhatnak. Jobb
Osszekottetést, informéacidaramlast kell kialakitanunk a pécsi és a budapesti kdzpontok kdzott.

A jové évi kozgyllés tudoméanyos programjara tébb javaslat érkezett. A szegedi
kollégak az egészségnevelés napirendre tlizésére, az egri szakosztalyok (folyé év november 5-
6-4n, nemzetk6zi  konferencia  keretében) egy  oktatdsinformatikai  konferencia
megszervezésére tettek javaslatot. Mérlegelend6 a mostani konferencia eredményeinek
atgondolasa utadn (tovabbi szakosztalyok bekapcsolddasaval) a képzés és a curriculum-

fej lesztés folyamatanak tovabbkdvetése. Ehhez talan a f6hat6sagtol is kapnank tamogatéast.

MTA Koényvtar*
Periodika 1



Pedagogusképzés EGYESULETI HIREK

Megfontolandé a tudoményos Ulés és kozgydlés idépontjanak modositasa.
Szervezetink kozponti tdmogatasra évente egy alkalommal palyazhat. Ennek eredményérél

legel6bb kora tavasszal tajékozodhatunk. Az elnyert 6sszeg felhasznaldsar6l az adott év
december 31-ig kell elszdmolnunk. Az éves nagyrendezvény megalapozott pénzlgyi
tdmogatasa akkor valna lehet6vé, ha annak id6pontjat attennénk az 6észi idészakra.

Az elndki beszamolé ugyan érintette j0 néhany szakosztaly tevékenységét, a legutdbbi
Hirlevél kozolte a Vallalkozaspedago6giai Szakosztaly rangos programjat is, elengedhetetlen és
az Osszkép felvazolasahoz nélkiilozhetetlen valamennyi szakosztaly éves beszamoldjanak
attekintése. Kérjik tehat a szakosztalyok vezet6it, hogy tevékenységukr6l, soron kdvetkezd

feladataikrol miel6bb adjanak tajékoztatast. A tajékoztatokat a kdvetkezd (6szi) Hirlevélben

fogjuk kozreadni.

Vastagh Zoltan
a TKSZ elndke

Az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Mizeum gondozasaban megjelent

Bassola Zoltan: Ki voltam... cim({ onéletirasa.

Az életrajzi visszaemlékezés rendkivil érdekes- értékes kortorténeti
dokumentum.

Bassola hi képet nyujt az Eotvos Kollégium fénykorardl, majd pedagdogusi
tevékenységérdl, mely a Teleki csaladnal elt6ltott évektdl a gimnaziumi tanari
évekig terjedt. Bassola hiteles képet nyujt a Vallas- és Kdzoktatasugyi
Minisztérium 1938 és 1948 kozotti mikodésérél. Segédtitkar, majd
osztalytanacsos, 1946-t6l adminisztrativ allamtitkar, és igy pontos képet rajzol a
minisztérium haboras éveirdl. 1945-ben az (j kérilmények kozott kiépuld,
politikai ellentmondasoktdl terhes kultarpolitikai harcok hiteles tanuja.

A konyv megrendelhetd az Orszagos Pedagdégiai Kdnyvtar és Muzeumban.

/Budapest V. Honvéd u. 19. 1055/
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