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Szamos tanulmany foglalkozik a csalad bevonasaval, a sziil6k részvételével és ennek po-
zitiv hatasaival az oktatasi intézményekre és a veliik kapcsolatban allo személyekre.
Ahhoz, hogy a pedagogusok partnerségi viszonyt tudjanak kialakitani a kiilonbéz6 csa-
ladokkal, az iskolaknak kompetensen kell fellépniiik. Kevés olyan kutatas folyt az utob-
bi kozel hiisz évben, amely azzal foglalkozott, hogyan készitik fel a pedagbgusképzésben
a jové tanarait a sziill6k bevonasara, a csaladokkal valo kapcsolat kialakitasara. Jelen
kutatas célja, hogy a szisztematikus irodalomelemzés modszerével bemutassa és Ossze-
hasonlitsa azokat az empirikus kutatasokon alapulé tanulmanyokat, amelyek a csalad
és az iskola egyiittmiikodésére torténd felkészitéssel foglalkoznak. Az altalunk hasznalt
adatbazisban Osszesen nyolc angol nyelven irt, tudomanyos, nemzetkézi folyodiratban,
2000 és 2022 kozotti idészakban megjelent tanulmanyt talaltunk, melyek ezzel a téma-
val foglalkoznak. Attekintésiink alapjan megdallapitottuk, hogy nem torténtek nagy val-
tozdsok ezen a teriileten, és ma is vannak olyan feltaratlan aspektusok, amelyekkel a
kutatok szerint fontos lenne foglalkozni. Valtoztatasokra lenne sziikség a tandrképzési
tantervekben annak érdekében, hogy atfogobban tudjak felkésziteni a pedagogushallga-
tokat a sziil6k bevonasara.
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Bevezetés

Tobb nemzetkozi tanulmany is bizonyitja a sziilék és az iskola partnerségi viszo-
nyanak pozitiv hatasait a didkok tanulmanyi elémenetelére, az érzelmi és a szoci-
alis készségek fejlédésére, a tanulasi motivacié novekedésére (Stevenson & Baker,
1987; Izzo et al., 1999; Fan & Chen, 2001; Simon, 2001; Henderson et al., 2007;
Chen & Gregory, 2009; Khajehpour & Ghazvini, 2011; Jaiswal & Choudhuri, 2017;
Garbacz, 2017; Boonk et al., 2018; Epstein et al., 2018). Magyarorszagi empirikus
kutatasok szintén alatamasztjak, hogy a szil6k aktiv szerepvallalasa - legyen sz6
az iskolai életben vald részvételrdl, az otthoni tanulas timogatasarol vagy a valla-
sos elkotelez6désrdl — pozitiv hatassal van a gyermekek iskolai elémenetelére
(Imre, 2015; Pusztai & Fényes, 2022; Bacskai et al., 2024).

Az elemzések alapjan a kiillonboz6 orszagokban, az iskolakban nem egységes a
csaladok bevonasanak modja, masra fokuszalnak az iskolak a sziil6k bevonasat il-
letéen (Epstein & Sanders, 2006). A sziil6k bevonasa komplex, tobb dimenzids fo-
galom, melyet a legatfogdbban Epstein (1995, 2001) ir le. Epstein a sztiléi bevono-
das hat {6 tipusat kiilonbozteti meg, melyek a gyakorlatban az iskola-sziilé kap-
csolatban valdsithatok meg. Az els6 tipust szuléi felugyeletnek (sziléi
szerepvallalasnak) nevezi, ami azt jelenti, hogy a csaladok a megfeleld otthoni
kornyezetet alakitjak ki. A masodik tipust a kommunikacié kiilonboz6é formai
képviselik, ezek a sziil6-iskola kapcsolat elmélyitését szolgaljak. A harmadik tipus
az Onkéntesség (a sziilok részvétele az iskolai tevékenységekben). A negyedik di-
menzi6 az otthoni tanulas, amikor a szl segiti és ellenérzi a hazi feladat elkészi-
tését, mikozben a tanar otletekkel, killonb6z6 modszerekkel segitheti a folyama-
tot. Epstein 6todik kategdriaja a dontéshozatal, a sziil6 részvétele az iskolat és
gyermekét érinté dontések meghozatalaban, a hatodik pedig a kozosségekkel valo
egyuttmiikodés, az iskolan és a csaladon kiviili kozosségek bevonasa, eréforras-
ként torténd felhasznalasa (Epstein, 1995, 2001). Elméletét mind a pedagdgusok,
mind a sziilék szamara fontosnak tartja, és javasolja, hogy az iskolak egyénileg -
a sajat és a szul6k igényeire alapozva — t6ltsék fel gyakorlatokkal a hat tipusbol
allo keretrendszert.

Kroeger és Lash (2011) szerint Epstein elmélete csak részben tér ki a tanarok
kompetenciaira a csaladok bevonasat illetéen. A szerz6k szerint az atlagos tarsa-
dalmi-gazdasagi hatter(i és az 6véknél szerényebb kulturalis tékével rendelkezd
sziil6ket, csaladokat nem lehet ugyanazon modszerekkel bevonni. Emellett a tana-
rok kompetenciain tul attittidjiikk is meghatarozoé szerepet jatszik a sziilékkel valo
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kapcsolat kialakitasa soran. Tovabba a sziil6k viszonyulasat is figyelembe kell
venni, mert az egyenl6tlen hatalmi viszonyok megélése benniik is kialakithat ne-
gativ viszonyulast a tanarokkal és az iskolaval szemben. A szerz6k szerint fontos,
hogy a tanarok felkészitésiik soran azt is tudatositsak magukban, hogy a sziilék
mellett 6k is szerepet jatszanak a gyermekek fejlédésében, és hogy partnerségben,
egymas kolcsonds tiszteletére alapozva valdsuljon meg a sziil-iskola kapcsolat.

A Hornby-Lafael (2011) szerz6paros bemutatja azokat az akadalyokat, ame-
lyek az Epstein elméletében kiemelt harom teriiletet (csalad, iskola, kozosség)
érintik. Szamos nehezit6 tényez6t felsorolnak elméletitkben, amelyek hatassal le-
hetnek a csalad bevonasara, mint példaul a sziil6k tarsadalmi hattere, viszonyula-
sa az iskolahoz, az oktatashoz, a tanarokhoz, a tanulashoz, elképzeléseik a sziil6i
bevonddasrol, de a folyamatot befolyasoljak a a sziildk képességei is (megfeleléen
tudnak-e segiteni gyermekiiknek). A gyermekek életkora, képességei vagy épp vi-
selkedési problémai is meghataroz6 tényezék a szerzék szerint. A politikai, de-
mografiai, gazdasagi és torténelmi tényezoket is szamba veszik, melyek befolya-
soljak mind a tanarok, mind a sziil6k elképzeléseit, viszonyulasat, valamint a csa-
lad-iskola kapcsolatat is. Jelen tanulmanyban elfogadjuk Epstein elméleti
megkozelitését, és egyetértiink abban, hogy a sziil6k bevonasat szamos fent emli-
tett tényez6 hatarozza meg.

A sziill6i bevonodas dimenzidi A sziill6i bevonodas formai
A szl megteremti a megfelel kornyezetet

Gyermeknevelés L,
a gyermek szamara
Kommunikacié A kommunikacié szamos formajat emliti a
felek kozott (sziil6-pedagdgus/iskola)
Onkéntesség A szil6i részvétel formai az iskola életében
. , A hazi feladatban megoldasaban valé aktiv
Otthoni tanulas o
részvétel

A szul§ részvétele az iskolat, gyermekét érin-
t6 kérdésekben
Kozosségekkel vald egyiittmiikodés Az iskolan kiviili kozosségek bevonasa

1. tablazat: Epstein keretrendszere. Forras: Epstein és munkatarsai (1995, 2001)

Dontéshozatal

Az eurdpai orszagokban kevés olyan kutatas készilt, amely azzal foglalkozik,
hogy hogyan jelenik meg a képzésben a pedagégushallgatok csalad-iskola part-
nerségre valod felkészitése. Mikozben elméleti szinten kiemelik ennek fontossagat,
a képzésekben részt vevék szerint a gyakorlati megvaldsitas azonban esetleges
(Epstein, 2018; Thompson et al., 2018; Willemse et al., 2008). A tanarképz6 intéz-
ményekben az id6hiany és az egyéb kovetelmények akadalyozzak a megfelelé fel-
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készitést, noha a tantervi modositasok és a gyakorlatkézponti megkozelitések
pozitiv hatasai mar érzékelhet6k (Morris & Taylor, 1998; Smith & Sheridan, 2019).
Ezek a fejlesztések javitjak a hallgatok kompetenciajat és magabiztossagat a csala-
dokkal val6 egyiittmiikodés terén (Sukhbaatar, 2014; Mutton, Burn & Thompson,
2018). Jelen kutatas célja, hogy feltérképezze a csalad és az iskola egyiittmikodé-
sére valo felkészités témakorében 2000 ota megjelent empirikus tanulméanyok
eredményeit.

A sziil6k bevonasara torténd felkészités a tanarképzésben

Az europai orszagokban kevés tanulmany irédott, mely a pedagédgus hallgatok
csalad-iskola partnerségre valo felkészitésének témakorével foglalkoznak. Az ed-
digi kutatasok bizonyitjak, hogy bar elméletben mind nemzeti, kormanyzati kon-
textusban, mind pedig intézményi szinten hangsilyozzak a felkészitést, a gyakor-
latban ez mégis nehezen valosul meg (példaul Willemse et al., 2008; Epstein, 2018;
Thompson et al., 2018). Willemse és munkatarsai (2008) az eurdpai orszagokat
(Anglia, Svajc, Spanyolorszag, Finnorszag, Norvégia, Belgium és Hollandia) 6ssze-
hasonlit6 tanulmanyukban arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy hasonlé kép ala-
kult ki a kovetelmények tekintetében: a tanarjeloltek felkészitése nem kelléen fej-
lett az egyes orszagokban, 6sszességében elmondhatod, hogy ez a folyamat fiigg a
felkészité intézménytdl, az oktatok szakértelmétél, és nem biztos az sem, hogy a
pedagogiai gyakorlaton eltoltott id6 garantalja a mindségi felkésziilést. A tanar -
képz6 intézmények szerint az idéhiany és mas okok miatt miatt sem késziilnek fel
magas szinvonalon a pedagogushallgatok a csalad és az iskola egytttmikodésére,
pedig a csalad-iskola partnerségi kapcsolatra valo felkészités javitasat célz6 elmé-
leti megkozelitések elésegitenék a tanarképzésben részt vevé hallgatok magabiz-
tosabb fellépését a csaladokkal vald egytittmiikodésben (Willemse et al., 2008).
Fontosnak tartjak azt is, hogy a tantervfejlesztés lényeges elemének szamitson a
tanarokat felkészité program, valamint azt, hogy inkabb gyakorlatban készitsék
fel a pedagogusjeldlteket a sziilékkel valé6 munkara, illetve hogy a tovabbképzés-
ben is nagyobb hangsulyt kapjon a sziilékkel valo egytittmikodés kialakitasanak
gyakorlatban torténé megvalositasa (Willemse et al., 2008; Sukhbaatar, 2014;
Mutton, Burn & Thompson 2018). A tanarképzésben az elmult években egyre in-
kabb hangsulyozzak a csalad-iskola egyiittmikodését el6segité kurzusok beépité-
sének fontossagat és a tantervi modositasokat. Az eredmények azt mutatjak, hogy
ezek a valtoztatasok pozitiv hatasuak. A kurzusokon részt vevé hallgatok készsé-
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geiket, kompetenciaikat tekintve felkésziiltebbnek érzik magukat (Morris & Tay-
lor, 1998 ; Smith & Sheridan, 2019).

Joval szilikebb a kiillonb6z6 szocialis hattérrel rendelkez6 csaladok bevonasaval
foglalkoz6 kutatasok kore (Cetin & Taskin 2016). Ezek szerint a tanarok gyakran
sztereotip mddon kezelik az alacsonyabb szocio6konémiai hattérrel rendelkezd
sziil6ket (Bakker, Denessen & Brus-Laeven, 2007, Bellibas & Gumus, 2013 ; Gonza-
les & Gabel, 2017). Allexsaht-Snider elméleti megkozelitése szerint a csalad és az
iskola megfelel egyiittmiikodésénél figyelembe kell venni a csaladok eltér ér-
tékrendszerét, hiedelmeit, a kiillonb6zé csaladokbdl érkezé gyermekek egyéni
problémait. Ez a kulturalis tudas segitheti a kapcsolat kialakitasat, fenntartasat a
sziil6-tanar kapcsolatban. Ezért is fontos, hogy a mar tanité tanarokat és a peda-
gogusképzésben részt vevoket is megfeleléen felkészitsék a kiillonbozé nyelvi, kul-
turalis és tarsadalmi hattérrel rendelkez6 csaladok bevonasara (Allexsaht-Snider
& Schwartz, 2001; Gonzales & Gabel, 2017).

A moddszer bemutatasa

Kamarasi és Mogyorosy (2015) a PRISMA-modellt (Preferred Reporting Items for
Systematic reviews and Meta-Analyses) (Moher et al., 2009) ajanlja a szisztemati-
kus irodalmi attekintés eredményeinek bemutatasara, melyet mi is hasznaltunk.
Az 1. 4bra tartalmazza a keresés fazisait és azoknak a tanulmanyoknak a szamat,
amelyek bekeriiltek elemzésiinkbe.
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1. abra: A keresési fazisok bemutatasa a PRISMA segitségével
(Kamarasi & Mogyorésy, 2015 nyoman)

Elsé 1épésként az EBSCO adatbazisban a kovetkez6 kulcsszavakra kerestiink ra
a teljes szovegben: ‘teacher training’ és ‘preparing teachers’ és ‘family partners-
hip’ vagy ‘family’ vagy ‘parent’ és ‘parental involvement’ és ‘family school part-
nership’. Az absztraktra sztkités beallitasaval lecsokkent a talalatok szama, kovet-
kezésképpen relevans tanulmanyok maradtak volna ki a szisztematikus irodalmi
attekintésbdl. A keresés soran angol nyelvii, tudomanyos folyodiratokban (acade-
mic journals) megjelent lektoralt tanulmanyokra (peer reviewed) sztkitettilk a
kutatast. Fontos volt tovabba, hogy az education témakorben, kizarolag 2000 és
2022 kozott megjelent tudomanyos eredményeket vonjunk be elemzéstinkbe.
Ezekkel a 1épésekkel keresésiink eredményeként 26 tanulmanyt talaltunk, a téma
szlikossége a talalatok szamabol is lathat6. A tanulmanyok ko6zott nem volt két
egyforma talalat, igy ezutan a cimek és az absztraktok elolvasasa kovetkezett, eb-
ben a fazisban 16 tanulmanyt zartunk ki, melyek nem feleltek meg tartalmukat te-
kintve: tobbségiik nem a tanarképzést vizsgalta a csalad-iskola egytttmikodése
szempontjabol, inkabb a mar gyakorlo pedagégusokra fokuszalt. A kovetkezé 1é-
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pés — a tanulmanyok teljes szovegének atolvasasa — soran még két tanulmanyt

zartunk ki, mivel azok metaanalizisek voltak, az altalunk meghatarozott kritérium

szerint pedig csak az empirikus kutatasokra épiilé tanulmanyokat valogattuk be

az elemzésbe (2. tablazat).

A keresés

, crs s , , Valamely kri- L,
soran al- A Kritérium Példa egy bevaloga- térium}rllak A kizaras ma-
kalmazott meghatarozasa tott tanulmanyra gyarazata
Kritériam nem felelt meg
Willemse, T. M., Vloe-
berghs, L., de Bruine, E.  Shinde, R. M., & A tanulmany ci-
Kivalasztott kere- J., & Van Eynde, S. Tendolkar, V. mében, sem
Keresésza- s6szavak megjele- (2016). Preparing teach- ~ (2019). Child Sex-  absztraktjaban
vak nése a cimben vagy ers for family-school ual Abuse: Isitan  nem talaltuk a
az absztraktban partnerships: A Dutch ordinary problem  megjellt keres6-
and Belgian perspec- in the Society? szavakat
tive.
Bruine, E. D., Willemse, Willemse, T. M.,
T. M., Franssens, J.,
Thompson, L, Van-
Eynde, S. V., Vloe- derlinde. R. &
berg}}s, L., & Vander- Mutton, T. (2018). A tanulmanyban
3 Tartalmazott-e em-  marliere, L. (2018). . L.
Mobdszer L. . Family-school nem volt empiri-
piriat Small-scale curriculum . .
changes for improving partnerships: a kus rész
pre-service teachers’ challenge for
. . teacher educa-
preparation for Family- tion
School Partnerships. ’
A tanar-
képzés- .
ben részt D’Haem, J., & Griswold, Sm.lth’ TE,

" Reinke, W. M.,
vevé hall- P. (2017). Teacher edu-

L, i R Herman, K. C., & Nem tartalma-
gatdk ésa A tanulmanyok tar- cators’ and student Sebastian, ] Jott a pedasdeus-
sziilék be-  talmazzak-e a peda- teachers’ beliefs about o ~ap ,g &

- i X , . (2021). Exploring képzéssel és a
vonasara, gogushallgatok felké-  preparation for work- . o -

o e . . e the link between sziil6k bevonasa-
vagy az szitésével, attittidjei-  ing with families in- rincipal leader- ra torténd felke-
iskola- vel kapcsolatos elem-  cluding those from di- Ehi aﬁ d famil spitéssel kapcso-
csalad zéseket verse socioeconomic P Y p
egyiitt- and cultural back- engagement across latos kutatasokat
miikéde- grounds elementary and
sére fo- ’ middle school.
kuszal

2. tablazat: A kritériumok mentén kizart tanulmanyok bemutatasa egy-egy eset bemutatasaval.
Forras: Sajat szerkesztés
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A szisztematikus szakirodalmi attekintésbe bevont tanulmanyok koziil 2005-
ben jelent meg a legkorabbi, a legfrissebb pedig 2022-ben. A legtobb bevont tanul-
manyt 2014-2018 kozott publikaltak. Az orszagok szerinti megoszlas alapjan a
legtébb vizsgalat az Amerikai Egyesiilt Allamokban zajlott (harom tanulmény em-
liti). Eurépan beliill Hollandia és Belgium jelenik meg leggyakrabban a kutatasok
helyszineként (harom tanulmanyban), jellemz&en a két orszag 6sszehasonlitasara
tokuszalva, emellett Svajc egy tanulmanyban szerepel. Tobb orszagok kozotti 6sz-
szehasonlit6 elemzést is bemutatnak a kritériumok alapjan besorolt tanulmanyok:
a nyolc tudoméanyos cikk kozil 6tben talalunk ilyen komparativ médszert alkal-
maz6 kutatast (két tanulmanyban: Hollandia-Belgium, tovabbi kettében: Hollan-
dia-Belgium-Egyesiilt Allamok, Egyesiilt Allamok-Izrael). Elmondhaté, hogy a
téma kutatasa csak néhany orszagra fokuszal, az 6sszehasonlité kutatasok alul-
reprezentaltak. A nyolc tanulmanybol hét Q1l-es, egy pedig Q2-es besorolasu a
Scimago szerint, a tanulmanyok nagy része rangos folyodiratokban jelent meg
(példaul Journal of Education for Teaching, Journal of Curriculum Studies, Educa-
tion and Urban Society). A kutatok szamat tekintve viszont kevesen foglalkoznak
a témaval, a tanulmanyok nagy részénél atfedés van a szerzék kozott. Eléfordult,
hogy ugyanazon kutatok vizsgaltak a témat mas-mas aspektusokbdl - ez kiilono-
sen jellemzé a Belgiumot, Hollandiat és az Egyesiilt Allamokat érinté vizsgalatok-
ra. A bevalogatott tanulmanyok koziil hétben a vizsgalt csoportot a tanarképzé
féiskolas vagy egyetemi hallgatok képezték, mig harom tanulmanyban a tanar-
képzésben oktatokat is kérdezték, két cikkben a mar gyakorl6 tanarokat is bevon-
tak a kutatasba, egyben pedig a tanarképzé intézmények dékanjait kérdezték a té-
ma vizsgalata soran. A tanarképzd intézmények hallgatoit féleg abbol a célbol
kérdezték, hogy megtudjak, milyen elképzeléseik, nézeteik vannak a sziilék bevo-
nasat — ahogy azt sok szerzé megfogalmazta: az iskola-csalad egyiittmiikodését —
illetéen. Tovabba a tanulmanyok nagy részében a szerzéket az is foglalkoztatta,
hogy a tanarképzésben alkalmazott tanterv milyen mértékben és minéségben tar-
talmazza a csalad-iskola partnerségre torténé felkészitést. A tanulmanyokban sok
esetben megjelent az is, hogy milyen mértékben érzik magukat felkésziiltnek a
pedagogushallgatok a csalad bevonasara. A médszerek tekintetében a kutatok ha-
rom esetben kvantitativ, harom esetben kevert, egy esetben kvalitativ modszert
alkalmaztak (3. tablazat).
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3. tablazat: A bevont tanulmanyok adatai. Forras: Sajat szerkesztés
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A modszerek, eljarasok és elemzési sztenderdek a szisztematikus irodalmi
elemzés (systematic review) és a PRISMA-modell szerint késziiltek. Az elemzési
szempontrendszert a systematic review modszertana és a vizsgalt tanulmanyok
tartalma alakitotta. A f6bb eredményeket a 3. és 4. a tablazat tartalmazza.

Eredmények

A nyolc tanulmany koziil hatban jelenik meg kiillonb6z6 modszerek hasznalataval
a pedagogusjeloltek felkészitésével és a tanarképzéssel foglalkozo kutatas, a masik
két tanulmany inkabb a gyakorlat szempontjabol kozeliti meg a csalad és az iskola
egyiittmtikddésére vald felkészitést konkrét kurzusok vagy feladatok mentén. Igy
az eredmények bemutatasa soran két elméleti iranyt kiilonboztettiink meg a ta-
nulmanyok alapjan. A kévetkezd két alfejezetben a pedagogusjeldltek felkészité-
sére iranyuld empirikus kutatasok alapjan kirajzolodo osszefiiggéseket, valamint
a gyakorlatorientalt, kisléptékid tantervvaltoztatasokat bemutatd vizsgalatok fel-
sGoktatasban alkalmazhat6 javaslatait mutatjuk be.

A tanulmanyok eredményeit az alabbi (4.) tablazatban foglaltuk ossze. Az atlat-
hatosag érdekében nemcsak a legfébb eredményeket emeltiik ki, hanem 0Ossze-
gytjtottiikk a tanulmanyok célkit(izéseit, a szerz6k tantervi modositasokra tett ja-
vaslatait, valamint azt is, hogy a kutatasokban szerepelt-e a hallgatok véleményé-
nek vizsgalata a témaval kapcsolatban.
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4. tablazat: Az eredmények Osszefoglalasa. Forras: Sajat szerkesztés
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A tanarszakos hallgatok felkészitésére iranyulo megkozelitések

Lehmann (2018) kutatasaival az Egytittmiikodés a tanulok csaladi és iskolai part-
nerségre valo felkésziilésének javitasara (Collaboration on Improving Students’
Preparation for Family-School Partnerships) cimi eurdpai projekthez csatlakozik.
A svajci szerz6 azt vizsgalja, hogy hazajaban a tanarképzé intézmények hogyan
készitik fel a majdani pedagogusokat arra, hogy az altalanos iskolaban a négy-
tizenharom éves tanuldk sziileivel egyiittmikodjenek. Kilenc altalanos iskolai ta-
narképz6 fels6oktatasi intézményt vizsgaltak meg Svajc német nyelvteriiletén. A
szerz6 kutatasaban az altalanos iskolai tanarképzés eredményeire 6sszpontositott,
a téma megismerése érdekében kérddives felméréseket, mélyinterjikat és doku-
mentumelemzést folytatott. Az eredmények azt mutatjak, hogy a svajci altalanos
iskolai tanarképzési programok jelentdséget tulajdonitanak a csalad és az iskola
egyuttm(ikodésének. Valamennyi pedagogusképzé iskola foglalkozik a csalad-
iskola egyiittmtkodés témajaval, akar specialis kurzusok lebonyolitasaval, akar
mas kurzusokkal valé 6sszekapcsolasaval, valamint valaszthato tantargyak lehe-
téségével (Kommunikacio; Konfliktuskezelés; Csalad-iskola kapcsolattal foglalko-
z0 tantargyak). A kurzusok soran azonban a csalad és az iskola egyiittmikodésére
vonatkozo tartalmak és ezek mennyisége nagyban fligg az oktatoktol, akik a pe-
dagodgiai gyakorlatokat vezetik. Ennek a tanulmanynak az eredményei eltérnek a
tobbi orszag eredményeitdl a szerzd szerint. Problémas kérdések is felmertltek a
vizsgalat eredményei kapcsan: Vajon tényleg felkészitik-e a tanarjelolteket a csa-
lad/a sziil6k bevonasara az iskolai életbe? Milyen tapasztalatokat szereznek a
hallgatok a gyakorlatok soran, valoban interakcioba lépnek a csaladokkal? Ezek a
kérdések tovabbi, részletesebb vizsgaldodasra sarkalljak a kutatokat a témaban
(Lehmann, 2018).

Willemse és munkatarsai (2016) tanulmanyanak célja annak feltarasa, hogy a
flamand (belgiumi) és a holland fels6oktatasi intézmények milyen mértékben ké-
szitik fel hallgatoikat az FSP-re (Family—School Partnerships: csalad-iskola part-
nerségi kapcsolat), és hogy a tanulmanyban hivatkozott Bruine és munkatarsai -
nak kovetkeztetései alkalmazhatoak-e az Gsszes holland és flamand tanarképzé
intézményre, képzési programra. A legtobb tanulmanyt a tanarok felkészitésérél
az FSP-re észak-amerikai kornyezetben végezték, az eurdpai orszagokban viszont
kevés ismeret all rendelkezésre a témaban, ezért célul tlzték ki, hogy az dsszes ta-
narképzési programot megvizsgaljak Belgiumban és Hollandiaban, de nem min-
den intézménybdl érkezett valasz. Mas felmérésekhez hasonléan az Epstein-San-
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ders-féle megkozelitést hasznaltak. Elsésorban a felsGoktatasi intézmények veze-
téit kérdezték, az alabbi kérdésekre fokuszalva:

1. Mennyire fontos szerintiik az FSP-re torténd felkészités?

2. Miként jelenik meg a téma a tanarképzési programokban? (Konkrét téma-
koroket is megjeloltek, amelyek kozil kivalaszthattak, hogy melyik jele-
nik meg a tanterveikben.)

3. Milyen véleménnyel vannak a tanarjeloltek a mar diplomas, végzett tana-
rok felkésziltségérol a témaban?

4. Milyen moddositasokat javasolnak a tanarképzés programjat illetéen?

A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a két orszagban, bar figyelmet fordi-
tanak a felkészitésre, az intézményvezet6k zome a tanarok felkészitését nem tartja
megfelelének, vannak olyan tantervek (két holland fels6oktatasi intézményben),
ahol nem szerepel a kurzusok kozotta csalad-iskola kapcsolat kialakitasdhoz
sziikséges program, ha igen, az nagyrészt a sziilékkel val6 kommunikaciéra korla-
tozddik. A tanarképz6 intézmények vezetdinek haromnegyede gondolja ugy, hogy
a tanarokat a munkahelyeken, illetve tovabbképzéseken kellene fejleszteni ezen a
teriileten. A torvények szerint viszont kovetelmény, hogy felkésziiljenek a csalad-
dal valo kapcsolattartasra mar a tanarképzés ideje alatt. A valaszokbol az is kide-
riil tovabba, hogy nagyrésziik egyetért azzal, hogy a képzési programokat modo-
sitani kellene. Felttiné az FSP-vel kapcsolatos tanitasi elméletek hianya a legtobb
holland alap- és mesterszinti tanarképzési programban, és ez azt jelenti, hogy az
oktatok csak sajat tapasztalataikra (esteleg sztereotipidkra, el6itéletekre) tamasz-
kodnak. Elmondhat6 tehat, hogy a csaladdal valoé kapcsolat kialakitasara valo
kompetencia fejlesztése még mindig problémas kérdés ezekben az orszagokban
(Willemse et al., 2016).

A kovetkez6 tanulmany kevert modszert alkalmazott (fokuszcsoportos interjuik,
dokumentumelemzés — a tanarképzés tantervének elemzése, skala, nyitott kérdése-
ket tartalmazo6 kérd6iv), céljuk annak felkutatasa volt, hogy milyen mértékben jele-
nik meg a felkészités a képzéseken, milyen a tanarszakos hallgatok, illetve tanar-
képzok attittidje, elképzelései az FSP-vel kapcsolatban. Altalanos és kozépiskolai ta-
nitasra készilé tanarjelolteket kérdeztek, és azt vizsgaltak, hogy milyen
elképzeléseik vannak az FSP-rdl, a kiilonb6z6 szociookondmiai hatterd sziilék bevo-
nasarol. Az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanarképzésen részt
vevo hallgatok nem érzik magukat felkésziiltnek az eltérd tarsadalmi és gazdasagi
hattérrel rendelkezé sziil6k bevonasara, jellemzd volt tovabba, hogy sztereotipiak
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mentén itélik meg a sziildket. Kevés hallgatd véli ugy, hogy a kiillonb6z6 hatterd
szill6kkel val6 egyiittmiikodés fontos lenne. Aggédnak amiatt is, hogy hogyan fog-
nak a sziilékkel kialakitani partnerségen alapuld viszonyt, elképzeléseik szerint
gyakran a sziil6k az okai a kialakult problémaknak a sziil6i részvétel teriiletén, eb-
bél is latszik, hogy negativ attitid érzékelhetd a tanarszakos hallgatok részérsl. A
sziil6kkel vald egyuttmiikodés helyett a sziil6k tajékoztatasara helyezik a hangsulyt
az FSP meghatarozasa esetén. A szerz6k szerint a képzés alatti pedagogiai gyakorla-
tokon megélt tapasztalatok megbeszélésére lenne sziikség. A tanarképzésben elvart
és a gyakorlatban megvaldsul6 felkészités a sziil6k bevonasara nem fedik le egy-
mast a tanulmany eredményei szerint, szakadék van az oktatas és a tantervi célok
megvalosulasa kozott (D’'Haem & Griswold, 2017).

Fisher és munkatarsai (2022) a Fisher-féle Perception Involvement Scale (PPIS)
Erzékelési érintettségi skalat (Fisher, 2011) hasznaltdk kutatdsukban. (A korabban
kialakitott skalat TPPIS-nek — Féiskolai képzésben részt vevé pedagogushallgatok
megitélése a sziill6k bevonoddasi perspektivai mentén — nevezték el.) A kutatas cél-
ja az egyesiilt allamokbeli és izraeli tanarjeloltek véleményének vizsgalata volt a
sziil6i bevonodassal és a csaladi szerepvallalassal kapcsolatban. A 44 tételbdl allo
skala négy alskalaja: az iskolai er6forras fejlesztése (enhancement of school re-
sources — PIESR), a pedagdgia (pedagogy — PIP), az ellen6rzés (control — PICT) és
az iskolai jollét (school welfare — PISW) (Fisher, FitzGerald & Olson, 2022, p. 8). A
tanulmany eredményeit tekintve els6 korben a skala validalasa tortént, ezt ko-
vette az orszagok kozotti 0sszehasonlitas. Izraelben eddig nem foglalkoztak a ta-
narképzésben részt vevé hallgatok nézeteivel, véleményével, felfogasaval a sziil6i
bevonddas témakorében. Az egyestilt allamokbeli és az izraeli hallgatok 6sszeha-
sonlitasa szerint a kulturalis és oktataspolitikai eltérések ellenére mindkét minta-
ban fontosnak tartjak a sziilékkel valo partneri kapcsolat kialakitasat. Az egyesiilt
allamokbeli mintan és az izraeli kohorszon beliili eltéréseket elgondolkodtatonak
tartjak a szerz6k, melyek tovabbi kutatast igényelnek. Az egyesilt allamokbeli
minta ndi tagjai fontosabbnak tartottak a sziil6i részvétel nevelési dsszetevdit, az
izraeli férfi hallgatok pedig az ellendrzés alskalaban szerepld elemeket. A szerzék
elképzelései szerint lehetséges, hogy az izraeli hallgatok — hasonléan az izraeli ta-
narokhoz - féltik szakmai statuszukat, ezért a sziil6i ellendrzést fenyegetésként
érzékelhetik. Kiilonbség mutatkozik az izraeli minta esetében a mar gyakorlaton
1évé tanarok és a még hallgatoként részt vevé tanarjeloltek kozott. A sziil6i sze-
repvallalds meghataroz6 elemeként az er6forrasok novelését és az ellenbrzést je-
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161ték meg a mar gyakorlaton 1évék (akik egy évig még mentortanarok tamogata-
saval vallalnak tanari munkat). Ez a tanulmany inkabb feltaro jelleg(i, de minden-
képpen elmondhatd, hogy eredményei arra sarkalljak a kutatokat, hogy foglalkoz-
zanak a kérdéssel (Fisher et al., 2022).

Willemse és munkatarsai (2017) tanarszakos hallgatokat kérdeztek elképzelése-
ikrél, véleménytikrol és attitidjikrél a holland, a belga és az egyesilt allamokbeli
tanarképzési programokkal kapcsolatban. Arra is megkérték 6ket, hogy tegyenek
javaslatokat az iskola-csalad egytittmtikodésre vald felkészitéssel kapcsolatban. A
kutatas soran kérddives modszert alkalmaztak, a lekérdezésben Osszesen 1114
egyetemi hallgato vett részt, koziiliik 775 els6-, 369 utols6éves volt, a pedagogus-
jeloltek koziil 413 altalanos iskolai, mig 731 f6 kozépiskolai tanarnak késziilt. A
képzések id6tartama orszagonként eltéré: a holland program négyéves, a belga
haroméves, mig az Egyesiilt Allamokban két év 4ltalanos egyetemi képzésre épiil
a kétéves tanarképzés. A szerzék tobb szempont mentén és az orszagok kozott is
Osszehasonlitottak az eredményeket. A hallgatok tobbnyire felkésziltnek érzik
magukat a sziil6k tajékoztatasara, a szul6i értekezletek megtartasara, megszerve-
zésére, hirlevelek kikiildésére, viszont ez az elhatarozas a kisebbségekhez tartozo
sziil6k (alacsonyabb statusz, nyelvi eltérések, kulturalis kiillonbségek) bevonasa
esetén kevésbé jelent meg. Az egyesiilt allamokbeli hallgaték magasabbra értékel -
ték magukat a sziill6k bevonasara iranyuld készségeiket tekintve, mint a belgak és
a hollandok. Az altalanos és a kozépiskolai tanarnak készulé hallgatok kozil in-
kabb az elébbiek gondoljak tigy, hogy jobban felkésziiltek. A képzésiikkel kapcso-
latban hidnyossagokat is megfogalmaztak a kozépiskolai tanarnak késziil6 jelol-
tek, melyek kozil a leghangstlyosabbak a gyakorlati készségek, az ismeretek, a
sziilékkel a terepen valo talalkozas és a kurzusok hianya.

Bruine és szerz6tarsai (2014) arra is felhivjak a figyelmet, hogy a tanarképzék
szerepét gyakran figyelmen kivil hagyjak a téma kutatasa soran. A tanulmanyuk
6 célja, hogy megvizsgaljak a pedagogusok és a pedagogusjeldltek véleményét,
tapasztalatait azzal kapcsolatban, hogy megfeleléen felkészitik-e ¢ket a csalad-
iskola kapcsolattartasra a tanarképzé intézmények a képzések soran. Harom
egyetemen végeztek feltar6 kutatasokat, amelyek magukban foglaltak a tanterv-
elemzést, az altalanos és kozépiskolai tanarnak késziils jeloltekkel és a tanarkép-
z6kkel készitett fokuszcsoportos interjikat egy-egy holland, belgiumi és egyesilt
allamokbeli egyetemen. Az adatgytjtés célja az iskola-csalad kapcsolattartasara
vonatkoz6 vélemények, valamint a felkészités folyamatanak megismerése volt. A
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képzési programok leginkabb a kommunikaciora forditottak figyelmet. Az ered-
mények azt mutatjak, hogy a felkészités nagymértékben fiigg az egyes tanarkép-
z6k hajlandosagatol, bar minden valaszado elismerte a csalad és az iskola kozotti
kapcsolattartas fontossagat. Alig talaltak kilonbséget a pedagodgusjeldltek és a
mar gyakorlé pedagoégusok nézetei kozott, fiiggetlentil attol, hogy milyen prog-
ramban vettek részt vagy tanitottak. Az is kirajzolodik az eredményekbdl, hogy a
sziil6-iskola kapcsolattartast, a sziilék bevonasat gyakran csak a sziilékkel valo
kommunikéacionak tekintik, ami csak részben igaz. A tanarjeloltek és a pedagogu-
sok még tobb kommunikacios készséggel kapcsolatos képzést kértek, szerepjaté-
kokat és terepgyakorlatot, amelyek lehetéséget adnak a sziilékkel valé talalkozas-
ra, igy még tobb gyakorlatot szerezhetnének, képességeik fejlédhetnének. A szer-
z6k tovabbi fontos megallapitasa még, hogy a tanarképzé intézményeknek
lehetéséget kell biztositaniuk a jov6 pedagdgusainak arra, hogy talalkozhassanak
a sziil6kkel a tanintézeteken beliil és kiviil (Bruine et al., 2014).

Gyakorlatorientalt felkészités az iskola és a csalad
egyiittmiikodésére a tanarképzésben

Az alabbi tanulmanyok a tanarképzésben tortént valtoztatasokra koncentralnak, és
azok eredményeit mutatjak be. Fontos, hogy ne csak elméleti szinten térténjenek mo-
dositasi javaslatok, hanem a gyakorlatban megtapasztaltakat is elemezzék a kutata-
sok, ezek alapul szolgalhatnak mas tanarképz6 felsGoktatasi intézmények szamara is.
Ferrara és Ferrara (2005) vizsgalatanak célja, hogy a tanarjeloltek mélyebb rala-
tast kapjanak a sziiléi bevonodas miikodésére, tovabba nyitottsaggal kozelitsenek a
sziill6kkel valo egyuttmtikodéshez — felismerve annak pozitiv hatasat sajat tanari
fejlédésiikre. A pedagogushallgatok a tanarképzésen belil olyan online kurzuson
(Child, Family, School Connection — Gyermek, csalad, iskola kapcsolatok (p. 78))
vettek részt, amelynek koészonhetéen tobbek kozott megvitattak elképzeléseiket a
sziil6i bevonodas, a sziil6i részvétel (parent involvement) definici6jarol, a mai csala-
dokrol, szil6krél. Mindezt Epstein elméletére alapozva, hat kategéria mentén vitat-
tak meg a nyari online 6rak soran. A kurzus végén a mar iskolakban dolgoz6 tana-
rokkal kozosen beszélték meg tapasztalataikat. Mint kideriilt a részt vevé gyakorlo
pedagoégusok — féleg a kozépiskolaban tanitok — is nehézségekbe titkdznek a csala-
dok bevonasat illetéen. Az Epstein-féle els6 kategoria (a sziil6i szerepvallalas) szem-
pontjabol a pedagogushallgatok javaslatokat tettek a sziilék bevonasara, példaul
egyikiik egy olyan termet biztositana az iskolaban, ahol a sziil6k batran beszélhet-
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nének mas sziil6kkel, tanarokkal, a vezetéséggel, illetve ezaltal fontos — kommuni-
kacioval, tanacsokkal kapcsolatos — informacidkhoz juthatnanak. A tanarszakos
hallgatok megallapitasai szerint (is) az iskola-csalad kommunikacidjanak (Epstein
masodik keretrendszere) megvalosulasahoz partnerként kell részt vennie a két fél-
nek, hogy ne alakuljon ki ,informacios szakadék” kozottiik. Az is tudatosodott ben-
nik, hogy sajat kommunikacios készségeik hatassal vannak a sziilékkel valo kap-
csolatukra. Az onkéntesség témakorét is megvitattak a résztvevok, tobbek kozott
azt, hogy milyen tevékenységek tartoznak a sziiléi 6nkéntesség fogalmaba, otlete-
ket is megfogalmaztak arra vonatkozdan, hogy a sziil6ket informaljak arrél, hogy
mit var el t6litk az iskola (sziiléi bizottsag, informacios platformok létrehozasa). A
negyedik kategoriaval — az otthoni tanulasban val6 sziil6i részvétellel — kapcsolat-
ban szintén fontos megallapitasokra jutottak a tanarszakos hallgatok, melyek meg-
alapozzak a kés6bbi munkajukat, attitiidjitket a sztilékkel torténé egytittmikodés
soran. Szerintiik fontos tisztazni ebben az esetben is, mi az, amit a tanar elvarhat a
sziil6tdl (példaul hazi feladat ellendrzése, segitése, jelzés a tanar felé tanulasi prob-
lémak esetén). A dontéshozatal volt az egyik azok kozil a témak koziil, amelyek a
legjobban érdekelték a hallgatokat a kurzus soran. Egyetértettek abban, hogy fon-
tos a szil6k részvétele és szerepe az iskolaval, a gyermekiik oktatasaval, az iskola
iranyitasaval kapcsolatos kérdésekben. A kozosséggel valo egyiittmiikodés, a sziil6i
részvétel hatodik tipusa kapcsan a hallgatok a vallalkozasok bevonasat hangsulyoz-
tak a sztl6-iskola kapcsolatba mint lehet6séget bizonyos sziikséges eszkozok be-
szerzésére. Nemcsak a tanarjelltek profitaltak a kurzuson valé részvételbdl, hanem
azok a gyakorlo pedagogusok is, akik szintén nehézségekkel néznek szembe a szii-
16k bevonasat illetéen (Ferrara & Ferrara, 2005).

Bruine és munkatarsai (2018) tanulmanyukban bemutatjak, hogy egy egyetemi
programban hogyan tamogattak a tanarjelolteket az FSP fontossaganak megérté-
sében és az arra vald felkésziilésben. Kis léptékii tantervvaltoztatas gyakorlati
megvalosulasat koveti a tanulmany: a tanarjeloltek el6zetesen olvastak a téma-
ban, majd palyakezdd pedagogusokkal készitettek interjut az FSP-vel kapcsolat-
ban, ezt kovette a csalad-iskola kapcsolattartasaval foglalkoz6 o6ra, ahol megvi-
tattak a kilonbo6z6 felmeriilé kérdéseket. Mindezek utan reflexiokat irtak arrol,
mit tanultak ezaltal, milyen tovabbi céljaik vannak még az FSP-vel kapcsolatban,
milyen képességeiket szeretnék még fejleszteni a teriileten, azaz tanulasi céljaikat
fogalmaztak meg utols6é korben. A kutaték induktiv médon elemezték a reflexio-

kat, kategoriakat hoztak létre a kutatasi kérdések mentén. Az eredmények szerint
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(hasonldan a korabbi eredményekhez) a tanarképzésben — bar a térvény el6irja —,
a hallgatok nem érzik magukat felkésziiltnek a sziil6kkel vald egytittmiikodésre.
A hallgatok tisztaban vannak azzal, hogy az oktatas minden szintjén fontos az
FSP, az 6ran valo részvételnek koszonhetéen az egytittmiikodés akadalyaira és si-
kertényezbire vilagitottak ra, valamint a partnerségi kapcsolat (kdlcsonosségen és
méltanyossagon alapul6é kapcsolat) fontossagara. Arra vonatkozoan, hogy mit ta-
nulnanak, milyen képességeket fejlesztenének a kovetkezoket emelték ki: kom-
munikacios készség fejlesztése; hogyan lehet a sziilék igényeit észrevenni, és mi-
képpen alakithatnak ki egytittmtikodésen és méltanyossagon alapulé kapcsolato-
kat; hogyan lehet egyiittmiikodni sajatos nevelési igényl gyermekek sziileivel;
gyakorlatban a sziil6kkel talalkozni. Ami céljaikat illeti, fontosnak tartjak, hogy
tapasztalt tanarokkal beszélgessenek a témaval kapcsolatosan. A szerzék javasol-
jak a tanarképz6 intézményeknek, hogy adjanak lehetéséget a hallgatok attit(idjé-
nek, feltételezéseinek megfogalmazasara, a tanulasi célok meghatarozéasra (Bruine
et al., 2018).

Konklazid

Célul taztik ki jelen tanulmanyban, hogy szisztematikus irodalomelemzés segit-
ségével kutassuk azokat a relevans irodalmakat, amelyek empirikus moédszerrel
vizsgaljak a csaladi bevonddasra, a csalad-iskola kapcsolatra valo felkészitést a ta-
narképz6 intézményekben. A keresést az EBSCO adatbazisban folytattuk megha-
tarozott kritériumok mentén. A nyolc tanulmany kozil hat olyat talaltunk, mely
célul tlizte ki a tanarszakos hallgatok meggy6z6déseinek, attittidjének, elképzelé-
seinek feltérképezését a témaban. A masik két tanulmany a mar a gyakorlatban
megvalosult csalad-iskola egytittmitikodésre torténé felkészités eredményeirdl sza-
molt be, melyeket mas tanarképzé intézmények is hasznosithatnak a pedagogus-
hallgatok felkészitése soran.

A tanulmanyok koziil egy kivételével mindegyikben foglalkoztak a tanarképzé-
sen részt vev$ hallgatok FSP-vel kapcsolatos elképzeléseivel (Bruine et al., 2014;
Bruine et al., 2018; D’Haem & Griswold, 2017; Ferrara & Ferrara, 2005; Fisher, Fitz-
Gerald & Olson, 2022; Lehmann, 2018; Willemse et al., 2017). A tanulmanyok nagy
része hangsuilyozza, hogy a tanarjeloltek kevésbé érzik magukat felkésziiltnek a
csalddok bevonasara (Bruine et al., 2014; D’'Haem & Griswold, 2017; Fisher, Fitz-
Gerald & Olson, 2022; Lehmann, 2018; Willemse et al., 2016, 2017). Ezért modosita-

sokat javasolnak az FSP képzési programokba val6 beemelése érdekében (Bruine et
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al., 2014; Bruine et al., 2018; D’Haem & Griswold, 2017; Fisher, FitzGerald & Olson,
2022; Lehmann, 2018; Willemse et al., 2016, 2017). Azoknak a kutatdsoknak az
eredményei, amelyekben a vizsgalatokat gyakorld tanarokra is kiterjesztették, meg-
egyeznek abban, hogy a csalad bevonasaval a gyakorlatban is nehézségekbe iitkoz-
nek, féleg, ha nem érzik magukat magabiztosnak, felkésziiltnek a kapcsolat kialaki-
tasara, fenntartasara (Ferrara & Ferrara, 2005; Bruine et al., 2018).

A tanulmanyokban a szerz6k a csalad-iskola partnerségen alapulé kapcsolat
fogalmat (Family-school Partnership — FSP) emlitik a legtobben, amikor a tanar-
képzésben részt vevok felkésziiltségét vizsgaljak (Bruine et al., 2014; Bruine et al.,
2018; D’Haem & Griswold, 2017; Willemse et al., 2016; Willemse et al., 2017).
Lehmann (2018) tanulmanyaban a csalad és az iskola kooperacidjaként (FSC — Fa-
mily School Cooperation) konceptualizalja a fogalmat. A tanulmanyok mindegyi-
ke Epstein (2001, 2011) és munkatarsa (Epstein & Sanders, 2006) elméleti megkd -
zelitéseire alapoznak a sziil6i bevonodas fogalmanak meghatarozasanal. Szamos
esetben hasznaltak a sziil6i részvétel, csalad részvétele, csalad és iskola kapcsola-
ta, csalad-iskola egyiittmutkodése, csalad és iskola kooperacidja szinoniméakat
(Bruine et al., 2014; Bruine et al., 2018; D’Haem & Griswold, 2017; Ferrara & Fer-
rara, 2005; Fishere et al., 2022; Lehmann, 2018; Willemse et al., 2016; Willemse et
al., 2017). Bruine és munkatarsai (2014, 2018) bar elfogadjak az Epstein-féle foga-
lom meghatarozast, annak bonyolultsagara, komplexitasara utalnak, és mas meg-
kozelitésekre is hivatkoznak, mint példaul Kroeger és Lash (2011) vagy Hornby és
Lafael (2011) elméleti koncepcidjara, miszerint arnyalja a sziiléi bevonodas fogal -
mat a tanar-sziil6 kapcsolatban megélt implicit hatalmi viszony, a tanarok attitdid-
je, viszonyulasa a sziil6khoz, valamint a tanulok kiilonbozé életkori sajatossagai-
nak figyelembevétele. Fisher és munkatarsai (2022) a sziil6i bevonas és a sziil6i
részvétel fogalmakat hasznaljak tanulmanyukban, amit maga a szerz6, Fisher b6-
vit ki és 44 tevékenységet sorol a fogalomhoz, melyeket négy teriiletre oszt: er6-
forras-fejlesztés — szervezeti szinten (Resource Improvement — Organizational-
level), ellenérzés — tanuldi szinten (Control — Student-level), pedagogia és élet-
mod - tanuldi szinten (Pedagogy and Lifestyles — Student-level), iskolai jollét —
szervezeti szinten (School Welfare — Organization-level) (Fisher et al., 2022, pp. 2-
3). A legtobb tanulmanyban nemcsak a fogalom konceptualizalasa soran hasznal-
tak Epstein, és sok esetben Epstein és Sanders elméletét, hanem a felméréseik so-
ran is az 6 elméletiikre alapoztak (Bruine et al., 2014; Bruine et al., 2018; D’Haem
és Griswold, 2017; Ferrara & Ferrara, 2005; Lehmann, 2018; Willemse et al., 2016).
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Fisher és munkatarsai (2022) vizsgalatuk soran sajat méréeszkozt, a TPPS (Tea-
cher Perception of Parental Involvement Scale — A sziil6i bevonas tanari megitélé-
se) skalajat alkalmaztak (Fisher et al., 2022).

A kutatok az évek soran egyre inkabb arra torekedtek, hogy minél jobban
megismerjék a tanarokat képzé foéiskolak, egyetemek torekvéseit a csalad-iskola
kapcsolat kezelésére valo felkészitésre. A jelenlegi tanulmany azt bizonyitja, hogy
a téma kevéssé kutatott teriilet, vannak olyan orszagok, ahol még nem foglalkoz-
tak az FSP-vel a tanarképzés teriiletén. Sziikség lenne kiillonb6z6 orszagok bevo-
nasara és tovabbi vizsgalatokra, melyek segithetnének a tanarképz6 intézmények-
nek felkésziteni a jov6 tanarait ezen a teriileten is.

A téma hazai kontextusa és a fobb kutatasi eredmények

Hazankban még kevés vizsgalat késziilt a csalad és az iskola kapcsolattartasanak
témakorében. Emellett viszont a Pusztai és munkatarsai altal szerkesztett, 2024-
ben megjelent kézikonyv széleskorti hasznalata pozitiv hatast gyakorolhat a ta-
narjeloltek elméleti tudasanak bévitésére és a gyakorlatban alkalmazhat6 jogya-
korlatok ismeretére. A kotet tartalmazza a nemzetkdzi és hazai programok bemu-
tatasat, gyakorlati alkalmazasanak leirasat, mely megfelel6 alapot nyujthat a ta-
narszakos hallgatok magabiztossaganak novelésére a csaladokkal torténd
kapcsolat kialakitasa soran (Pusztai et al., 2024).

Ahogyan az a bevont tanulmanyok eredményeibdl is latszik a hatranyos hely-
zet(i sziil6kkel valo kapcsolat kialakitasara valo felkésziiléssel kapcsolatban még
hangsulyosabban jelenik meg a hallgatok bizonytalansaga és felkésziiletlensége,
amit a sziil6k viszonyulasa mellett a tanarok attittidje és sztereotipiai is befolya -
solnak. A magyarorszagi sziil6k kozil is a magasabb tarsadalmi statuszuak kozil
keriilnek ki azok, akik aktivabban vondédnak be az iskola életébe (Bacskai et al.,
2024; Imre, 2015). Problémat jelent a hatranyosabb helyzet( sziilék bevondodasa
esetén, hogy ugynevezett szakadék alakul ki a két fél kozott (Ceglédi, 2025; Zoller,
2013). Ennek okai tobbek kozott a kulturalis kiilonbségek, az iskolatdl valo tavol-
sag érzése (Ceglédi, 2025; Jaskoné Gacsi, 2022) és a nyelvi hatranyok megléte
(Zoller, 2013). A hatranyos helyzeti sziilok esetében a vallasossag és otthoni be-
vonodas kompenzal6d hatassal bir, pozitivan hat a sziilék nevelésének eredmé-
nyességére (Pusztai & Fényes, 2022), tovabba a felekezeti iskolak aktivabban von-
jak be a sziiléket, mint az allami iskolak, akikre inkabb jellemz6 a formalisabb
kapcsolattartas a sziillékkel (Pusztai et al., 2024). A kutatasok azt is alatamasztjak,
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hogy a sztil6k hazi feladatban valo segitségnyujtasa szintén pozitivan hat a gyer-
mek teljesitményére (Ariés & Cabus, 2015; Hoover-Dempsey et al., 2001; Imre,
2015; Ramdass & Zimmerman, 2011), a tanarok szerepvallalasa ugyancsak elen-
gedhetetlen a sztil6k otthoni bevonddasaban (Walker et al., 2004).

Szasz (2021) kisebbségi, vidéki kornyezetben kutatott a témaban, az otthoni be-
von6das mentén tobb sziil6i kategoriat kilonboztett meg: haritd, szorgalmas,
partner, szamonkérd, halozatosodo, akik, ahogy az elnevezések is mutatjak, kii-
16nboz6képpen vonddnak be a gyermek hazi feladatanak elvégzése soran. A kom-
munikaciés mintdk szerint is tobbféle sziiléi hozzaallas 1étezik, melyet szintén
Szasz mutat be Palts és Harro-Loit (2015) munkaja nyoman. Az altala vizsgalt ki-
sebbségi magyar kozegben a legjellemzébb a passziv-pozitiv és a passziv-negativ
szul6i tipus. Az elébbiekre jellemzd, hogy akkor kezdeményeznek interakciot a
pedagogussal, ha probléma van a gyermekkel, mig az utdbbiak esetében a passziv
hozzaallas figyelheté meg, mivel tarsdalami hatranyaik és gyermekiik gyakori
problémai miatt inkabb tavol maradnak a pedagdégussal torténé kommunikaciotol
(Szasz, 2022). Szasz (2023) tovabbi kutatasaii azt bizonyitjak, hogy bar a vizsgalt
térségben van olyan sziiléi csoport, akiket konnyebben lehet bevonni az iskola
életébe, még mindig tavolabb maradnak az iskolatol, pedagogusoktol. E néhany
magyar vonatkozasu eredmény is bizonyitja, hogy a tanarok jelentds szerepet jat-
szanak a csalad-iskola kapcsolat kialakitasban. Ezért is lehet rendkiviil jelent6s
mind a gyakorlé pedagdgusok, mind pedig a palyara 1ép6 tanarjeloltek felkészité -
se az altalunk targyalt teriileten.

Limitaciok

Bar a szisztematikus irodalomelemzést kivaléo modszernek tekintjiik, a témahoz
kapcsolodo relevans tanulmanyok egy része a keresési kritériumok miatt nem ke-
rilt bele a tanulmanyba. A tanulmanyok koziil kevésben esik sz6 a hatranyos
helyzeti vagy a sajatos nevelési igényl gyermekek sziileivel, csaladjaval valo
kapcsolat kialakitasara val6 felkészitésrdl, ami ismételten az e teriileten folytatott
kutatasok hianyara hivja fel a figyelmet.
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Preparing Trainee Teachers for Family-School Collaboration: A
Systematic Literature Review

Many studies on family and parental involvement in school life highlight the beneficial
effects of such collaboration on educational institutions and on all concerned parties. In
order to develop partnerships with different families, teachers and schools need to act
competently. However, there has been little research in the last 20 years on how
teacher education prepares future teachers so that they can involve parents and estab-
lish partnership with families. In the database we used, we found a total of eight studies
written in English and published in international academic journals between 2000 and
2022.This systematic literature review aims to present and compare empirical research
studies that focus on how teacher education programmes prepare trainees for family-
school collaboration Our review established that no major changes have taken place in
this area: there are still some unexplored aspects that researchers believe would be im-
portant to address. The curricula of teacher education should be modified to prepare
trainee teachers more comprehensively for parental involvement.

Keywords: teacher education, trainee teachers, parental involvement, family- school
partnership, preparing trainee teachers
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