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Valamennyi folyoiratnak megvan a maga sajatos keletkezési mitosza és hosszabb—
rovidebb ideig tartd torténete. A magyar pedagogiai szaklapok a masodik
vilaghaborut kovetd években alaposan atrendezddtek. Tobbségiik megsziint, masok
— néhany év utan — Gjraindulhattak. A 70-es évektdl a néhany kozponti lap mellett
helyi kiadasu szakfolyodiratok is megjelenhettek. A nyolcvanas-kilencvenes évek
fordul6ja ezen a téren is Uj helyzetet teremtett. Megnott a szakfolyoiratok valasztéka
és a kozponti lapok mellé tarsasagi, alapitvanyi periodikak sorakoztak fel. A
Pedagogusképzés maga is olyan folyoirat, amely a rendszervaltas utani idékben lett
allamibol egyesiiletek altal szerkesztett, fenntartott szakmai lappa. Sorsa, torténete
osszefonodott a Tanarképzok Szovetségének tevékenységével.

A Szovetség alapitasanak 25. évfordulojat tinnepelve Falus Ivan elndk ur
megtiszteld felkérése alapjan, arra tesziink kisérletet, hogy a Pedagogusképzés cimii
folyoirat torténetét attekintsiik és megvizsgaljuk a szakmai hozzajaruldsat ennek a
sokfelé agazo szakteriiletnek az ligyeihez, fejlesztéséhez. A negyedszazad a folyoirat
torténetében valtozasokkal egyiitt jaré hosszabb periodust jelent, amelyben a lap
kiils6 és belso jellemz6i egyarant és tobbszor modosultak.

Az elemzés, amely az arculat és a tartalom jellemz0 vonasait kivanja felvazolni,
alapvetGen az 1996-2016 kozotti idészakra vonatkozik, mindvégig szem el6tt tartva
azokat a célokat, amelyek a f0szerkesztoi iizenetekbdl kiolvashatok. A munka soran
forrasul maga a kiadvany szolgalt.> Az ismertetd, elemz6 irdsban a kovetkezd
pontokat igyeksziink kifejteni:

e A folydirat rovid torténete
Szerkesztési koncepcid
Periodicitas, évfolyamok, dizajn
Szerkezet, szerkesztok és rovatok
Szerzok és kozlemények, célkozonség
Tartalmi csomoépontok
Osszegzés

> Az elemz6 poziciojardl is nyilatkozni illik. A teljes fliggetlenség két okbol sem vallalhato.
Bar a Szovetségnek nem vagyok regisztralt tagja, a pedagogusképzés iligyeiben azonban
erdsen érintett voltam, és tovabbra is elkotelezett vagyok. Ezek mellett néhany esetben a
szerzOk listajan magam is szerepelek, az elemzdi tavolsagot azonban igyekszem tartani.
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A folyéirat rovid torténete

Az 1975-ben indult Pedagogusképzés az elmult évtizedekben harom valtozasi
periddust élt meg:

1. 1996-ban levalt a minisztérium kiado6i kontrolljarol;

2. Utkeresés aran valt ,.civil” szaklappa;

3. Sajatos profillal besorolt a pedagogiai szaklapok kozé, konszolidalodott

2003-t6l, de az utobbi években a kifaradas jeleit mutatja.

A levalas® a lap szamara az 6nallosag megteremtésének gondjai mellett lehetévé
tette, hogy a folyodirat korabbi oktataspolitikat magyarazd, rasegitdé funkciojat
fokozatosan feladja. Ez azonban nem tortént meg azonnal, évekig jelentek meg olyan
dokumentumok, irasok, amelyek az aktualitasokrol szolo tajékoztatas, értelmezés
céljat szolgaltak.

Az tutkeresés a kiadas doccendiben, kisebb szerkesztoségi valtozasokban, a
Pedagogusképzés szerkezetének modositasaiban és a formai kérdésekben
mutatkozott meg. Osszevont és kimaradt szamok, évfolyamok jelezték, hogy nem
volt egyszerii a lapot palyara allitani.

A sajatos, maig Orzott profil kialakitasa 2002 utanra datalhatd. Falus Ivin
tervezete nyoman 2003-t6l uj formatummal, bordé feddlappal, atalakult rovatokkal
és stabil szerkeszt6i csapattal jelentkezett a folyoirat. A pedagdogusképzés szereploit
szolitotta meg, a potencialis szerzoket és olvasokat. Olyan szaklapok kozott jeldlte
ki a helyét, mint a Magyar Pedagégia, az Uj Pedagdgiai Szemle, az Iskolakultiira,
vagy éppen az Educatio. Mindegyik lapnak meg kellett kiizdenie a 1étéért, osztoznia
kellett a szerzOkon, finanszirozasi lehetdségeken, de az azodta eltelt évek
bizonyitottak a Pedagogusképzés 1étjogosultsagat. A laptarsak koziil a szerkesztok a
Magyar Pedagogiat tekintették sajat lapjuk mintajanak, mind a kozlési feltételek,
mind az elérni kivant szinvonal tekintetében. A 2016-os Osszevont kotet
foszerkesztoi elészava ujabb korszakot igér, tartalmi és formai értelemben egyarant.

Szerkesztési koncepcio

Négy olyan szerkeszt6i programadd kozleményt taldlunk a Pedagogusképzés
hasabjain, amelyek a lap célkitiizéseit, arculatat fogalmazzak meg, és egyben a
varhat6 valtozasokrol tajékoztatjak a szerzoket és az olvasokat. Valamennyi egy-egy
korszakhatart is jelent a folyodirat helyzetében és életében. Ezek sorrendben:
Szerkeszt6 bizottsag (1996); Ballér — Lukacs (2002); Falus (2002); Falus (2016).

5 A lap 1991-1994 ko6zott az oktatasi tarca folydirataként jelent meg. A Miivelédésiigyi
Minisztérium Pedagdégusképzd Osztalyanak kiadvanyaként indult, késébb a Miivel6dési
Minisztérium Egyetemi és Foiskolai Féosztalya, majd a Minisztérium Pedagdgus- és
Miivészképzési Féosztalya volt a folydirat gazdaja.
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Az 1996. évi szerkeszti lizenetben (1996, 7-9. 0.) Folyamatossag és megujulds
cim alatt tortént meg annak a bejelentése, hogy az 1975 6ta a szaktarca altal
szerkesztett és kiadott folyéirat joga és feleldssége az Ovo- és Tanitoképz6 Féiskolak
Egyesiilete (tovabbiakban OTE) és a Tanarképzok Szovetsége (tovabbiakban TKSZ)
szervezetekhez keriilt. A lap jovdjérdl a megujult szerkesztéség ugy nyilatkozott,
hogy évente két szammal kivanjak a lapot kozreadni. A Pedagigusképzés
hivatasanak tekintik ,,a képzés, tovabbképzés reformjainak tdmogatasa érdekében
tanulmanyok, cikkek kozlését”. A kdzlemény cimében is jelzett modon a képzés
torténeti értékeinek megdrzése mellett a valtozds €s valtoztatds sziikségességét
egyarant képviselni kivanja.

Ezt kdvetden 2000-ig évente 1-1 szam jelent meg, a tanulmanyok tartalmat
illetden a képzés multjat idézo, illetve a NAT-tal kapcsolatos irasok jelentds
részesedésével. A 2000. évi szam valtozast tiikkroz a rovatokat €s a tartalmi irdnyokat
illetéen: a 350 oldalnyi terjedelemben a pedagdgusképzés szakteriileteit képviseld
rovatok (tanarképzés, tanitoképzés, Ovodapedagdgus-képzés, szakoktatas)
kozleményei szerepelnek dontd sullyal.

A 2002. évi 6sszevont szamban két olyan szerkeszt6i iras olvashato, amelyek a
lap helyzetét és jovojét vazoljak fel. A Ballér Endre — Lukdcs Istvan: A
., Pedagogusképzés” 2002-es szama elé cimi irasa (Ballér — Lukdcs, 2002. 7. 0.) a
lap finanszirozasi és szerkesztoi valsagarol szamol be, amely kovetkeztében az el6z6
évben nem jelent meg a Pedagogusképzés. Arrol is tudositanak, hogy a folytonossag
érdekében egy ,.értékmentd” szamot allitottak Ossze, amelyben az Gjabb NAT
kérdései mellett megjelenik a Bologna-folyamat problematikaja is. 2002-ben a masik
szerkesztOségi lizenet, amire az eldszo is utal, Falus Ivantdl szarmazik: Javadat a
Pedagdgusképzés c. folydirat megijitasdara cimmel (Falus, 2002. 134. 0.) jelent meg,
a szerkesztok felkérése nyoman. Ez az eloretekintd, programaddé megfogalmazas
tartalmazza mindazokat a célkitiizéseket és szerkesztdi elképzeléseket, amelyek
kisebb-nagyobb modositasokkal a 2016. évi szamig a folyoirat kiilsd
megjelenésében és a belso tagoltsdgaban realizalodott.

A lap a potencidlis olvasotaboranak (cimzettjeinek, célkdzonségének) a
pedagdgusképzésben dolgozokat tekinti, az & szakmai tajékozodasi igényeiket
kivanja szolgalni, kielégiteni. Emellett a tervezet a folyoirat masik f6 funkciojanak
azt nevezte meg, hogy publikalasi lehetdséget biztositson a szakma képviseldinek.
Ennek az elvnek az érvényesiilésében latja Falus Ivdan a biztositékat a szinvonalnak,
andvekvo olvasotabornak és az ,,igényesebb szerzok™ jelentkezésének. A tartalomra
vonatkozd koncepcid a tervezett rovatok rendszerében mutatkozik meg. Kiemelt
szerepet szan a Tanulmanyok, A pedagogusképzés miithelyébdl és a Pedagogusképzés
kiilfoldon rovatnak. Ezek a rovatok vazoljak fel a lap szakmai horizontjat: kutatasi
eredmények, elméleti irasok kozlésével, a pedagogusképzés megvalositasanak
utjairol, gyakorlati eredményeirdl sz616 beszamolokkal és nemzetkozi kitekintéssel.

Szerkeszt6i lizenetként értékelhetjiik a fentieken tal Hegediis Judit (Hegedlis,
2012): A Pedagogusképzeés folyoiratrol cimi irasat is, amely a lapot igyekszik
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népszerlsiteni és ennek érdekében foglalja 0ssze a szerkesztOség torekvéseit, a
folyoirat profiljat és a fészerkeszt6 altal megfogalmazott célkitiizéseket ismerteti.

A 2016. évi kotetben Falus Ivan elnok, f6szerkesztd A Pedagogusképzés és a
megujulo Tandrképzék Szévetsége cimmel irt (Falus, 2016. 3-6. o.) Gjabb
programado el6szot, amelyben a folyoirat és a szdvetség jovojére nézve foglalta
Ossze az elképzeléseit. A kozlemény fOleg a szovetség szervezeti atalakulasdval és a
feladataival foglalkozik. Azt tételezi, hogy a tanarképzésben foglalkoztatottak és
ezen a téren kutatasokat folytatdé szakembereknek napjainkra kialakult egy kozos
tudasuk és kompetencidjuk, ennek a tudasbazisnak a gyarapitdsa és terjesztése adja
a szovetség alapvetd szakmai kiildetését.

A Pedagogusképzés mikodtetése — fogalmaz a f0szerkesztd — a Tanarképzok
Szovetsége alapszabalyzatdban vallalt kotelezettsége. Ha nem is kifejtett modon, de
a folyoirat profiljanak 4j sulypontja is a fent megfogalmazottakbol adodik. A korabbi
utat kdvetve, de még eredményesebben kivanja a lap a képzésben szerzett hazai és
nemzetkdzi tapasztalatokat és kutatasi eredményeket kozreadni, az allaspontokat
itkoztetni, vagyis a pedagogusképzok tudasbazisat gyarapitdé szakmai tudast,
eredményeket kritikailag ismertetni. A kés6bbiekben — jelentette be a f0szerkeszt6 —
a lap nyomtatott formadban mar nem jelenik meg. A valtozatlannak tervezett
rovatokkal digitalisan elérhetd folyodirat ebben a korszerii formaban kivanja szolgalni
olvasoétaborat.

A szerkeszt0i terveket és lizeneteket 0sszegezve és a periddusokat szorosabbra
véve, az elemzett idészakban a folydirat kiildetése — megitélésiink szerint — két
nagyobb valtozast ért meg. El6szor levalt a mindenkori szaktarca kdldokzsindrjarol
és tobbé-kevésbé 0ndllo, civil szakmai férummad alakult at. Ennek itt csak a
szakmaisag szempontjat figyelembe véve, a lehetséges nyereség oldalahoz sorolhatd
a politikai valtasoktol val6 fiiggetlenedés szandéka a kozlemények kivalogatasakor.
Jol mutatja a trendet a rendeletek és a hivatalos dokumentumok kozlésének ritkulésa.
A veszteség pedig ugyanezen a vonalon ott ragadhatd meg, hogy esetlegessé valt a
szakmai befolyasolas lehetdsége mind az olvasdk, mind a szakpolitika iranyaban. A
Pedagogusképzés egyike lett a gyarapodd szaklapoknak a pedagogiai profilu
kiadvanyok valasztékaban.

A masik valtas, ami nem egy 1épésben valosult meg, a kdzolt tartalmakat illeti.
Itt is felismerhet6 az aktudlis szakpolitikdhoz igazodas lazulasa, bar mindvégig jol
kiveheté ez a ,kovetd”, értelmezd, idOnként kritikai hangli magatartas a
szerkesztésben és a kdzlemények tartalmi iranyultsdgaban. A kissé rendszerteleniil
megjelend periodikanak — valljuk be — nincs is jo esélye az egyidejiiségre a gyorsan,
s6t idénként tiirelmetleniil végrehajtott valtozasokra épiilé szakpolitika
befolyasolasara. A folyoirat szerkesztéi iizeneteibdl és magukbol az irasokbol
kiolvashatd a tavolsagtartds néhany jele. Foleg a legutobbi szerkeszt6i
kozleménybdl, amelyben megfogalmazodni latszik az az 6nalld szakmai teriilet,
amely nem a szervezeti reformok igenlésében vagy biralataban latja a kzlemények
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céljat és targyat, hanem abban a témaban, ami a pedagogusképzok kozos vilagat,
tudasbazisat jelenti, jelentheti.

Periodicitas, évfolyamok, dizajn

1996 ota 21 év telt el, az Osszevont szamok miatt azonban 18 évfolyammal
szamolhatunk. A negyedéves kiaddsu lap ujrainditdsi szandékai csak részben
valésultak meg, ebbdl adodik, hogy dsszesen 35 nyomtatott kotet latott napvilagot.
Az egy polcot megtdlto kotetek szovegkorpusza nem csekély, 6500 oldal, tobb mint
400 egykori nyomdai iv.

A kiilsé megjelenést tekintve komoly fejlédésrdl beszélhetiink: haromféle
méretben, javuldé nyomdatechnikai mindségben és 2003-t6l elegans papiron jelent
meg a lap. A példanyszamokroél csak a kilencvenes évek végéig vannak adatok (1.
tablazat).

1. tablazat: A Pedagoguskepzés cimii folyoirat (1996—2016) mennyiségi jellemzdoi

Jellemzok Mennyiség Meérték
Evfolyam 18 | év
Szamozott kotet 35 | db (év és sorszam)
Szovegkorpusz terjedelme 6500 | oldal
Nyomtatott példanyszdm 500 - 600 | példany

A kiadas periodicitasa valtozatos, mondhatnank egyenetlen. Az elézetes
tervektol tobbnyire eltérd. A vizsgalt idoszakban talalunk negyedéves (2004; 2005),
féléves (2003; 2006; 2011), harom kotetben megjelent (2007; 2008; 2009; 2010),
évenkénti (1997; 1998; 1999, 2000; 2002; 2016) és dupla szamként (1996)
megjelend, illetve kétévenkénti 6sszevont (2012-2013; 2014-2015) évfolyamokat (2.
tablazat).

2. tabldzat: A Pedagdgusképzés folydirat évfolyamai és kétetei (1996—2016)

Evfolyam Kotetek
2016 osszevont |
2014-2015 osszevont |
2012-2013 osszevont |
2011 1-2 (dupla) | 3-4(dupla)
|
|
|
|

2010 1
2009 1
2008 1-2 (dupla)
2007 1-2 (dupla)

|
2-3 (dupla) |
2-3 (dupla) |
3 |

3 |
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1-2 (dupla) | 3-4(dupla)
2002 1
2000 1
1999 1
1998 1
1997 1
1996 1-2 (dupla) |

A 2. tablazatban a szinek a boritora, illetve a borité feliratara utalnak. A bordo,
borvords szin allandosagot képvisel, és jol megkiilonbozteti a laptarsaktol. A kiadoi,
nyomdai hattér szakaszonként valtozott, szoros kotddést mutatva a mindenkori
felelos- és foszerkesztok személyéhez és munkahelyéhez. A Kelemen Elemér —
Ballér Endre — Bollokné Panyik Illona szerkesztésével megjelend szamok a
Kecskemeéti Tanitoképzd Féiskola, mgjd az OPKM nyomdajaban késziiltek. A Falus
Ivan f6szerkesztésével megjelend évfolyamokat az ELTE PPK feleldssége mellett az
Argumentum Kiado nyomtatta.

Szerkezet, szerkesztok és rovatok

A vizsgalt 18 évfolyam kotetei (a tematikus szamokat kivéve) rovatokba sorolva
ko6zolték az irasokat. A rovatok a korabban emlitett utkeresések litemében valtoztak,
a kétezres évek elején alakult ki és allandosult az a szerkezet, a rovatoknak az a
rendje, ami a legutobbi szamokat is jellemzi. Az utkeresés jellemzéseként
emlithetjiikk, hogy a tartalomjegyzékek tanusaga szerint Gsszesen 28-féle rovat
létezett, hosszabb—rovidebb ideig.

A vizsgalt idészakban a felelds- és foszerkesztok feladatat: Kelemen Elemér,
Bollokné Panyik llona, Ballér Endre és Falus Ivan latta el. A rovatvezetdk kore,
munkahely szerint vizsgalva, lényegében a 2000-ben integralt ELTE karairol
rekrutalodott, féleg az ELTE PPK oktatéibdl (3. tdbldazat).

23



ESZMECSERE

3. tabldzat: A rovatszerkesztSk osszetétele’

Rovat neve és az indulds éve Rovatszerkesztok Rovatszerkeszté
munkahelye
TANULMANYOK (2003) Golnhofer Erzsébet ELTE PPK
ESZMECSERE (2003) Kotschy Beata ELTE PPK
MUHELY (2004-) Kotschy Beata ELTE PPK
HATEKONY Hunyady Gyorgyné ELTETOK
PEDAGOGUSOK (2006)
KULFOLD (2003) Révész Judit, ELTEBTK,
Nagy Maria, EKTF,
Kimmel Magdolna ELTEBTK
SZEMLE (2005) Vamos Agnes ELTE PPK
HIREK (2005) Hegediis Judit ELTE PPK
OLVASOSZERKESZTO H. Nagy Anna ELTE PPK
Rovatok

Terjedelmileg a Tanulmdnyok rovat keretében jelent meg a legtobb iras, kiilonb6zo
méretli és mélységl irdsok keriiltek ebbe a rovatba. Tartalmilag az 6vo-, tanitod és
tanarképzés iigyében fogalmazott dolgozatokat kézol a folydirat, ezzel a szakmai
folydirat alapfunkciojat teljesiti. A kdzolt tanulmanyok kisebb—nagyobb kutatasok
eredményeire tamaszkodva mutatjak be a palya és a pedagdgusok, valamint a
jeloltek vilagat, alkotnak véleményt a képzésrol, annak fejlesztési lehetdségeirdl. Az
aranyokat tekintve a tanarképzés kérdései adjak az irasok erGs tobbségét. A
tanarképzésrol szol6 tanulmanyok és vitacikkek tematikai felvazolasara a Tartalmi
csomopontok, a 6. alcim alatti fejezetben vallalkozunk.

Az Eszmecsere rovat a szakmai véleménycsere forumat képviseli a lapban.
Falus Ivan f6szerkeszt6 a rovatot nyitd elészavaban (Falus, 2003) Ggy nyilatkozott,
hogy a folyoirat 0j arculatanak kitalalasakor nem tervezték ezt a rovatot. A beérkezo
kéziratok azonban — igyszolvan — kikényszeritették az inditasat. Az id6 igazolta a
dontést. A rovat a folyoirat 23 szamaban szerepel egy vagy tobb, Osszesen 60
kozleménnyel. Vannak tematikusan Osszeallitott blokkok, ilyen a Bdathory Zoltan
cikkével indul6 didaktika vita (Bdthory, 2006/1-2; Bdthory, 2007/1-2; Bdthory,
2007/3), de talalunk példat a rovatban egymas mellett kozolt, eltérd témaban irt,
vitaindito szandéku cikkeket is. Az uralkodo téma itt is a pedagdgus- és tanarképzés.
Err6l 6t lapszamban (2003/1-2; 2004/1; 2010/1; 2011/1-2 és 2016) tematikusan
szerkesztett irasokat olvashatunk, de tovabbi Eszmecsere rovatokban is szerepelnek
tanarképzési targyl hozzaszolasok, dsszesen 44 kozlemény.

72000 el6tt nem nevezte meg a folyodirat a rovatvezetdket.
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Miifajukat tekintve szamos kiilonbséget talalunk a rovat meghatarozo
kozleményei kozott. A tanulmany tipustiak szakirodalmi hattérrel felszerelt irdsok,
az eldadasok kiérlelt mondanivaldjukat hivatkozasok helyett a szerzOk szakmai
elismertségével tamogatjak, talalunk hasonlo, am az el6zéeknél szabadabb stilusban
és gyakran személyes érvekkel €16 cikkeket is.

Megvizsgaltuk a rovatban ko6zolt irasok belsd hivatkozési rendszerét, ami
alapjan lathatd, hogy mennyire figyelnek és reagalnak egymasra a folydiratban
publikald szerzok. Osszesen 17 olyan irast taldltunk, amelynek bibliografiai
hivatkozasaban szerepel a Pedagogusképzés valamelyik szamaban megjelent vitara
szant tanulmany, hozzaszolas vagy egy¢eb targyl hivatkozas. A megoszlas érdekes:
a vitainditora heten, valamely mas tanulmanyara hatan reflektaltak. A cikken beliili
Onhivatkozasok szdma: négy.

A folyobirat sajat hasabjain nem konnyl kdvetni a felvetett témak reflexigjat.
Egy-két esetben taladlunk olyan témat, amire a felvetések és a vélemények
ugyanabban a rovatban, vagy egyidejlileg, vagy a kovetkezé szdmokban jelennek
meg. A periodikdkban kezdeményezett eszmecserék megszervezése nem csupan
szerkesztési kérdés, nehézségei tiikrozik a pedagdgiai publikaciok altalanos vonasat,
amely azzal jellemezhetd, hogy inkabb publikalunk és hivatkozunk tamogatod
szerzOkre, mint vitatkozunk. Ennek a szerz6i mentalitdsnak alig vitathato
motivacioja a tudomanyos kvalifikacio és a karrier diktalta publikacios kényszer és
a hasonlo6 okoknak betudhat6 konfliktuskeriilés. A semmiképpen sem sértonek szant
megjegyzés esetiinkben azért indokolt, mert mint kimutattuk, a Pedagogusképzésben
publikalok tobbsége (kdzel 90%-a)® tudoményos palyan tevékenykedik és ezt a
nyomast jol érzékeli. A folyoirat profilja, a negyed-, féléves, vagy ennél ritkabb
megjelenés, nem is igazan alkalmasak aktualis vagy gyorsan valtozo témak érdemi
megvitatasara; ugyanakkor az sem lebecsiilendd, ha a reflexiok csak sziikebb korben,
miithelyekben és f6leg szoban fogalmazddnak meg.

A didaktikarol folytatott eszmecserét azért is érdemes kiemelni és
részletesebben ismertetni, mert itt a vitaindito és a reflexiok egyarant szerepelnek a
rovatban. Az eszmecserét inditd Bdthory tanulmany (Bdathory, 2006) a jelentOs
kozép-kelet-europai  hagyomanyokkal rendelkez6, mara azonban fogyatkozo
presztizsti didaktika diszciplinaris 1étkérdéseit veti fel. Kiall a klasszikus didaktika
vezéralakjai és értékei, igy példaul a ,,neveld oktatas” eszméje mellett, ugyanakkor
egyértelmiivé teszi, hogy a valtozas sziikséges és visszafoghatatlan. Hasonlo
folyamatot ir le, mint ami a neveléstudomany egészével is torténik, a
tarstudomanyok behatolésat és térfoglalasat, ebbol adéddan pedig a széttagolddast
és a fokozatos kiliresedést. Innen vezeti le a vitara szant kérdéseit, magat a cimado
felvetést is: Létezik még didaktika?

A lap 2007/1-2. szamaban négy reflexio olvashatdo Bathory Zoltan
vitainditojara. Ollé Janos, Buda Andrads és Martinko Jozsef egyarant azt erdsiti meg,

8V.6. a 6. tabldzat adataival!
25



ESZMECSERE

hogy gyakorlatilag 1étezik didaktika a felsGoktatasban, bar képzé intézményenként
modositott formaban. Egy hosszabb elemzést is vallalva, Balogh LdszIé Sorra veszi
a ma forgalomban 1év0 pedagdgiai pszicholdgia targyt koteteket: a szerzé ugy
talalja, hogy nem csupan Kelemen LdszIo tanitvanyai korében, hanem azon til is
tobbé-kevésbé érvényesiil a didaktikai szemléletmod és kategoriarendszer ezekben
a mivekben. Tulajdonképpen valamennyien megforditjdk Bdathory idevonatkozo
kérdését, hogy széthordjak-e a rokontudomanyok a didaktikat, vagy inkabb
tovabbviszik, terjesztik, €s az utdbbira mondanak igent.

A kovetkez6 szamban Sdaska Géza (Saska, 2007) hozzaszolasat olvashatjuk, aki
a szakmai mintak és példaképek kivalasztasanak szempontjait vitatja. Adalékokkal
szolgal arra nézve, hogyan fonodik Ossze a szakmai és a politikai, ideologiai
értékvalasztas a vitainditoban szerepld klasszikusok és a modernek esetében. Nem
hivatkozott hozzaszolaskén, de ide illének itéljik Bdrdossy Ildiko (Bardossy, 2007)
irasat, amelyben a pécsi képzési program ismertetése kapcsan nem hagy kétséget a
didaktika tobbféle felfogasban megfogalmazott jelenlétét és értelmét illetden. Ha a
vita egyszer folytatddna (bar id6 kozben tiz év telt el), érdemes lenne a vitaindito
néhany tovabbi felvetésére is reagalni.

A pedagogusképzésrdl ebben a rovatban szereplé nagyszamu felvetésrdl a
fentihez hasonldéan nincs modunk részletes attekintést adni.® Annyi viszont
idekivankozik, hogy az eszmecsere ritmusat a felsoktatasi, tanarképzési valtozasok
diktaltak. A Bologna-rendszeri reform eldkészité szakaszaban 17, a 2005-0s
torvényt kovetéen 6 kozlemény jelent meg ebben a témaban. Ujabb hullamnak
nevezhetd a 2010-et kdvetd idOszak, amikor 20 tanarképzésrdl irt cikk és
hozzaszodlas jelent meg az Eszmecsere rovatban.

A kutatas és a képzés intézményi bazisait hivatott bemutatni a Mithely rovat. A
bemutatas és bemutatkozas kétféle valtozatat talalhatjuk a folyoiratban. A lap
korabbi szamaiban, a Korkép rovatban is vannak olyan kozlemények, amelyek egy-
egy pedagogusképzo intézmény munkajat, tudomanyos tevékenységét foglaljak
ossze. Ilyen pl. Kovdcsné Németh Maria(1997) beszamoldja az Apaczai Csere Janos
Tanitoképzd Féiskolardl, vagy Kovdicsné Bakosi Eva (1998) beszamoldja a
hajduboszorményi pedagdgiai féiskolardl. A 2000-es évfolyamokban, immar a
Miihely rovatban harom hasonld irdst olvashatunk. A Miskolci Egyetemen folyo
tanarképzés els6 id6szakat, modelljét és miihelyét Trencsényi (2004/2) mutatja be.
Olyan attekint6, €s egyben érzékeny sajatélményii Osszefoglalot olvashatunk,
amelyben megjelenik az 0j képzést nehézkesen befogadd intézményi hattér, és azok
a gondok ¢és probalkozasok, amelyekkel a korabban kialakitott, beilleszteni tervezett
képzési programnak és az alkotoi csapatnak az adott terepen szembe kellett néznie.
A tiz év alatt sok minden valtozott az intézményben és a felsGoktatasban, ezekre az
alapitok fogyatkozo csapata ijabb és jabb otletekkel reagalt, mikdzben megélték az
ill4zi6- és lendiiletvesztés, a besziirkiilés kiillonb6zo fazisait.

9 Az utdbbi évek vitaira a Tematikus csomdpontok fejezetben tériink vissza.
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Révész Judit (Révész, 2005) az ELTE Angol Tandrképzé Kozpont tiindoklése
cimmel szamol be egy rovid id0 alatt 1étrehozott €s eredményessé valt, majd hasonlo
gyorsasaggal atszervezett 6 szemeszteres nyelvtandri képzésrél. A Kozpont esete
ramutat azokra a korlilményekre és érdekiitkdzésekre, amik jelzik, hogy a
diszciplinaris alapon szervezddd egyetemi vildg szamara egy ilyen, jollehet
eredményes szervezeti egység és képzes rendszeridegen.

Az Eszterhazy Karoly Fdiskola bemutatkozasa két lapszamban (2007/4 és
2008/3) is helyet kapott. Osszesen nyolc kozleménybdl ismerhetjiik meg az
intézményben akkoriban folyd képzéseket és az innovaciés szandéku
mithelymunkat.

A rovatban kozolt tovabbi irasok (kdzel harminc) valdjaban inkabb kutatasokrol
szolnak, amelyek mogott kisebb—nagyobb kutatéi csoportokat €s intézményi
tamogatd hatteret talalhatunk. A hangsuly azonban nem az intézményre, hanem a
kutatott témara, az innovacios probalkozasra esik. Halatlan feladat lenne
visszatekintd modon azt keresni, hogy a kozleményekben szereplé csoportok,
személyek és témak melyikébdl valt idovel tartdsan mikddo kutatd miihely, iskola,
vagy hatékony gyakorlat. Tobbségiik inkabb a tanulmanyok rovat miifaji csoportjaba
lenne besorolhato.

A Hatékony pedagogusok rovat figyelemre méltd kezdeményezés, mert a
sikeres megvalositokra, a pedagogiai tettek személyes vilagara hivja fel a figyelmet.
Mas szoval ,,jé gyakorlatok™ szereplbit allitja az olvaso elé. A rovatszerkeszté Mi a
titkuk? cimii el6szavaval indult az a sorozat, amelyben tizenegy, tobbségében
szubjektiv hangvételli megemlékezés kapott helyet. A tanitvanyokban hosszan
rezonald, mintaado személyes, szakmai hatas az, ami a kiilonb6z6 szerepil, sorsu,
kiildetéstudati pedagogusokat 6sszekoti, €s ami megtartotta 6ket az emlékezetben és
a szivekben. A valamilyen szempontbdl mintanak, mintaképnek tekintett személyek
mind pedagdgusok, akik a maguk tanitoi, tanari, egyetemi oktatoi posztjan hatékony
szakmabelinek szamitanak. Nagy Sandor professzorrol, a pedagogusrdl, a tanitvany,
majd munkatars M. Nadasi Mdria (M. Nddasi, 2006) irta meg valogatott emlékeit, a
legmaradandobbnak azt tekintve, ahogyan a realista didaktikdja alapjan segitette
tanitvanyait a pedagogia tanitasanak tanulasara. Egyik tanitvanya (Csorddsné, 2007)
igen élményszeriien emlékezik meg Takdcs Etelrél, akit6l — mint irja — meg |ehetett
tanulni a pedagdgia mesterségét. Hasonloan érzelmekkel telitetten olvashatunk
Péchy Benjaminr6l (akinek tobb publikacidja megjelent a Pedagogusképzés korabbi
szamaiban) és az 6 szines tablakrétairdl Kovdcs Zsuzsanna (Kovdacs, 2008) tollabol.
Kereszty Zsuzsardl, tanari, mentori titkairél, ,,Emberséges pedagdgiajarol” harman
is elmondjak, mi az, amivel 6ket a pedagoguspalyara segitette, illetve ott megtartotta
(2011/3-4). A rovatban nagy hatasa osztalyfonokokrdl (Székelyné, 2009;
Trencsényi, 2009) és hittanarokrol (Kovats, 2010) is olvashatunk. Bollokné
(Bollokné, 2006) masodlagos forrasokra, illetve személyes élményekre épitve
emlékszik pedagogus példaképére, a tanitd, tanar Sdrosy Jozsefné Fejes llondra.
Tanitojelolt koraban, 6sszefliggd egyéni gyakorlata soran bilivolte el Rektor Orsolyat
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(Rektor, 2014-2015) Judit néni, aki a humanisztikus program szerint vezette
tanitvanyait. Riport alapu tanulmany miifajaba ill6 Kolosai Nedda (Kolosai, 2014
2015) irasa, Winkler Marta kutato cimmel, a szakméaban jol ismert ujitd
pedagdgusrol. A fenti hangvételtdl és stilustdl eltér az a négyszerzos életrajzi
tanulmany (Albert és tdrsai, 2012-2013) amely a 19-20. szazad fordulojan élt és
alkotott Mika Sandor tanarnak és tankonyvironak allit emléket a Pedagogusképzés
hasabjain.

A visszatekintd, megemlékezd, személyeket kozpontba allitd irasok a
rovatszerkesztd szandékat kovetve emberi, szakmai kvalitasokrol irnak, olyan
pedagdgiai innovaciokat, hitvallasokat mutatnak be, amelyek talan nem is mindig
megismételhetdk, de kovethetdk. Az élményekben tiikr6z6do ,,j6 gyakorlatok™
ugyanakkor azt is lizenik, hogy a hatékonysag titka nem kothet6 valamelyik korhoz
vagy pedagdgiai paradigmahoz, sokkal inkdbb a megvalositd személyiségéhez,
szakmai elkotelezettségéhez.

A Kiilfold rovat szerves Osszetevoje a szaklapoknak, a sziikebb szakma
nemzetkdzi attekintését és a szakirodalom recenzedlasat vallalja megfeleld
valogatasban, fontossagara a foszerkeszt6i programban is talalunk utalast (Falus,
2002). A rovat széles korii és gazdag tematikaji informalddasi lehetséget biztosit a
hatarainkon tali oktatasiigy, kiemelten a pedagogusképzés vilagarol. Szakirodalmi
alapu attekintések és konferenciaélményre épiild beszamolok mellett kutatasi
eredményeket publikald tanulmanyok is talalhatok a rovat kinalataban.

A Kiilfold rovat 2003-2016 kozott 25 lapszamban szerepel és Osszesen 33
kozleményt tartalmaz, a szerzok kozott 8 kiilfoldit, foleg eurdpai szakembert
talalhatunk. Az irasok foldrajzi értelemben vett targyukat tekintve joval tulmutatnak
a kontinensen, de alapvetéen nyugati iranyba. Vannak széles horizonta (Imre, 2004)
¢és Eurdpai Unios attekint6 (Nagy, 2003; Falus, 2014-2015), illetve tobb orszagot
parhuzamosan, azonos szempontok szerint vizsgald tanulmanyok (Kelemen, 2004,
Gordon-Gydri és munkatarsai, 2016). A legtobb munka azonban egy-egy orszag
aktualis helyzetét, intézményeit, oktataspolitikdjat, és foleg a pedagdgusképzés
teriiletét érint6 kérdéseket targyalja, ismerteti. Németorszag és az Egyesiilt Allamok
jelentik a leggyakrabban valasztott célorszagot, tobb tanulmany késziilt a hataron
tali magyar nyelvii képzésekrol, legalabb egy iras szol a brit, a dan, a holland, a finn,
a francia és a norvég oktatasiigyrol.

Néhany rovid dsszefoglaloval érdemes felmutatni a rovat irdsainak tipusait. A
foldrajzi értelemben legtagabb horizont tanulmany /mre Nora (2004) nevéhez és az
alapul szolgal6 kutatashoz flizodik. Az europai és angolszasz orszagokra kiterjedd
elemzés azokat a képzési formakat veszi sorra, amelyek a kezdd pedagdgusok
palyara allasat hivatottak segiteni. A programok olyan idészakban tamogatjak a
»Zyakorlati sokkot” megéld kollégakat, amikor kezdeti nehézségek miatt — a
statisztikdk szerint — sokan hagyjak el a tanult szakméajukat. A valtozatos formakban
nyujtott tamogatas, (a képzés részeként, rezidens statusban, mentoralassal,
tanacsadassal megvalosuld szakmai segités) szamos pedagogusképzési rendszerbol
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tovabbra is hianyzik, pedig meggy6z0 példak és kutatasok bizonyitjak a
sziikségességét.

Nagy Maria (2003) beszamoldja az unids csatlakozas kiiszobén allo
Magyarorszag oktatasiigye szamara fontos bizottsagi anyagokat mutat be. Az
Eurodpai Bizottsdg hatdrozata nyomdan létrejott és a tagjelolt orszdgok képviseldit is
magédba foglal6 munkacsoport a tanarok és a képzok oktatasaval (képzés és
tovabbképzés) kapcsolatos jelentéseket készitett €s vitatott meg tervezeteket. A
beszamolo tobb olyan trendre hivja fel a figyelmet, amelyek ma is teritéken vannak.
Ilyen példaul az, amelyik a tanari szerep kitagitasara, az osztalytermi és intézményi
kereteken tulra mutatd tevékenységekre, szerepvallalasra igyekszik késztetni a
pedagdgusokat a novekvd Onallosag biztositasa mellett, de arra az egységesitési
torekvésre is utal, amely az eurdpai oktatasi rendszerekre és a pedagdgusokkal
szembeni kdvetelményekre vonatkozik.

Az Eurépai Unidban a pedagogusképzés érdekében rendezett konferenciak 6t
évét és a relevans kiadvanyok tizeneteit foglalja 6ssze Falus Ivan (2014-2015)
tanulmanya. Hat f6 témat emel ki, amelyek a rendezvényeken komoly hangsullyal
szerepeltek. Koziilik harmat emlitiink. Az elsé a pedagogusképzok identitasa,
vagyis az arra vonatkozo kérdés, hogy kik a hozzaért6 és elkotelezett szerepldi a
pedagodgusképzésnek és tovabbképzésnek. Akadémikusnak tinik a felvetés, de
elgondolkodtatdo a valaszok és a gyakorlat valtozatossaga. Ugyanerr6l masik
kozelitésben a képzok képesitésének ligyéhez juthatunk. Kell-e minden szereplonek
pedagogus végzettséggel rendelkeznie? Sziikséges-e a tanitvanyokénal magasabb
képzettség? Ha a hazai viszonyokra gondolunk, jol ismertek az eltérd allaspontok. A
rendezvényeken és azon tul is gyakori téma a szakmai kompetenciak kérdése,
tobbféle alapon késziilnek és valtoznak a listak. Az ismertetés zarasként azt a tiz
pontot sorolja fel, ami a legfontosabb teenddket tartalmazza az egymast kovetd
konferenciak kovetkeztetései alapjan.

A rovat teljesebb bemutatasa érdekében csak az emlités szintjén jelezziik a
legtobbszor szerepld orszagokrol szold tanulmanyok valasztékat. Az Amerikai
Egyesiilt Allamokrol készitett tanulmanyok koziil emeljiik ki témavalasztisa és
informacios tartalma okan a kdvetkezoket:

e Berliner, David (2005): Szakért6 tanarok viselkedésének leirasa és

teljesitményeik dokumentalasa;

e Hoffmann Rita — Flamich Maria (2011): ,Maganyos kiizdelem”.
Akadalymentesitési lehetoségek a pedagogusképzésben;

o Szécsi Tiinde (2008): A pedagogusképzésbe integralt multikulturalizmus, az
akkreditaciés kovetelmények szellemében: pillanatkép az Egyesiilt
Allamokbol.

Németorszag oktatasi rendszere — a sokat emlegetett angolszasz f6lény ellenére

is — fontos és tanulsidgos terepnek szamit a hazai szakért6i korok szamara. Ezt
tiikrozik a fontos mondanivaléjuk alapjan valogatott irasok. Bikics Gabriella (2007)
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a Bolognarendszer szellemében atalakuld német tanarképzésrél és az iskolai
gyakorlatokrol tudosit. Liiké Istvan (2009) A tanari kompetencia rendszere a német
nyelvteriilet irodalma alapjan cimmel irt attekintést; Ohidy Andrea (2010) a
Bolognareform és a németorszagi pedagbgusképzés Gsszefiiggését vazolja fel; az
Uténé Visi Judit — Virag Irén szerzéparos (2016) A tandri pdlya népszeriiségének
jellemzoi és népszeriiséeg novelésének technikdai Németorszagban cimmel kozol
kutatasi eredményeket.

A rovat attekintése kapcsan az elemzdben felmeriil a kérdés, hogyan lehetne az
itt kozolt irasoknak a funkcidjat megfogalmazni. Ha nem szakmai laprol lenne szo,
tekinthetnénk Oket hirlapi ,,szineseknek”, mivel koziilik sok valoban érdekes,
kevéssé ismert tigyekrol és helyszinekrdl tudositanak, igaz nem szorakoztatod
formaban. De talan kozelebb jarunk valaszhoz, ha az 6sszehasonlitd vagy mas néven
a nemzetkdzi pedagdgia korében probaljuk elhelyezni a miifajukat és a funkcidjukat.
Amennyiben nem egyszerlien érdekességeket, kovetésre érdemes modelleket,
mashol bevalt gyakorlatokat ismertetnek, hanem értelmezéseket és elemzéseket,
illetve sajat kutatasokat mutatnak be, akkor valoban tudomanyos értékil
publikacioknak tekinthetok, amivel gazdagitjak, elére viszik a szakmai tudasbazis
tagitasat és gyarapodasat.

A szaklapoknal szokasos Szemle rovat is megtalalta a helyét a
Pedagogusképzésben, a sziikebb szakma szakirodalmi Gjdonsagainak recenzealasat
vallalja megfeleld valogatasban.

A kissé szérvanyosan kihasznalt Hirek rovatban a Tanarképzok Szovetsége
kozleményei €s a lap szerkesztdségi eseményei szerepelnek idonként, de itt jelennek
meg rendezvényekrol, konferenciakrol szolo beszamolok és néha az angol nyelvi
Osszefoglalok is. Ez utobbiban nem alakult ki teljes kdvetkezetesség.

Szerzok és kozlemények, célkozonség

A folyéirat vizsgalt évfolyamaiban Osszesen 707 név szerepel szerzoként vagy
szerzOtarsként, igy ugyanazon személyeknek tobbszor is el6fordul a neve. A
kozlemények erds tobbségét egy-egy szerzo jegyzi (78%), de terjeddben vannak a
két-, illetve tobbszerzOs irasok, amelyek Osszesen 22%-ot tesznek ki. Fokozatos
térhoditasa részben a kutatoi egyiittmiikodések javara irhato, de igen valoszinii, hogy
az oktatdi-kutat6i karrier publikacios mutatdinak felértékelése is erdés motivacio.

A legtdbb kozleményt publikalok kozott szerepel névsor szerint:

e Ballér Endre 8,
Bollokné Panyik Ilona 6,
Buda Andras 7,
Falus Ivan 12,
Hegedus Judit 7,
Hunyady Gyorgyné 7,
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Katona Andras 10,
Kelemen Elemér 7,

Pfister Eva 11,

Rapos Nora 6

Trencsényi Laszlo 9 irassal.

Mivel a kdzlemények 0sszeszamlalasakor nem tettiink kiilonbséget a rovatok
kozott, igy érthetd, hogy a lap szerkesztésében €s a TKSZ, ill. az OTE vezetésében
részt vallalok koziil keriil ki az emlitett szerzok tobbsége. A f6- és rovatszerkesztok
Osszesen 91 kozleménnyel jarultak hozzd a lapban megjelent irdsokhoz. Ha azt
vizsgaljuk, hany személy szerepel a szerzdi listan, akkor 457 fében jelolhetjiik meg
az 1996-2016 kozott a Pedagogusképzésben publikalok 1étszamat (4. tdbldazat).

4. tablazat: A szerzok listdjan szereplé nevek és személyek szama

Osszes neva | Személyek szama a | Kozlemények Egy szerzdre eso
szerzok listajan szerzok listdjan szama kozlemeények szama
(602/457)
707 457 602 1,3

Ez a szerz6i garda Osszesen 602 kozleményben (tanulmanyban,
hozzaszolasban, beszamoloban, megemlékezésben vagy hirben) fogalmazta meg
egyediil vagy tarsakkal az olvasoknak szant {izenetét. Mindezek mellett név nélkiil
jelentek meg a lapban hivatalos dokumentumok, rendeleti szovegek, kitiintetési
listak, amelyek kozvetitett, tajékoztato tartalmaknak tekinthetdk (5. tdbldzat).

5. tablazat: Kézlemények szama szerzoszam szerint

Kozlemények szama Egyszerzds Tobbszerzos
602 78% 22%

A kordbban mar emlitett szerkeszt6i koncepciobodl, a lap megujulasat és
népszerlsitését hirdetd irasokbol, de a kozlési feltételek szovegébdl is egyértelmtl,
hogy kit tekintenek a szerkeszt6k a szerzdi célkozonségnek, a szakma azon
képviseldinek, akik szamara publikalasi lehetdséget kivannak biztositani. Lathatjuk,
hogy ezzel kozel félszaz szerzo ¢lt az évek soran.
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Kikbdl all a szerzok népes tabora?

Ha a szerzék osszetételét (a 2000 és 2016 kozotti idészakban) a munkahelyiik,
munkakoriik szerint elemezziik, egyértelmii, hogy a felsdoktatasi intézmények
oktatéi, mindenekeldtt a pedagogiai intézetek, tanszékek adjak a tobbséget.
Kutatointézetek (OKI, OI, MTA) munkatirsai és fofoglalkozdst kutatok is
szerepelnek tanulmanyokkal a szerzdi listdn, 6,4%-o0s részaranyban, a kiilfoldi
szerzOk részesedése 4,5%. A mindenkori oktatasiranyitas felsd, regionalis ¢és
intézményi szintjein statusban 1évok koziil néhanyan jegyeznek tanulmanyt a
folyo6iratban (1,8%), a k6zoktatasi, koznevelési rendszer szereploi koziil kevés tanar,
tanito, ovodapedagoégus vallalkozott publikalasra (1,8%), a pedagogiai civil
szervezetek megjelenése szintén jelképes szintii (2,4%).

A szerz6k tehat alapvetden a felsdoktatok korébol keriiltek ki. A hazai és
kiilfoldi egyetemek munkatarsai teszik ki a szerzok tobb mint felét. Az ELTE karai
onmagukban adjak a szerzOk kozel negyedét, az ELTE PPK oktatdi pedig egy
hetedét (6. tabldzat).

6. tablazat: Kozlemények szama munkahely szerint

A szerzék munkahelye, statusa Szdma Részesedeés (%) |
o | TanarképzOk egyetemen 195 51,3
g Tanarképzok foiskolan 52 13,8
; TanitoképzOk 32 84
Ovoképzok 7 1,8
Kutat6 intézmények, kutatok 26 6,8
Egyetemi és doktori hallgatok 25 6,6
Pedagdgusok 10 2,6
Oktatasiranyitok 7 1,8
Kiilfoldi szerzok 17 45
Egyéb szerzok 9 24
Osszesen 380 100
Az ELTE PPK részesedése 51 134

A lap olvasdi, célkozonsége

A lap olvasoéi kozonségének a pedagogusképzésben dolgozokat tekinti, szakmai
tajékozodasi igényeiket kivanja szolgdlni, kielégiteni. Az érdekldddk, olvasok
korébe beleszamithatok a pedagogusképzés kdzoktatasi szerepldi, a megvalositok,
akik mindenekeldtt a gyakorlati képzésben vallalnak feladatokat.

A potencidlis érintettek 1étszamat nehéz megbecsiilni. Annyit azonban biztosra
vehetiink, hogy az érintett, célba vett olvasokdzonség 1étszama joval nagyobb volt a
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kiadvanyok példanyszamanal. Példaként emlithetjiik, hogy a kozépfoku gyakorld
iskoldk tanarainak hasznos olvasmanyokat tartalmazo lap kevesebb (600)
példanyban jelent meg, mint a gyakorlati képzésben érintett iskoldk tanarainak a
létszdama. Az 1993/94. évi statisztikdk szerint'® a tanarképz6 intézmények altal
fenntartott 13 gyakorld iskolaban Gsszesen 667 tandr allt alkalmazasban. A tovabbi
3 féiskolai 6nkormanyzati gyakorld gimnaziumban pedig 140 pedagdgus tanitott. A
kiadd természetesen sem ekkor, sem késébb nem vallalhatta, hogy valamennyi
érintett sajat példanyként vehesse kézbe a Pedagdgusképzést. Mar csak azért sem,
mert célkdzonsége a példaként emlitettnek a tobbszorosét is elérhette akar csupan a
gyakorld altalanos iskolak, 6vodak és nem utolsé sorban a felsGoktatasban
pedagogusképzésben érintett oktatok korét tekintve.

Az igazi kérdés az, hogy eljutott-e hozzajuk a lap és a benne hordozott iizenet.
Ebben sokat segithet a digitalizalt valtozat megjelenése, kiilonosen, ha dijmentesen
torténik.

Tartalmi csomépontok

A rovatok profiljatol fuggetleniil végzett részletesebb elemzés ramutathat azokra a
tartalmi csomodpontokra, amelyek az iskolaligy és a pedagogusok képzésének
aktualitasaira reflektalnak. Ilyennek talaltuk a Nemzeti alaptantervek altal generalt
kérdéseket, amelyek olvasatunk szerint 9 tanulmanyban szerepelnek a lap 1996-2008
kozott megjelent szamaiban. Még nagyobb aranyban szerepelnek olyan irasok,
amelyek targyat a tanarképzés egymast kovetd, egymast valtoé reformjai adjak. Ez
utobbi folyamatban harom olyan siirtisoddési pontot allapithatunk meg, amelyben a
111-es rendelet koriili, majd a Bolognarendszerti és a 2010 utani tanarképzési
valtozasokra reagald irasok sziilettek.

A lap hasabjain kozel 200 olyan tanulmany, kdzlemény talalhato, amelyek
témavalasztasa a tanarképzés tigyét kozvetleniil érinti. Vannak koztiik hivatalos
dokumentumok, €s olyan irasok, amelyek ezeket értelmezik, a legtobb kozlemény
kutatasi eredményekre épiil. Késziiltek beszamolok egy-egy tanarképzési
,miihelyr6l”, helyi rendszerrél, és vannak vitacikkek, amelyek a tervezett vagy
éppen bevezetett reform mellett vagy ellene érvelnek.

A Nemzeti aaptanterv — ugy gondoljuk — az egyik fontos tematikai
csomdpontja a folyodiratnak. Olyan, ujra és ujra visszatérd gondja és eredménye a
tartalomszabalyozasnak, amelyet a koz- ¢és felsdoktatds, kiilondsen a
pedagdgusképzés nem hagyhat figyelmen kivil. A Pedagogusképzés koveti az
alaptanterv aktualitasait, megjelenésének és valtozasainak idészakait. A folydiratban

10 Forras: Statisztikai tajékoztato. Kozépfoku oktatas 1993/94. MKM, Budapest, 1994.
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a harom alaptantervi valtozattal (1996, 2003 és 2007*) kapcsolatban jelentek
meg tanulmanyok. Az 1996-99 kozétti periddusban kiilon rovat foglalkozott a NAT—
pedagdgusképzés és a pedagéogus—tovabbképzés témdjaval. Az 1996/97 és 2002
kotetekben 3-3 irds jelent meg a tantervrél és a pedagdgusképzést érintd
vonatkozasokrol, késébb a téma margoéra keriilt. A 2004, 2005 és 2008. évfolyamban
talalunk még egy-egy irdst, az utdobbi években ez a téma nem szerepelt a folyoiratban.

Az 1995-ben beelentett NAT a Pedagogusképzés hasabjain harom 6nalld
tanulmanyban, Gsszesen 25 oldalnyi terjedelemben kapott helyet. Hunyadyné — M.
Nadasi (1996) a helyi tantervek készitésének preciz leirasat tette kozzé
tovabbképzési céllal. Ugy gondoljuk, funkciéjat tekintve ide sorolhatjuk Deliné
Frater Katalin (1998) az 6vodak helyi nevelési programjanak készitésérol kozolt
irasat. Mindkét ismertetés a pedagdgusok, a megvalositok szemszogébdl fogalmaz
¢és az 1 feladatként jelentkez6 dokumentumkészités, tervezés feltételeit és 1épéseit
mutatja be az olvasonak. Azt nem feltételezhetjiik, hogy az ilyen publikaciok
jelentették a helyi programok elkészitésének kulcsfontossagiu vezérkdnyvét, azt
viszont megallapithatjuk, hogy akik ezt, ezeket hasznaltak, azok szerencsésen
valasztottak.

Szenes Gyorgy (1997) gondolatai a szakképzés és a NAT Osszefliggésérol — bar
nem kimondottan, de a figyelmes olvasé szamdara egyértelmiien — arra a NAT
generalta helyzetre reagal a problémak elsimitasanak szandékaval, amely az adott
szakképzési rendszerben (a szakképzd iskolakban a 16. a szakkdzépiskolakban a 18.
életévig) csak szakmai el0készitést tett lehetévé az altalanos miiveltséget
megalapoz6 képzéssel parhuzamosan. Ismertet olyan oratervet a 9-12. évfolyamok
szamara, amelyek egyszerre kalkuldlnak a 10. osztalyig érvényes alaptantervi
kovetelményekkel, illetve az azokon talmutat6 érettségivel.

A 2002. évi alaptanterv kérdéséhez Ballér Endre irt vitaindito bevezetdt. Ebbol
kitlinik, hogy a szerkeszt6k széles korii €s alapos eszmecserére szamitottak, amikor
a témat napirendre tiizték. A bevezetd iras ramutat arra, hogy nem csupan egy
dokumentumcserjét jelent a tervezett valtoztatas, hanem ebbdl adodo, ezt kiegészitd
egyéb szabalyozok megfogalmazasat és a megvalositist tdmogatd rendszerek
kiépitését is. Tobb pontban Osszegzi azokat a kérdéseket és szempontokat, amelyek
megvitatasat, tisztdzasat szakmai értelemben fontosnak itélt, utal a TKSZ szakértdi
érintettségére ebben a folyamatban. Az eszmecsere legfontosabb publikacioi
azonban mégsem ebben a lapban lattak napvilagot.

L NAT 1996 = Az 1993. évi kbzoktatasi tv. illetve 1995. évi médositasa alapjan a 130/1995.
(X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol. Elozmény: 31/1994. (III. 12.)
Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv Tantervi alapelveinek kiadasarol

12 NAT 2003 = 243/2003 (XII.17.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol,

bevezetésérol és alkalmazasardl.

13 NAT 2007 = 202/2007. (VIL. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol,

bevezetésérdl és alkalmazasardl szold 243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet modositasarol.
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A tervezetet a kezdeményez6k (Bdthory — Perjés — Vass, 2002) mutattak be egy
vitaalapnak szant kozleményben. A tantervi valtozdsok pedagdgusokat érintd
szempontjairdl Fabian Gyongyi készitett 6sszefoglald irast ugyanebben a rovatban,
a rovat megel6z0 irasainak érdekes kontrasztjaként hat ez a néz6épont. A Magyar
Pedagégidban és az Uj Pedagdgiai Szemlében kozolt irasokat tanulméanyozva azokra
a megallapitdsokra hivta fel a figyelmet, amelyek az 1j oktatdsiranyitasi és
tartalomszabalyozasi rendszer életbe 1épését kovetd valtozasokra reflektalnak a
szakirodalomban. Fabian Gydngyi (2002) szerint a tanari szerep atalakulasa,
kiterjesztése példaul a foglalkozéasi csoport differencidlodasdhoz vezetett, 1j
feladatkorok jelentek meg, a nevel6i funkcid hattérbe szorult az oktatoi feladatokkal
szemben. Az elbizonytalanodas tobb megjelenési formajara mutatnak ra a citalt
tanulmanyok, mindezekkel szemben a feldolgozott szakirodalom alig emlit a napi
pedagdgiai munka szintjére vonatkozoan olyan elényoket, amelyek a megvalositokat
a megvaltozott tartalomszabalyozasi rendszer hiveivé tehetnék. A visszatekintés
mindezekkel inkabb az elsé alaptantervi kisérlet kritikai arcat mutatja fel, mint a
,vannak még kisebb problémak” megbocsaté megitélését. Az 0sszegzésben a szerzo
igy fogalmaz: ,,Az 1999. évre mindenki szamara vilagossa valt, hogy az 1j
oOktatasiranyitasi eszkdzokkel, a Nemzeti Alaptantervvel és a helyi tantervekkel
kapcsolatban elutasitd attitid jellemzi a pedagogustarsadalmat.” (Fabian, 2002. 35.
0.). A visszatekintés masodik fele azokat a szerzoket idézi, akik a vagyott, vagy egy
valéban sikeres modernizacio érdekében a sziikséges feltételeket és kompetenciakat
soroljak fel. Itt is a pedagdgusok szerepelnek kulcstényezoként, akiknek a munké;jat
képzésekkel, szolgaltatasokkal kell és lehet segiteni. Ennyi év tavlatabol uja
atgondolva ennek a jol megirt attekintd tanulmanynak az iizeneteit, aligha
kovetkeztethetiink arra, hogy a gondok megsziintetése egy uUjabb NAT
meghirdetésével lenne megoldhato.

A késébbi reflexiok Nahalka Istvan, Bardossy Ildikoé és Vass Vilmos tollabol
szilettek. Nahalka Istvan (2004), aki maga is a NAT 2003 alkotdi koréhez tartozott,
érveket sorakoztat fel az 0j tartalomszabalyozasi dokumentum és koncepcio mellett.
Igyekszik bizonyitani, hogy az alaptanterv ugyan nem fogalmaz meg konkrét
tananyagot, szemben a korabban kidolgozott kerettantervekkel, de attételesen utal
azokra, és éppen ilyen modon képes megoldani az iskolarendszeri atjarhatosagot,
illetve teret nyit a differencialt programoknak. Az itt-ott csikorgoé érvelés foképp a
merev kozponti iranyitas ellen iranyul, amellyel szemben a szerzd az alternativ
eljarasi modok és ezeknek megfeleld tartalmakra épiilé programvaltozatok
elterjedését latja megolddsnak. Onmagat tSbbszor idézve a konstruktivista
természettudomanyos nevelés elveire alapozott tanarképzést itéli olyannak, amely
(gondoljuk a szakmddszertani kurzus keretében) képes valtoztatni az egyoldala
tudaskozvetités szemléletmodjan.

Bardossy 1ldiké (2005) tanulmanya, Ballér (2002) felvetéseihez hasonloan, a
tantervkészités kérdéséhez tantervelméleti szempontbol kozelit. Masok és sajat
kutatasaira alapozva azt a valtozasi trendet vazolja fel, amelyben egyértelmiive valik
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az iskolai (intézményi) tantervezés fontossaganak felismerése és gyakorlata, olyan
modelleket mutat be, amelyekben a szakért6k mellett a megvalositok szerepe is
megjelenik, illetve nélkiilozhetetlenné valik. Az irds kitér a tanari szerepkdr
valtozasaira, a tantervezési hozzaértés beépiilésének jelent6ségére és utal a
pedagdgusképzés ezekbdl adodo feleldsségére.

Vass Vilmos (2008) irasat Osszegz6, a témat lezard hozzaszolasnak is
értékelhetjiik. Attekinti az emlitett harom alaptanterv életbelépésének és egymasra
épiilésének torténetét, majd megallapitja, hogy a kompetencia alapt kodzoktatasi
tantervek €és a hasonld szellemben fejlesztett pedagogusképzés atalakulasa
»egymassal parhuzamosan halado, egymast erdsit6 folyamat” (Vass, 2008. 77. 0.).
Ezzel talan azt is lizeni, hogy a modositasokkal, kitérokkel szinezett, tobb mint tiz
éves utkeresés kozos mederbe terelte a téma szakértdit. A tartalomszabalyozas
tovabbi sorsardl a folyoirat nem ko6zol irasokat.

A lap tartalmat vazlatosan bemutaté fejezetek zarasaként a szaklap uralkodd
témajat jelentd pedagdgus- és tanarképzés tematikus csomdpontjait kiséreljiik meg
Osszefoglalni. Az 6sszes cikkre és hozzaszolasra nincs modunk részletese kitérni.
Arra viszont vallalkozhatunk, hogy a korabban emlitett 6t szam (2003/1-2; 2004/1,
2010/1; 2011/1-2 és 2016) Eszmecsere rovataban k6zolt irasok alapjan felvazoljuk
a szerzOk el6adasaibol és hozzaszolasaibol kiolvashaté gondolati ivet.

A pedagdgusképzésrdl szolo vitak adjak ezt az ivet. A 2003 és 2016 kozotti
idészakban tobb valtast és még tobb vitat €It meg a pedagdgusképzés ligye. A lap
valogatasaban megjelent vélemények aktualitasa — amint mar emlitettiik — a nagy
valtozasok periddusaihoz kapcsolodik. A 111/1997-es kormanyrendelet még a
folydirat 0j profiljanak kialakitasa, vagyis a ,,bord6 kabatos” szamok megjelenése
elotti évekre esett, igy most nem vonjuk bele ebbe a korbe, jollehet a szakértdk egy
része a meg-megszakadd kontinuitds allomdsai koézé sorolja. A tematikus
csomopontok a bolognai rendszert kdzvetleniil megel6z0, majd a megvalositas
idészakara esnek. A 2010-es hozzaszolasok a mar életbe Iépett rendszer
tanarképzésének korrekcios torekvéseirdl szolnak, az Gijabb valtas el6tti vitacikkek a
valtozast siirgetok érveivel szembeni allaspontot fejtik ki. A 2016-os szam
idevonatkozo6 irasai az 0 torvény utani allapotbol indulnak ki és fogalmazzak meg
véleményliket, javaslataikat.

Az btrészes, idoben kissé toredékes megnyilatkozasok ebben a témakdrben is —
Bathory Zoltan kifejezését kovetve — egyfajta reform hullamvasut képét mutatjak,
ahol részkérdésekben az allaspontok, javaslatok kdzeledését és tavolodasat egyarant
tapasztalhatjuk. A kontrasztok leginkabb latvanyosan a tanarképzés intézményi
,kredithdborjaban”, az egységes vagy differencialt, osztott vagy osztatlan
tanarképzés kérdésében, illetve a pedagogusszakma kovetelményeinek stilyozasaban
mutatkoznak meg. Az allaspontok a kiinduld helyzet megitélésében és a valtoztatas
szilkségességének  deklaralasdban  esnek  egymashoz  legkézelebb. A
pedagogusképzés valsaga (Bathory, 2003) a legtobb hozzaszold véleménye szerint

36



BREZSNYANSZKY A PEDAGOGUSKEPZES. ..

az iskolarendszer képzési sulypontjainak atrendezésébdl, a kozép- és felséfokn
képzés expanzidjabol, az elénytelen demografiai trendbdl, illetve a pedagogiai
kultara allapotabol adodik. Ezek mindegyike tobbféle értelmezésben €s tovabbagazo
tartalommal jelenik meg a szerzok kifejtésében.

Bathory vitainditdja harom problémdara és megoldand6 feladatra hivja fel a
figyelmet. A jovO tandrainak — irja — egyre nehezebb iskolai terepen kell helyt
allniuk, ezért a jelenleginél magasabb szintli pedagogiai kultarat kell elsajatitaniuk.
Ez a gondolat a rovaton beliil és azon kiviil is sokféle megfogalmazasban jelenik
meg. Egyrészrol a képzési tartalmak szempontjabdl, masrészrdl a kreditmegoszlas
vitaiban, tervezeteiben, illetve a tanari kompetenciak listaiban. A pedagogiai kultira
emelése mellett arra is figyelmeztet, hogy a tanarjeldltek szakjuk ismereteinek inter-
és multidiszciplinaris Osszefiiggéseit is birtokolniuk kell. Ezen a vonalon fut a
tanarképzés miveltségteriiletekhez igazitisanak mar a hetvenes ¢években
megfogalmazott igénye, aminek joval korabbi elézményei is ismertek, ezzel
szemben foleg a szaktudomanyok képviseldi érvelnek. Harmadikként a tanarképzés
szervezeti egységesitését és Bologna-folyamatba illesztését emeli ki a vitaindit6. Ez
a felvetés a tanarképzés egyetemi szinti tanari diplomaja felé mutat, és a foiskolak,
illetve a korabban szerzett felsd tagozatos tanari munkara jogositd oklevelek
sorsanak tigyében csucsosodik ki.

A bolognai rendszer(i tanarképzés kidolgozasaban fontos szerepet vallalo és
jatsz6 Hunyady Gyorgy (Hunyady, 2003) a legutobbi szamot kivéve allando
résztvevoje az eszmecserének. Az eldadasa Ot stratégiai problémdra és ezek
eldgazésaira boviti a kort és vissza-visszautal az ELTE BTK éaltal kezdeményezett
probalkozasokra. Helyet kap a pontok kozott példaul a korabbi években is tobbszor
megfogalmaz6do igény a képzés koordinalasat ellato és a felelosségét vallalo
szervezeti egység megnevezésére. Szerepel a listan az eldgazd vagy parhuzamosan
futd (tanito és tanarképzés) kérdése. Zsolnai Jozsef (2003) a Veszprémi Egyetemen
megvaldsitani tervezett egységes pedagogusképzés koncepcidjaval érvel, amelyet a

Az eszmecsere folytatdsaként a Bologna-rendszer eldkészitésének jegyében
oktataspolitikusok véleményét ismerhetjiik meg. Gonczi Eva OM féosztalyvezetd
(2004) az adott rendszer és a bolognai Osszeillesztésének gondjait és lehetdségeit
mutatja be, Sipos Janos OM helyettes allamtitkar (2004) a megvaldsitas szervezeti,
intézményi €és személyi dimenzidit vazolja fel, majd a politikusi narracio stilusaban
sorol fel célkitiizéseket, megoldasi javaslatokat az irasaban.

Ugyanebben a szamban olvashaté Hunyady Gydrgy eléadasanak (Hunyady,
amely abbdl a helyzetb6l adodik, ha egyszerre tartjuk igaznak, hogy a jelen iskolaja
¢és a tanarképzése tarthatatlan, és hogy a megujitas terve és 1épései elhibazottak. Ez
a megkdzelités a kiegyenstlyozott elemzés mellett — szerintlink — olyan iizenetet is
hordoz, amely a sietds reformereknek és a korabbi allapotot fenntartani
szandékozoknak egyarant szol és mértéktartasra buzdit.
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Az er6s6do kritikai hangok képviselonek részvételével rendezett Tanarképzok
Akadémiaja anyagainak szentelte a lap a 2010/1. szdmanak Eszmecsere rovatat,
mintegy 70 oldalt. Az eléadok, hozzaszolok népes tdbora mellett az ELTE PPK
testiileti allasfoglalasa is szerepel a kozlemények soraban. A szamos részletbol
Osszetevodd megszolalasokat nem lehet egyértelmtien két szembenalld tiborra
osztani.

Az eltérd nézetek egyik kozponti témaja, a mas féorumokon is sokszor szerepld,
természettudomanyos tanarképzés (Hatvani, 2010; Patkds, 2010). A csokkend
hallgatoi létszdmért, ami fOleg a fizika szakos tanarjeldltek esetében volt
érzékelhetod, a vitainditdé, Hatvani Laszlo eléadasa (2010) az 0j képzési rendet, az
osztott tanarképzést hibaztatta. A hozzaszolok koziil tébben, koztik Hunyady
Gydrgy, Buda Andras, Rapos Nora (2010) is ramutattak, hogy a csokkenés joval
korabban megkezdddott. A fizika tandrok utanpotlasara hivatkozas azonban csak a
felszine annak az ellentétnek, amely a vitakban gyakran a diszciplinaris €s a tanari
mesterség tanegységeinek, kreditjeinek az ardnyara vonatkozik. Ez sem csupan a
bolognai rendszer kapcsan meriilt fol és élesedett ki, tgyszolvan valamennyi
tanarképzési vitaban allandé témaként volt jelen. Ez talan mindaddig igy is lesz,
ameddig a reformok és a koriilottiik folyo vitak csak a tlinetek szintjén kezelik és
probaljak meg orvosolni a rendszerszintii gondokat. Szerintiink a szembenall6 felek
szemében a téryerés ¢és térvesztés az igazi tét, amihez valtozatos vélekedések és
nem ritkan k6dositések parosulnak mindkét oldalon. Chrappdn Magdolna (2010)
arra mutat ra, hogy a tudds tanar sokszor emlegetett nosztalgikus idealja, barmilyen
sz€p és becsiilendd, se a tudomany jelenlegi vildgaba, se a tomeges igényeket
kielégiteni hivatott kdzoktatasba nem illeszthetd bele kizarolagos modellként.
Valamennyi részkérdésre képtelenség itt kitérni, mert gyakran inkabb személyes
toltetli élmények adjak a hatteriiket, és azért sem, mert a hasznalt terminologia sem
mindig egybevethetd. Erre mutat ra Hunyady Gyérgy fentebb emlitett hozzaszolasa,
amelyben a kritikai megnyilvanulasok kulcsfogalmait veszi sorra és értelmezi a
vitdira vonatkoztatva. Hasonlo kisérletnek tekinthetjiik az ELTE PPK
Neveléstudomanyi Intézetének allasfoglalasat, amely kiindul6 pontnak tekinti, hogy
a felek konstruktiv eszmecsere Gtjan jussanak el a kolcsonds egymasra utaltsag
elismeréséig és a kozos érdekek felismeréséig (PKK dllasfoglalas, 2010).

A folyoirat 2011/1-2. szamaban a témahoz két hozzaszolast talalunk. Hunyady
Gydrgy a kritika kritikdja talalé alcimmel hosszabb 6sszegzésben tekinti at az el6z6
évek tanarképzés, vagy még inkabb Bologna-rendszer(i képzés vitajat. Elemzi a
valtozéssal szembeni ellenallas természetét, rdmutat a bolognai rendszer
kormanyzati ciklusokon ttlmutatd elemére. Felsorol néhany olyan pontot, amelyek
az jabb koncepcid gyengeségérol arulkodnak, majd azt veszi sorra, ami a bolognai
rendszert lebontd valtoztatasokbol — megitélése szerint — valds pozitivumnak
tekinthetd. Ezzel szinét és visszajat egyarant attekinti a folyamat adott fazisanak.
Joggal tekinthetjiik olyan elemzésnek, amely szakmai értelemben lezar egy fejezet,
a korabban hivatkozott kép értelmében, a hullimvasut egyik nyugvé pontjara helyezi
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az ligyet. Természetesen nem a vitat, vitakat zarja le. A tovabbiakban az ijabb
rendszer valik a szakmai eszmecserék targyava. Errdl tantiskodik Papp Lajos (2011)
irdsa, amely a tanarképzési rendszer atlathatdsagat elemzi, vagy a Pedagogusképzés
2016. évi szama, melynek Eszmecsere rovatdban a 2011. évi torvény és az azt
kiegészitd rendeletek!® alapjan kialakult rendszer korrekcioi, tovabbfejlesztési
javaslatai jelentik az aktualis témat (Rapos — Kopp; Hamori; Riczu — Toth, 2016).

Osszegzés

Osszegzésként megallapithatd, hogy a szaklap tulélte a levalas, Utkeresés és a

stabilizalddas nehézségekkel jaré peridodusait. A tovabbi megallapitasok alapjaul

érdemes egybevetni a szerkesztéi szandékokat, terveket a realizalassal. Falus Ivin
2002-ben kozzétett, pontokba szedett javaslataira reflektalva megallapithato, hogy:

e Sikeriilt olyan — egy miihelybdl szdrmaz6 — szerkesztséget Osszedllitani,
amelyik egy évtizednél is hosszabb ideig biztositotta a folyodirat megjelenését,
tartalommal megtoltését.

e Kialakult és stabilizalodott a rovatok rendje és a lap sajatos profilja, ami
magahoz vonzotta a pedagogusképzés témaja irant érdeklodoket.

e A lap megtaldlta a helyét a hazai pedagogiai folydiratok, szaklapok
valasztékaban.

Javaslatok bevalasa:

e Az a tobbszor is megfogalmazott szandék, hogy évente legalabb négy szam
jelenjen meg, csak kis mértékben valt valora.

e Sikeriilt megnyerni szamos hazai és néhany kiilfoldi szerzot, akik fontosnak
talaltdk, hogy megosszak tapasztalataikat, felismeréseiket és kutatasi
eredményeiket a lap olvasétaboraval.

e Valtozatos Osszetételll a szerzok kore, de foleg a felsGoktatas pedagogusképzési
szektorabol, dominansan az ELTE oktat6ibol, kozelebbrdl leginkabb a PPK
munkatarsaibdl, vagy innen startold szakemberekbdl kertiltek ki.

Hatas és jovokep:

e Nem konnyli megitélni, hogy a lap szinvonalat, a kdzlemények altalanos
mindségét hogyan és milyen mértékben befolyasolta a felsdoktatas és benne a
pedagdgusképzés tobbszori atalakitasa, szervezeti és tartalmi ,,hullamvasutja”,
miként azt sem tudjuk biztosan megitélni, hogy a folydirat milyen befolyassal
volt az oktatdspolitika alakulasara. Ilyen hatdsokat inkabb a lokalis, intézményi
programokban érzékelhetiink.

142011. évi CCIV tv. A nemzeti felsGoktatasrol. 283/2012. (X. 4.) Korm. rendelet A
tanarképzés rendszerérdl, a szakosodas rendjérél €s a tanarszakok jegyzékérol. Magyar
Kézlony, 131. szam 22315-22325.
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e A folyoirat jovije szempontjabol reményteli a legutobbi foszerkesztoi
kozlemény felismerése, amelyben kdrvonalazodik az az 6nallo szakmai teriilet
és kiildetés, amely nem a szervezeti reformok igenlésében vagy biralataban latja
a targyat, hanem inkébb abban, ami a pedagdgusképzok leginkabb kdzos vilagat,
tudasbazisat, hozzaértésiik fejlesztését jelenti, jelentheti.

Ujra ratekintve a Pedagégusképzés fent elemzett szakmai profiljara és
teljesitményeire, megallapithatjuk, hogy a lap torténete soran ismert szerepldjévé
valt a pedagogiai szakfolydiratoknak. A célkitlizéseinek megfeleléen olyan forumma
alakult, ahol a pedagogus szakma helyzetér6l és gondjairdl szolo irdsok és az
idevonatkoz6 kutatasok beszamoloi jelenhetnek meg. Hatarozott térekvés mutathato
ki arra nézve, hogy a tajékoztato funkcié mellett az eltérd allaspontok titkoztetésének
is teret biztositson, a kdozlemények targyat illetden egyértelmii, hogy a tanarképzés
iigye a dominans témakdzpont. A szerkesztok €s szerzok Osszetételébdl vilagosan
kittinik, hogy a felsGoktatasban tevékenykedd és a pedagogusképzésben érintett
kollégandk, kollégak alkotjak a tobbséget, a szerkesztok és a szerzok Osszetételét
vizsgalva vitathatatlan az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézetének kulcsszerepe
és érdeme. Ez csak meger6siti azt a kozismert tételt, ami szerint egy szellemi
mithelyhez sziikségszeriien tartoznia kell egy folydiratnak. A Pedagoguskepzés az
elmult évtizedekben nyomtatott formaban toltotte be ezt a funkcidjat. Az
elektronikus formatumu folytatashoz sok sikert kivanunk!
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