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A didaktika tudomanyteriilete pontosan leirja az oktatasnak azokat az elméleti kereteit,
amelyeknek ismerete minden pedagogus szamara biztos iranytiiként szolgalhat a min-
dennapi oktatasi gyakorlatban. Az elmult évtizedekben a digitalis eszkozok hatasara ki-
tagultak a tanulasi-tanitasi terek, és a hagyomanyos tantermi kornyezet mellett kiilonbo-
z6 online, digitalis oktatasi kérnyezetekben is lehetéségiink van tanitani és tanulni. Jelen
cikkiink célja amellett érvelni, hogy a hagyomanyos didaktikai elméletek a digitalis okta-
tasi kornyezetekben is biztos iranytiiként szolgdlhatnak. Ervelésiink részben a nemrégi-
ben megjelent Falus és Sziics (2022) szerkesztette 1j didaktika kézikonyvon alapul. Ezen
tul pedig sorra vesziink olyan példakat, amelyeken keresztiil az szemléltethetd, hogy ta-
lan soha korabban nem volt sziikség ennyire a didaktikai ismeretekre, mint a digitalis
oktatas vilagaban.
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Bevezetés

A didaktika a neveléstudomény jol kidolgozott (rész)tudomanyteriilete, amely
az oktatasi folyamat elméleti kérdéseit targyalja. A tudomanyteriilet nem fiatal,
hiszen mar Comenius 17. szazadi munkassaganak egy része is ezzel foglalkozik,
de a német nemzetiségli Herbart nagyhatasu, zart rendszer(, szigoru didaktikaja
is mar lassan kétszaz éves. Az eltelt évszazadok alatt szamos didaktikai rendszer
szliletett, melyek egyfajta csoportositasa és rovid jellemzése jol nyomon kovet-
het6é Ollé (2007) mtvében, tovabba Réthy és Baska (2022) torténeti attekintésé-
ben. A szamos didaktikai rendszert az eltéré kulturak, a kiillonb6z6 szakmai mt-
helyek, valamint a tudos személyek és az altaluk irt miivek hivjak életre.

A didaktikai rendszerek valtozasidhoz, fejlédéséhez olyan katalizatorok jarul-
hatnak hozza, mint példaul az innovativ pedagogiai tapasztalatok, az elméleti
kutatasok, a filozofiai és pszichologiai elméletek vagy éppen a digitalis techno-
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logia megjelenése (Slipukhina, Chernetskyi & Andruszkiewicz, 2022). Jelen iras
célja, a digitalis technologia didaktikai tényezSkre tett hatasanak vizsgalata,
részben a Falus és Szics (2022) altal szerkesztett 0j, hazai didaktika kézikonyvon
keresztiil szemléltetve.

A digitalis oktatasi kornyezetet minden bizonnyal nem kell bemutatni az ol-
vasonak, hiszen — ha el6bb nem - a 2020-ban tet6z6 Covid-iddészakban mind-
annyian megismertitk az online térben torténd, valamilyen digitalis eszkozt al-
kalmazo tanulési-tanitasi folyamatot. Nem ez volt az els6é alkalom, amikor a di-
gitalis eszkozok szerephez jutottak az oktatasban, hiszen az ezt megel6z6
minimum egy évtizedben szamos esetben megjelentek mar digitalis eszkozok a
tanitasban, tanulasban: példaul a felsdoktatasi intézmények nagy része hasznalt
mar digitalis tanulastamogatasi keretrendszereket (Moodle, Canvas, CooSpace
stb.). A kozoktatasban nagy népszerliségre tettek szert bizonyos webkettes esz-
kozok (példaul Kahoot!, Quizlet, LearningApps), és megjelent a tantermekben a
gamifikacié mint digitalis eszkozokkel tamogatott értékelési rendszer, tovabba
sokszinl eszkozoket hasznaltunk a szemléltetés megvaldsitasahoz is (dinamikus,
linearis, interaktiv prezentaciok, infografikak, szofelhdk stb.). A digitalis eszko-
zoknek az oktatasi folyamat valtozasaban betoltott katalizatori szerepe tehat
nem vitatott. Tapasztalhattuk azt is, hogy a neveléstudomannyal foglalkozdk, a
pedagbégusok, az oktatasfejleszték kivancsian vartak, vajon milyen hatassal lesz-
nek akar a hardveres eszk6zok (példaul az interaktiv tablak, tabletek, okostele-
fonok, 3D nyomtatok stb.), akar a szoftveres eszk6zok (példaul a webkettes al-
kalmazasok, online egyiittmitikodést tamogatd szoftverek, grafikus rendezok,
projektmunka menedzsmentet biztosité szoftverek stb.) megszokott didaktikai
rendszeriinkre, és vajon kidolgozasra keriil-e a digitalis pedagdgia, vagy ha ugy
tetszik, a digitalis didaktika.

A Benedek Andras nevéhez kotheté pedagdgiai miithely 2008-ban Digitalis pe-
dagogia cimmel jelentette meg azt a szerkesztett kotetet, amely a Budapesti Mii-
szaki Egyetemen az ugyanezen a cimen futd tanarképzési kurzus jegyzete volt.
2013-ban megjelent a folytatas, a Digitalis pedagogia 2.0 azzal a céllal és a felis-
meréssel, hogy a digitalis oktatasi kdrnyezet gyorsan valtozik, igy mind az erre
épul6 kurzus tematikaja, mind pedig a jegyzete frissitést igényel. A két jegyzet-
nek vitathatatlan érdeme van abban, hogy eldsegitette a neveléstudomanyban a
digitalis pedagogiarol, a digitalis kornyezetben folytatott tanitasi-tanulasi folya -
mat bizonyos didaktikai kérdéseirél valo gondolkodast, de ez a kdnyvsorozat nem
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épitett fel egy sajatos, merdben 1j didaktikai rendszert a digitalis tanulasi-tanitasi
kornyezetre.

A digitalis oktatasi kérnyezet megjelenése az uj Didaktika
kézikonyvben

A digitalis oktatasi kornyezet megkérdéjelezhetetlen létjogosultsaganak idején
kilonos kivancsisaggal nyitottuk meg a 2022-ben megjelent, 1j, 20 fejezetbdl allo
hazai didaktikai kézikonyvet, keresve benne, hogy az elmult két évtized digitalis
forradalma mennyiben befolyasolta a szerzéket, tényleg katalizalt-e didaktikai
valtozasokat a digitalis kultira, a digitalis oktatasi kornyezet. Bar irasunknak nem
célja a kézikonyv elemzése és recenzalasa, ugyanakkor az alabbiakban kovetkezd
attekintés egyfajta valaszt adhat a cimben feltett kérdésre: A didaktika biztos
iranyttinek tekinthet6-e a digitalis oktatasban?

Anélkil, hogy a digitalis vagy online sz6 el6fordulasat megszamoltuk volna a
kézikonyvben, megallapithatjuk, hogy a konyv husz fejezete koziil 7 fejezetben
van érdemi szovegrész a digitalis oktatas egy-egy jellemzéjével kapcsolatban. Ez a
tény legalabb kétféleképpen értelmezhets: a digitalis oktatasi kornyezet nem
okoz, nem katalizal olyan valtozasokat, amelyek indokoltta tennék ennek a téma-
nak a konzekvens végigvonulasat minden egyes fejezeten. Az is lehet azonban,
hogy bar a digitalis eszkoz és kultirarendszer szamos valtozast okoz a didaktika
minden teriiletén, csak a kézikonyvet ir6 mihely nem igy gondolkodott errdl a
kérdésrél. A fenti két értelmezéstdl fuggetlentl, az a sajat véleménytink, hogy a
21. szazad masodik évtizedében nem lehet ugy foglalkozni didaktikai kérdésekkel,
hogy abba ne épiiljon be szervesen a digitalis eszkozokkel tamogatott tanulas-
tanitasi kornyezet is. Az 4j kézikonyv fejezeteinek cimei egyértelmten kirajzol-
jak, hogy a kézikonyv szerzdi szerint a didaktika mely teriiletein van nagyobb je-
lent6sége a digitalis oktatasi kornyezetnek:

« I fejezet: A tanitas-tanulas értelmezésének torténeti alakulasa
« V. fejezet: A tanulo

« IX fejezet: A pedagogus

« XIV. fejezet: Az oktatas stratégiai

« XVL fejezet: Az oktatas modszerei

« XVIL fejezet: Az oktatas eszkozei és a digitalis technikak

« XX. fejezet: Az oktatdbmunka tervezése
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Magatol értet6dé talan, hogy Az oktatas eszkozei és a digitélis technikak cimi
fejezet foglalkozik a legbdvebben a digitalis oktatassal, ami nem meglepd, hiszen
a pedagogiai kutatasok jelentds része a mai napig a digitalis technologia hasznala-
tara mint eszkozhasznalatra fokuszal, és nem annak didaktikai jellemzéire (Jahn-
ke & Kumar, 2014). Ezt az allitast kell6en alatamaszthatjuk a karanténhelyzet altal
inspiralt hazai pedagodgiai kutatasok attekintésével is, melyek jelents része szinte
kizarolag az eszkozhasznalattal, az oktatasi szereplék digitalis kompetenciajaval
és a nehézségek feltarasaval foglalkozott (példaul Buda, 2020; Czirfusz, Misley &
Horvath, 2020; Fekete & Porkolab, 2020; Szabo, Juhasz & Kenderfi, 2022). Kevésbé
olvashatunk olyan didaktikai kérdésekrél ezekben vagy az ehhez hasonl6 kutata-
sokban, amelyek egyébként relevans kérdései lehetnének a digitalis oktatasi kor-
nyezet didaktikajanak: kell-e masképp motivalni a digitalis oktatasi kornyezetben;
szilkséges-e tjfajta szervezési modok alkalmazasa, ha online oktatasrél van szé; fon-
tos-e az Osszefoglalas mint didaktikai feladat az online 6ra vezetésében, vagy valto-
zik-e a pedagogiai tervezés a digitalis oktatasi kérnyezet hatasara.

Sajat oktatasi tapasztalataink alapjan tgy gondoljuk, hogy érdemes lenne leir-
ni tobbek kozott azt, hogy a hagyomanyos oktatasi kornyezetben alkalmazott di-
daktikai feladatokra szitkség van a digitalis oktatasi kornyezetben is, és az alapel-
vek ugyantgy érvényesek az oktatasi kornyezet milyenségétdl fiiggetlenil. S6t,
talan azt sem talzas allitani, hogy az olyan didaktikai feladatokra, mint a motiva-
las vagy az ora végi dsszefoglalas még erésebben szitkség van a digitalis kornye -
zetben. Ennek az az oka, hogy a személyes kontaktus hidnya, a kommunikacios
csatorna megvaltozasa és a metakommunikaciéo nehezebb érzékelése szitkségessé
teszi, hogy a digitalis kornyezetben mindvégig kommunikaljuk, hogy mi miért és
hogyan torténik az 6ran, valamint fokozottan figyeljink oda példaul a motivaci6
folyamatos fenntartasara és az 6ra végi zarasra.

Az is leirhat6 lenne tovabba, hogy videdkonferencian keresztiil megtartott on-
line 6rak alatt kivaléan miikodtetheté a hagyomanyos paros vagy csoportmunka,
koszonhetben a szoftverek nyujtotta breakout room megoldasnak, valamint a pa-
ros vagy csoportmunka beszamol6jahoz szitkséges, minden résztvevé altal elérhe-
té6 képernyémegosztas funkcionak. De nem az eszkozhasznalat a fontos itt, bar
kétségtelen, hogy kell az a szoftver, amely a paros vagy a csoportmunkahoz a
hatteret szolgaltatja, hanem az, hogy a feladat kiadasa, a csoportszerepek eloszta-
sa, az id6keretek meghatarozasa, illetve a paros vagy a csoportos beszamolok
ugyanugy megvalosithatok a digitalis oktatasi kornyezetben, és nem sériilnek a
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munkaformak hagyomanyos oktatasi kornyezetben megszokott normai. Mindez a
pedagodgiai tervezést sem befolyasolja nagyban, csak amennyiben a hagyomanyos
oktatasi kornyezetben hasznalt oraterv eszkoz oszlopaba digitalis alkalmazasok és
funkciok keriilnek beirasra.

Ezen a ponton ki kell emelniink a didaktika kézikonyv XVII. fejezetének 4. ké-
pét, amely a digitalis oktatas és a didaktika kapcsolodasardl szolo részek egyik
legértékesebbje. A képen a hagyomanyos didaktikai feladatok és tanul6i munka-
formak metszetében 2-3 webkettes eszkoz felsorolasa all, igy bemutatva azt, hogy
milyen online eszkdzok segithetik az egyes didaktikai feladatok megvalositasat a
hagyomanyos tanul6i munkaformak mentén. Jol szolgalja ez az attekintés azt a
célt is, hogy megallapitsuk, a hagyomanyos didaktikai terminologia miikodtethet6 a
digitalis oktatasi kornyezetben is. Ugyanakkor a fentebb emlitett eszkozorientalt
megkozelitést is jol igazolja a kép.

Az eszkoz kozpontisagot némileg tovabb erdsitik azok a fejezetek is, amelyek
a tanulordl és a pedagogusrdl szolnak, hiszen itt abban a kontextusban jelenik
meg a digitalizaci6, hogy mindkét szereplé felé elvaras a digitalis eszk6zokhoz va-
16 hozzatérés, az eszkozok hatékony felhasznalasa és a magas szint(i digitalis
kompetencia. Ha mindezekkel nem rendelkezik a tanul6 vagy a pedagdgus, akkor
sziikség van az onfejlesztésre — olvashatjuk a kézikonyvben. Ez a gondolatmenet
tovabbvihetd lenne azzal, hogy az onfejlesztésben kapjon teret a didaktikai alapel-
vek digitalis oktatasi kornyezetben valo alkalmazasa is, mert a hatékony eszkoz-
hasznalat igy valésulhatna meg. Nem véletlen ugyanis, hogy a digitalis kompe-
tencia eurdpai referenciakeretének (DigComp) kialakult a kifejezetten oktatdkra,
pedagogusokra specializalt valtozata (DigCompEdu), amely a pedagogiai digitalis
kompetenciat hivatott mérni: olyan tertiletek és mutatok mentén vizsgalja a digi-
talis kompetenciat, amelyek kozott er6sen megjelennek a didaktikai témak (lasd:
Ertékelés kompetenciateriilet, Tanuls-tanitis kompetenciateriilet stb.).

Viszonylag sok emlitést kap a digitalis oktatasi kornyezet a modszerekrdl és a
stratégiakrol szo6lo6 fejezetekben is, de nem vonul végig a téma kovetkezetesen min-
den médszer vagy minden stratégia bemutatasan, hanem csak 1-1 modszer és/vagy
stratégia esetében olvashatunk kiegészitésként arrdl, hogy az online kornyezet
vagy a digitalis eszk6z6k mit adhatnak hozza az adott mddszer és/vagy stratégia
hasznalatahoz. Fontosnak tartjuk ezeket a kiegészitéseket, és érdemes minél tobb
oktatasi modszer esetében végiggondolni, hogy miként, milyen kihivasok és lehet6-
ségek mentén muikdodtethet6 a digitalis oktatasi kornyezetben. Példaul az Gtletborze
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mint modszer kapcsan leirhat6, hogy a mddszer gyorsabban és eredményesebben
kivitelezhet6 az online kornyezetben, mint hagyomanyos médon, hiszen miutan az
arra alkalmas feliileten (példaul Padlet vagy Mentimeter) a résztvevék Gsszegyjtik
az Otleteket, az alkalmazasokba beépitett mesterséges intelligencia szolgaltatas ma
mar arra is képes, hogy a beérkezett Gtleteket tematikus csoportokba rendezze.
Ugyanitt egy gombnyomassal az is megvalosithato, hogy a beérkezett otleteket ér-
tékeljék a résztvevék példaul 1-5-ig tarto skalan, és vilagossa valjon, hogy mely 6t-
letek a népszertiek, és melyek nem. A digitalis oktatasi kornyezetben ily médon
megvalodsitott 6tletborze soran viszonylag sok idét nyeriink a papiralapt kivitele-
zéshez képest, amelyet mar az otletek kidolgozasanak kovetkezé munkafazisara for-
dithatunk. Ugyanitt emlithetnénk még a vita médszerét is, amelyrél azt gondolhat-
nank, hogy tavol all a digitalis oktatasi kornyezett6l, pedig valéjaban nincs akada-
lya az online kornyezetben akar a szobeli, strukturalt korillmények kozott vezetett
vitanak, akar az irasbeli, forumon keresztiil folytatott konstruktiv, moderalt vita-
nak, de még a vita szigora szabalyok szerint kivitelezett forméja, a disputa modszer
is alkalmazhat6 a digitalis oktatasi kornyezetben, akar a mesterséges intelligencia
bevonasaval is (Lakatos-Baldy, 2023).

Az 1j kézikonyv tartalmat tekintve tehat, az alabbi didaktikai részteriileteken
van kiemelt szerepe a digitalis oktatasi kornyezetnek: a stratégiak, a modszerek,
az eszkézok és a pedagégiai tervezés teriiletén. Erdemes ezeket a csomépontokat
Osszevetni az Ollé altal végzett trendelemzéssel, amelyben a szerzé ugy véli, hogy
a didaktikai érdeklédés kozéppontjaban a cikk irasakor (2017) az értékelés mint di-
daktikai részteriilet all, ezt koveti a pedagégus mint didaktikai aktor, majd a ko-
zéperds kategdriaban a taneszkoz, a tanulasi folyamat és a tanterv all. A két trend-
elemzés kozott eltelt 6t év: mig a 2017-es nézet szerint a taneszk6zok didaktikai
fontossaga csak kozepes, addig a 2022-es didaktika kézikonyv egyértelmiien ezen
a terén szenteli a legnagyobb figyelmet a digitalis oktatasnak. Mig a 2017-es iras
szerint az értékelés kiemelt jelentéségii a didaktikaban, addig a 2022-es didaktikai
kézikonyv értékelésrdl szolo fejezetében nem kap helyet a digitalis technologia, a
digitalis oktatasi kornyezet. Mikozben jol latszik a fentebb emlitett DigCompEdu
mérbeszkozzel végzett kutatasokbol, hogy altalanos jelenség, hogy a pedagégusok
az értékelés kompetenciateriileten teljesitenek a leggyengébben a pedagogiai digi-
talis kompetenciateriiletek kozul (lasd Barnucz et al.,, 2022; Dringé-Horvath, T.
Nagy & Weber, 2021; Horvath et al., 2020). Mindez megerdsiti benniink, hogy
uralkod¢ az eszkozorientaltsag a didaktika és a digitalis kornyezet kapcsolatanak
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targyalasakor tovabbra is kisebb szerep jut az eszkozokon tulmutatd, valodi di-
daktikai kérdéseknek.

Linearis fejl6dés vagy a hangsulyok athelyez6dése?

A szakirodalmak alapjan és a szerzé oktatéi és neveléstudomanyi tapasztalata
alapjan a digitalis didaktika nem ,linearis” fejlédése a hagyomanyos didaktika-
nak, vagyis nem szerves fejlédése a tradicionalis didaktikai rendszereknek, ami
merdben Ujat hozna, hiszen nem haladtuk meg a hagyomanyos didaktika alapve-
téseit a digitalis tanulasi kérnyezetekben sem. A trendelemzések alapjan a hang-
sulyok atkeriltek, vagy at kellene, hogy keriiljenek mashova a digitalis oktatasi
kornyezetben. Valoban azonban csak a digitalis oktatasi kornyezetben lenne sziik-
ség a hangsulyok athelyezésére? Az alabbi példakkal alatamasztjuk, hogy a ha-
gyomanyos didaktika biztos iranytd lehet a digitalis oktatasban is, mikozben a
tantermi oktatasi kornyezet éppen olyan didaktikai valtozasokért kialt, mint ami-
lyeneket az online digitalis kornyezetben is alkalmazni kellene, illene.

A szervezési modok teriiletére tekintve elmondhatjuk, hogy nem kell feltalal-
nunk 4j munkaformat a digitalis kornyezetben, viszont be kell latni azt, hogy mig
a face-to-face oktatasban megszokott és eredményesen miikodtethet6 (?) a fronta-
lis munkaforma, addig a digitalis oktatasi kornyezetben ez szinte elképzelhetetlen.
A szervezési modokat tekintve tehat a hangsuly a digitalis oktatasi kornyezetben
az egyéni, a paros és a csoportmunkara tevédik at, mert ha nem aktivizaljuk a ta-
nulokat kiilonb6z6 munkaformakban elvégzend feladatokkal, akkor még a be-
kapcsolt kamera mellett is gond nélkiill végeznek mas, az adott tanitasi 6rahoz
nem kapcsolodod tevékenységet, mikozben a tanar frontalis eléadast tart. Kénnyen
belathat6 viszont, hogy nincs sziikség olyan teljesen uj munkaformara sem, ami-
lyen eddig nem létezett a didaktikaban, hanem elegendé lenne a meglévé szerve -
zési modok hatékony, célorientalt felhasznalasa. (Volt ugyan kisérlet arra, hogy a
halézati tanulas [konnektivizmus] Gj modszerként és/vagy munkaformaként be-
keriiljon a didaktikaba, de sajnos nem sikeriilt tartésan megmaradnia sem az el-
méleti, sem a gyakorlati terepen.)

A pedagogiai tervezést végiggondolva, hasonléan a tanteremben torténd oéra-
hoz, a digitalis kornyezetben megval6sul6 6ranak is meg kell tervezni a didaktikai
feladatait, az iddbeosztasat és a felhasznalni kivant moddszereket, eszkozoket,
munkaformakat. Meg kell tudni fogalmazni a tanulasi eredményeket a tervezés-
kor, és azt is, hogy mit tanitunk. Talan a mit? kérdésnél érdemes megallni egy ki-
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csit, és tovabbgondolni a Buda (2023) altal felvetett problémakort: a szerzé kieme-
li irasaban, hogy az interneten minden informaci6 rendelkezésre all, ezért egy is-
kolai tankdnyv vagy egy tanari el6adas nem feltétlentil sziikséges, vagy nem min-
den esetben tudja felvenni a versenyt az online elérheté tartalmakkal. Természe-
tesen ez igy van, de ezt a gondolatsort tovabb kell vinni, és a készség- és
képességfejlesztésre helyezni a hangsulyt: az informaciérengetegben valo eligazo-
dashoz szikséges szovegértési képesség, a kritikus gondolkodas képessége, a
problémamegoldasi képesség stb. megtanitasara nemcsak a digitalis, de a tantermi
kornyezetben is sziikség van. Annal is inkabb, mert a digitalis oktatasi kornyezet
nem all meg az iskola falain beliil, hanem béven tul van azon, amikor a tanulok
informalis keretek k6zott keresnek informaciot, vagy sajatitanak el egy készséget
a vilaghalon talalhato tartalmak segitségével. A digitalis kornyezet tehat befolya-
solja a didaktika mit tanitunk ? kérdésére adott valaszokat, de itt is fontos kiemel -
ni, ahogy a médszerek és a munkaformak esetén is tettiik, hogy nem csak a digi-
talis oktatasi kornyezetben kellene a készség- és képességfejlesztésre helyezni a
hangsulyt, hanem az osztalytermi, hagyomanyos tanulasi kérnyezetben is. Ennek
tovabbi szemléltetésére kézenfekvé a most nagy népszertségnek o6rvend6 mester-
séges intelligencia példajat is beidézni ide: a mesterséges intelligencia (MI) mint
informacioforras hasznalata csak akkor lesz eredményes és hatékony, ha felhasz-
naldjanak vannak olyan biztos alapismeretei és -készségei, amelyek alapjan el
tudja donteni, hogy milyen utasitast kell adni a mesterséges intelligencianak, mi-
lyen feltételek mentén igaz mindaz, amit 6 informacioként ad szamunkra, és meg-
bizhat6-e az az anyag, amit az MI-alkalmazas el6allit. A Gamma MI-alkalmazas
kival6 prezentaciot készit Matyas kiralyrol, ha ezt az utasitast adjuk neki, de an-
nak megitélése, hogy az elkészitett prezentacié milyen mértékben alapul torténel-
mi tényeken, vagy a prezentacié mely pontjan van sziikség valtoztatasra, az em-
beri, természetes intelligencia feladata — kell hozza tobbek kozott a kritikus gon-
dolkodas képessége, a torténelem Osszefiiggésrendszerének ismerete és még
szamos, ezekhez hasonl6 kompetencia.

A tervezéshez kapcsolodoan a sokat idézett SAMR-modellt érdemes még emli-
teniink, hiszen a modell modszertani segitséget adhat ahhoz, hogy milyen tanuléi
tevékenységeket tervezziink a digitalis eszkozok felhasznalasaval. A modellnek
azonban mara mar szamos kritikaja is megjelent, melyek arra vonatkoznak, hogy
nem egyértelm a tanulok szerepe az egyes szinteken, és az is hidnyossaga, hogy
nem foglalkozik a tanulasi eredményekkel. Ezért tekintsiink inkdbb a PICRAT-
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modell felé (Kimmons, Graham & West, 2020), amely a tanul6i aktivitas 3 dimen-
zibjat jeloli ki (passziv, aktiv, kreativ), a digitalis technologia felhasznalasanak 3
szintjén (helyettesités, kiterjesztés, atalakitas). Ugy véljiik, a modell j6 alap lehet a
digitalis oktatasi kornyezetben végzett tanulasi-tanitasi folyamat tervezéséhez,
kulonosen akkor, ha célunk a tanuldk a bevonasa és tandrai aktiv, kreativ tevé-
kenységeik 0sztonzése.

Végiil egy utols6 példaval élve, tekintsiink a didaktikai feladatokra: ugyanugy
szitkség van a hagyomanyos és a digitalis oktatasi kornyezetben is a motivalasra,
az ismeretkozlésre, a gyakoroltatasra, az dsszefoglalasra, az ellenérzésre és az ér-
tékelésre. Mivel a figyelem rovidebb ideig tarthaté fenn, tobbek kozott a tanuloi
sajatossagok és igények miatt, aktivizalni kell a tanulokat, és koriilbelil 15-20 per-
cenként ajanlott aktivitast vagy didaktikai feladatot valtani — nemcsak a digitalis
oktatasi kornyezetben, de a tantermi kornyezetben is.

Osszefoglalas

Sokaig folytathatnank a fenti példak sorat, de csak néhany fontos didaktikai téma-
kort emeltiink ki. A cél tovabbra is az, hogy a pedagdgus széles modszer- és tevé-
kenységrepertoarral rendelkezzen, hiszen akkor tudja kivalasztani a tanulasi ered-
ményeknek és az oktatasi célnak megfeleld, leghatékonyabb modszert, eszkozt,
munkaformat. A digitalis oktatasi kornyezet olyan tanulési-tanitasi kornyezet, ahol
mast kell elévenni a klasszikus didaktika repertoarjabol, de elévehetiink beléle szin-
te barmit, mert mtikodtethetéek az alapvetd didaktikai modszerek, eszk6zok, mun-
kaformak, ellenérzési és értékelési eljarasok a digitalis oktatasi kornyezetben is.
Soha korabban nem volt sziikség annyira a didaktikai tudasra, mint most, a digi-
talis oktatasi kornyezetek vilagaban. Nem csak azért, mert a digitalis eszkozok
megjelentek az oktatasi szintereken, hanem azért is, mert a tanulok igényei és az
informacidszerzés modjai is jelentésen atalakultak az utobbi két évtizedben. Nem
tarthato fenn tovabb az a frontalis tanulasszervezési mod, amely a tanari el6adas-
ra, magyarazatra, elbeszélésre épiil. A tanuldkat, a hallgatokat nemcsak a digitalis
oktatasi kornyezetben nehéz eredményesen bent tartani a tanitasi-tanulasi folya-
matban, hanem az osztalytermi kornyezetben is. Most igazan sziikség van arra,
hogy a didaktika kézikonyvet mindannyian kézbe vegyiik, és akar digitalis okta-
tasi kornyezetben tanitunk, akar hagyomanyos tantermekben, merjiink hozza-
nyudlni a mar régen leirt didaktikai stratégiakhoz, modszerekhez, munkaformak-
hoz, tanulasszervezési megkozelitésekhez, mert ezek koherens keretbe foglaljak a
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tanari tevékenységeket. A Falus és Szlics szerkesztésében megjelent Didaktika ké-
zikonyve éppen annyit ir a digitalis kornyezetr6l, amennyire annak jelentésége
van a koznyelvben és a kozoktatasban. Gondoljunk csak arra, hogy a Covid okoz-
ta tavolléti munkarend digitalis oktatasmodszertani megoldasai szinte nyomtala-
nul tlntek el, és a kozoktatasban a didaktika alkalmazisa mit sem valtozott a
Covid hatasara. Pedig volt néhany olyan figyelemremélté oktatasmodszertani
megoldas a pedagdégusok tarsolyaban a Covid alatt, melyet érdemes lett volna
megtartani az osztalytermi kornyezetben vald visszatéréskor is. Ilyen példaul a
webkettes eszk6zok hasznalata (példaul Quizlet, Wordwall), a kreativ tanuléi fel-
adatok kiirasa (példaul kép-, hang és videdanyagok készitése), a digitalis forras-
anyagok biztositasa vagy a beszélget6korok alkalmazasa. A leendé tanarok, jelen-
legi tanarjeloltek széles modszer- és tevékenységrepertoarra épiil6, biztos didakti-
kai tudasat pedig egy olyan fels6oktatasban kellene megalapozni, ahol a
digitalizacié nem csak az intézményi stratégia és a versenyképesség szempontja-
bdl fontos, hanem annak pedagogia jelentésége is van. Be lehetne vezetni példaul
a tanarképzésben zajléo mikrotanitasok rendszerébe a digitalis oktatasi kdrnyezet-
ben megvaldsitott orarészlet kidolgozasat is: az adott orarészletet hagyomanyos
és digitalis oktatasi kornyezetre is tervezze és valdsitsa meg a tanarjeldlt, majd
alaposan vizsgalja meg, hogy a kiilonb6z6 tanulasi kérnyezetek milyen eltérése-
ket okoznak akar a tervezésben, akar a megvalositasban. Tanulsagos kisérlet len-
ne ez, melynek végén varhatoéan az a kovetkeztetés alakulna ki, hogy minden pe-
dagogus szamara elengedhetetlen, az oktatasi kornyezet tipusatdl fiiggetlenil, a
biztos iranytt: a didaktika tudomanyanak ismerete és hasznalata.
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The role and significance of didactics in digital learning
environments: a reliable guide or an unreliable tool?

The discipline of didactics precisely describes the theoretical framework of
education, the knowledge of which can serve as a reliable guide for all teachers in
their everyday teaching practice. Over the last decades, digital tools have
expanded the learning-teaching space and, in addition to the traditional
classroom environment, we now have the opportunity to learn and teach in a
variety of online, digital learning environments. The aim of this paper is to argue
that traditional theories of didactics can serve as a reliable guide in digital
learning environments. Our argument is partly based on the recently published
Falus & Szftics (eds) (2022) handbook of didactics, but we also provide a series of
examples to illustrate that perhaps never before has our knowledge of didactics
been so much needed as in the world of digital education.
Keywords: digital education, didactics, educational theory, methodology
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