A Kardiolégia tankonyv alkalmazhatésaga az
orvoslasban hasznalatos robotok fejlesztésében,
avagy mire jo a didaktika?

Falus Ivan® — Szics Ida2

'az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak
professor emeritusa, falusivan@gmail.com
?az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Intézetének adjunk-
tusa zagyvane.szucs.ida@uni-eszterhazy.hu

Irasunkban a 2022-ben megjelent A didaktika kézikonyve Elméleti alapok a tanitas ta-
nulasahoz cimi kotetiink kritikai elemzését ado tanulmany észrevételeire kivanunk
reflektalni. Hissziik és valljuk, hogy a szakmai vitak lehet6séget biztositanak allaspontja-
ink tisztazasara, valamint a tudomanyteriilet (a didaktika) és a pedagogusképzés fejlesz-
tésére.

Kulcsszavak: didaktika, pedagogusképzés, rendszerszintii gondolkodas, elméleti alapok

DOI: 10.37205/TEL-hun.2024.1.07

Nagy 6rommel fogadtuk azt a hirt, hogy a Pedagdgusképzés helyt ad A didaktika
kézikonyve ciml konyvink biralatanak (Ollé, 2023), és ezzel reményeink szerint
teret ad a pedagogusképzés fejlesztése érdekében tett eréfeszitések bemutatasa -
nak, a témara vonatkozd eltérd nézetek szembesitésének. Cikkiinkben a biralonk
altal felvetett problémakra két nagy csoportban kivanunk reflektalni. El6szor a
kotet didaktikai szakirodalomban betoltott szerepével kapcsolatos észrevételekre,
majd ezt kévetden a biralé tanulmanyban felvetett konkrét, egyes fejezetekre vo-
natkoz6 kérdésekre valaszolunk.

A didaktika kézikonyve és a didaktika

Mint emlitettiik, fontos szamunkra, hogy szakmai diskurzus alakuljon ki a didak-
tika tudomanytertiletével kapcsolatosan, mivel gy gondoljuk, hogy bar az elmult
husz-huszonét évben a neveléstudomanyok teriiletén szamos Uj eredmény latott
napvilagot, ezek nem jelentik a didaktika elttinését, megfakulasat. Korlatozza 6ro-
miinket az a valaszcikkiink cimében érzékeltetett helyzet, hogy a szerzé kony -
viinktél olyan feladat teljesitését varja el, amelyre nem vallalkoztunk, nem is val-
lalkozhattunk.
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Ha az olvasé nem éri be konyviink fécimének elolvasasaval, hanem az alcimet
(Elméleti alapok a tanitas tanulasahoz) is szemiigyre veszi, akkor rajohet arra,
hogy a pedagdgusok munkajahoz kivantunk segitséget adni, és semmiképpen sem
a tananyagfejleszték képzését szerettiik volna magunkra vallalni.

Azt is felroja a szerzd, hogy lesztikitetten a kozoktatas keretein beliill mara-
dunk, nem tériink ki a piaci szféra sajatossagaira. Jol érzékeli, nem is tekintettik
6ket célkozonséglinknek. Ugyanakkor nem zarjuk ki annak lehet6ségét, hogy a
piaci szféraban miikodé, széles latokord fejleszt6k is talalnak hasznosithato elmé-
leti ismereteket a konyvben.

A szerz6 kozoktatasi didaktikaként definialja munkankat. Korlatozottnak tart-
juk ezt a meghatarozast, mivel a pedagogusképzés rendszere ma Magyarorszagon
az altalanos iskolas koru gyermekektdl a kozépiskolat befejezé korosztaly tanita-
sara széles skalajan képez szakembereket, kotetiink szerz6i egységesen hataroztak
meg azokat a célcsoportotokat, amelyek ezekkel a korosztalyokkal fognak foglal-
kozni a jov6ben, vagy mar foglalkoznak a jelenben. Nem tuztiik ki célul a fel-
néttek tanulasanak tamogatasat, ugyanakkor reméljik szamukra is tudunk kellé
alapokat biztositani. Masrészt, ugy gondoljuk, hogy éppen a kotetben a tanterv, az
oktatas tartalma, célrendszere és tervezése (bar ez utobbi valéban nem az alterna-
tiv tervezésre fokuszal) fejezetek kijelolik azt az altalanos keretet, amely nemcsak
a koznevelésben miikodé leendé vagy mar ott dolgozd pedagdgusok szamara je-
lenthet eligazodasi pontot, hanem minden olyan pedagdgus szamara, aki bizonyos
muveltség elsajatitasat igyekszik tamogatni.

Jelzi a szerzd, hogy mar a hetvenes, nyolcvanas években is jelentek meg olyan
munkak magyarul is, amelyek kozvetlen segitséget nyujtanak a tananyagfejlesz-
téshez. Az Instructional Design jellegli mtiveknek ez az alapvet6 funkcidja.

Ezt kovetben a didaktika tudoméanyanak targyat, a nemzetkozi szakirodalomban
elfoglalt helyét fejtegeti a cikk. Az ugynevezett szakdidaktikak létjogosultsagat elfo-
gadja az iras, az altalanos didaktikaét nem. Kivételként emliti Kron munkajat, ami-
vel aztan nem foglalkozik részletesebben. Szeretnénk jelezni, hogy éppen a német
nyelvteriileten nemcsak konyv’ jelenik meg a didaktika témakorében, hanem aktiv
a nemzetkozi kutatoéi haldzat® tevékenysége, valamint folydirat (International
Journal of Didactical Studies) is jelzi a téma fontossagat.

*Florence Ligozat, Kristi Klette & Jonas Almquist (Eds.) (2023) Didactics in a Changing World: European
Perspectives on Teaching, Learning and the Curriculum Transdisciplinary Perspectives in Educational
Research Book 6, Springer.

*European Educational Research Association https://eera-ecer.de/networks/27-didactics-learning-and-
teaching .
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A magyar és az eurdpai hagyomanyban a didaktikat az oktatas olyan altalanos
elméletének tekintik, amely kolcsonhatasban van a szakdidaktikékkal (tantargy-
pedagogiakkal), képes azok eredményeit integralni, altalanositani és a szakdidak-
tikakra termékenyit6leg hatni. Természetesen szadmos eltérés tapasztalhaté az
egyes tantargyak kozott, de még tobb a kozos jellemzé.

Helyesen jegyzi meg a cikk, hogy a hetvenes, nyolcvanas években az angol-
szasz pedagogia térhoditasanak hatasara a didaktikat szamos tamadas érte. A di-
daktikat sokan a tanari tevékenységgel foglalkozo, sokszor spekulativ tudomany-
nak tartottak, és ett6l valo elhataroldodas miatt megkeriilték a sz6 hasznalatat. Pél-
daként emlithetjik a kor kival6 oktataskutatojanak, Bathory Zoltannak a Tanitas
és tanulas (1987) és Tanuldk, iskolak, kiillonbségek (1997) cim@ két kotetét. Ha
daktikaban a hatvanas évek oOta az oktatason (amelynek elmélete a didaktika), a
tanar és a tanulok kozos tevékenységét értjiik, azaz a tanulast és tanitast egy-
arant. A tanitas a tanulas tamogatasat, iranyitasat, a tanulas feltételeinek megte-
remtését jelenti. Ez a felfogas hatja at Nagy Sandor munkassagat olyan munkai-
ban, mint a Didaktika (1967), Az oktataselmélet alapkérdései (1984), A tanulas pe-
dagogiai kérdései (1982) és Az oktatas folyamata és modszerei (1997). Azaz a
didaktika nem vadolhat6 a tanul6t hattérbe szoritd, a tanart el6térbe helyez6 fel-
fogas képviseletével. Amikor a tanitas tanulasat kivanjuk megalapozni, akkor a
tanitast ebben az értelemben hasznaljuk, beleértve a tanulas feltételeinek megte-
2022, p. 460) is szandékunkban allt kifejezni.

Az angolszasz szakirodalomban valdban ritkan hasznaljak a didaktika termi-
nust, de az a tartalom, az a tudomanyterilet, amellyel konyviink foglalkozik,
meghataroz6 konyvekben is el6fordul (lasd: Theory of Teaching, Theory of In-
struction, Educational Psychology, Classroom Management, How to Teach ? stb.).

Ha az a biralat l1ényege, hogy A didaktika kézikdnyvében tobb résztertiletet in-
tegralunk, vagy hogy kitagitjuk a neveléstudomany kereteit, és a tanari munka-
hoz sziikséges egyéb tudomanyos ismeretekkel bévitjik, azt készséggel elfogad-
juk.

Ha valaki egy 25 szerz6 altal irt konyvet a kezébe vesz, nem sokat kockaztat az-
zal az allitassal, hogy a konyv nem koherens. A koherencia feltételezi az elméleti
alapok azonossagat, az egyes fejezetek ellentmondas-mentességét, a tartalom szer-
ves kapcsolodasat, a modszertani feldolgozas, a stilus egységességét stb. A szerzék
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torekedtek mindezek megteremtésére. Csak remélni tudjuk, hogy nem teljesen si-
kerteleniil. Az inkonzisztenciak tételes felsorolasa segitené tovabbi munkankat.
Mellesleg a kotet kézikonyv, amely a nemzetkozi gyakorlatban is egy szaktertilet 1é-
nyeges kérdéseit magaban foglal6é tanulmanyok gytjteményét jelenti. Masrészt a
szerz6k céljat is kifejezi a cimben megfogalmazott mufaj: fontos, hogy barmilyen, a
teriileten felmeriil6 kérdés esetén az olvasd szamara ,kéznél legyen”.

Az 6rdog a részletekben rejlik

Az altalanos észrevételek utan térjiink at a részletekre vonatkozé megallapitasok-
ra. Biralatként értelmezhetjik a célkozonség tulsagosan szik voltara vonatkozo
utalast. Nem gondoljuk, hogy csak a tanarjeloltek forgathatjak haszonnal a kony -
vet. Feltétlenil a célkozonség részének tekintjik a mar gyakorlattal rendelkez6
pedagogusokat, neveléstudomany szakos egyetemistakat, doktori hallgatokat, de
még a nem kész segédkonyvre szamito, az elméleti ismereteket sajat szakteriile-
tikkre alkalmazni képes e-learning-fejlesztéket is. A cikk befejez6 részében szerep-
16 megallapitasok, amelyek a didaktika és az e-learning-fejlesztés gyakorlata ko-
zotti kilonbséget arnyaljak, részben ellentmondanak a korabbi allitasoknak, és
enyhitik azokat.

Kifogasolja a szerz6, hogy kiilon fejezetben, nem a digitalis pedagogiaval 6sz-
szevontan targyaljuk a tanulasi kornyezet problematikajat. A téma fontossagat
felismerve szantunk kiilon fejezetet a tanulas kornyezetének, és azt is szem el6tt
tartottuk, hogy a tanulas minden fajtajara, nem csupan az e-learningre érvényes,
atfogd kérdések megvitatasara van itt sziikség.

Eletkori sajatossagok szerinti differenciélt targyalast var el a szerzé tobbek ko-
zOtt a modszerek elemzése soran. Ezt az elvarast kissé ellentmondoénak tartjuk az-
zal az igénnyel, hogy a konyv legyen annyira altalanos, hogy a piaci szféraban
dolgoz6 kozépkoruak atképzésére is vonatkoztathato legyen. A tanulok egyéni sa-
jatossagaival harom kiilon fejezet foglalkozik. Az egyetemi hallgatok 1élektant és
tantargypedagogiat is tanulnak. Olyan személyeknek képzeljik 6ket, akik ezen el-
méleti ismeretek birtokaban képesek a konkrét feladatok megoldasara.

A szerz§ tanulasi stilusokra vonatkoz6 megallapitasait sem osztjuk. ,A tanul-
manykotet-kézikonyvben megjelend tanulési stilusok az e-learning tertiletén alap-
vetéen pedagogiai mitosznak szamitanak, és az e-learning-fejlesztésekben valo al-
kalmazasuk ellen érveliink a felhasznalasuk altal okozott karok miatt is. A tanulasi
stilus fejlesztésekben torténé alkalmazasa a tanuldk sematikus és prediktiv katego-
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rizélasaval eltereli a figyelmet a célcsoport alaposabb megismerésérél, amelynek
fontossagarol és lehetséges szempontjairdl feljebb mar szoltunk” — irja biralonk (Ol-
16, 2023, p. 142).

Déontse el a tisztelt olvasd, hogy a tanulasi stilussal kapcsolatos, kézikonyvben
szerepl6 alabbi sorokkal kapcsolatban jogos-e a fenti biralat, azaz a tanuldk pre-
diktiv és sematikus kategorizalasahoz vezet-e: ,A tanulds eredményességét a
konkrét tantargyi tartalomhoz kothet6 elézetes tudassal egyiitt a tanulé kognitiv
képességei, készségei is befolyasoljak. Alapvet6 kérdés, hogy milyen a tanulé in-
formaciofeldolgozasi folyamata (az informaciok felvétele, feldolgozasa, tarolasa,
felidézése, ellendrzése), milyen tanulasi stratégidkat alkalmaz, milyen a tanulasi
stilusa. Az utobbi idében a figyelem, az emlékezet, a megértés és a problémameg-
oldas kognitiv képességei mellett kiillondsen nagy figyelmet kapott a metakogni -
cio szerepe, vagyis az, hogy a didk hogyan gondolkodik sajat gondolkodni tudasa-
rol, mit tud, milyen moédon ellendrzi és szabalyozza sajat informaciofeldolgozasi
folyamatat (Flavell, 1979; Csikos, 2007).” (Golnhofer, 2022, p. 198).

Masrészt jo lenne, ha a biral6 felsorolna, hogy a tanulasi stilusokra vonatkozo
hat megjegyzéstink koziil melyik rejti magaban azokat a veszélyeket, amelyek a
tanulok sematikus kategorizalasahoz vezetnek. Harmadrészt az oktatasi modsze-
rek esetében a szerz6 nem az egyéni, hanem az életkori sajatossagoknak megfele-
16 kilonbségek kiemelését kéri szamon, ami megitélésiink szerint inkabb vezethet
bizonyos kategorizalashoz.

Biralonk szerint az oktatasi stratégiadk fejezet a konyvben nem kapcsolodik
szervesen a tobbi részhez, valamint nem talalhat6é olyan rész a kotetben, amely -
ben ez tisztazasra keriil. Kotetinkben Az oktatas stratégiai cimu fejezetben a ko-
vetkez6 meghatarozas szerepel: ,A stratégia sajatos célok elérésére szolgald szer-
vezési modok és formak, modszerek, eszkozok olyan komplex rendszere, amely
koherens elméleti alapokon nyugszik, sajatos szintaxissal (a végrehajtand6 l1épé-
sek meghatarozasaval és adott sorrendjével) rendelkezik, és jellegzetes tanulési
kornyezetben valosul meg” (Falus & Szics, 2022, p. 486).

Ebben a felfogasban tehat a célok, a stratégia és a folyamat részei egységes, a
céloknak alarendelt rendszert alkotnak. A biralonk altal hianyolt célrendszer, tar-
talom, tervezés, s6t még az eszkozok és az értékelés is rendszerbe szervezédve ad-
jak meg a kotet egyik nagyon fontos rétegét, igaz nem a klasszikus sorrendben je-
lennek meg ezek a fejezetek, hanem a tanulhatosag logikajara alapozva. Ez az,
ami az e-learning-tananyagfejlesztés és az osztalyban, az iskolaban torténd tanitas
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kozott a legnagyobb kiillonbség. Nem vitatjuk a tudatos és logikus tervezés, meg -
valdsitas, értékelés egyiittesének fontossagat, s6t! Ugyanakkor az egy kurzusra
vagy tananyagra alkalmazhat6 e-learning-tananyagfejlesztés csak egy a sok jar-
hato ut koziil, és egy valos iskolaban nagyon meg kell gondolni annak célszertisé -
gét, valamint azt, hogy adottak-e hozza a feltételek (létezik hozza megfelel6 digi-
talis tananyag).

A szerz6 a fentebb emlitett rendszer és a digitalis technolégia (amelyek tamo-
gatasaval a tobbségiik gyakran megvaldsul) osszefiiggésének leirasat is szamon
kéri. Nem értékelve le a digitalis technologia szerepét az oktatasban, olyan meg-
kozelitést kivantunk alkalmazni, amely kell6 tamogatast nyujt a hallgatoknak és a
gyakorlo pedagogusoknak, hogy az oktatasi célokat mérlegelve eldonthessék, mi-
lyen tanulasi kornyezetben milyen modszereket és milyen technologiai tamoga-
tast kivannak alkalmazni, illetve batoritani kivantuk 6ket sajat modszerek, eljara-
sok kialakitasara és alkalmazasara.

Reagalva arra a felvetésre, hogy az egyes oktatasi modszerek didaktikai kidol-
gozottsaga jelentsen csokkent, el kell mondanunk, hogy a korabbi Didaktika (Fa-
lus, 2003) konyvvel szemben az oktatasi stratégiak és modszerek kiilon fejezetek-
ben keriiltek targyalasra biztositva igy uj stratégiak beemelését (példaul jatékosi-
tas és DFHT-KIP) és maguknak a stratégiaknak a részletesebb bemutatasat. Az
oktatasi modszerek cimi fejezetben két Gj modszer is beépitésre keriilt (torténet-
mesélés és otletborze). A szerzd nyitott kapukat donget, amikor az egyes modsze -
rek kiillonbségeinek bemutatasat hianyolja, lasd el6adas-bemutatas-magyarazat
(Falus & Szfics, 2022, p. 554), szemléltetés és bemutatas (p. 563), munkaltaté mod-
szer és szemléltetés (p. 566), a szimulacio a szerepjaték és a drama eltérései (pp.
571-573). Mivel kotetiink egyik alapvetd torekvése az Uj tudomanyos eredmények
beemelése volt, fontosnak tartottuk az egyes modszereknél az 6nszabalyozott ta-
nulas tamogatasanak lehet6ségeinek a megemlitését, valamint a digitélis techno-
l6gia altal biztositott 4j megoldasok bemutatasat. Ugy gondoljuk, hogy ezek az tj
szempontok a modszertani fejezetek gazdagitasat biztositottak.

Biralonk indokoltnak talalna a transzlacios pedagodgia bemutatasat a didaktika
kézikonyvében. Annyiban egyetértiink vele, hogy a transzlacios pedagogia teriile-
tén reménykelté alapkutatasokat végeztek, amelyek iskolai alkalmazasa jelent6s
valtozasokat fog el6idézni az iskolai oktatasban. Racsmany Mihaly (2022) a téma
nemzetkozileg is elismert, kivalé kutatéja nyomatékosan felhivja a figyelmet,
hogy a tanulas részét képezé teszteket nem lehet ,sufnituning” modszerrel kidol-
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gozni, ezeket kdzpontilag kell el6allitani és a pedagdgusok rendelkezésére bocsa-
tani. A kézikonyv egy kovetkezé valtozatabol, amikorra az alapkutatasbol fejlesz-
tés, iskolai produktumok eléallitasa kovetkezik majd, nem maradhatnak ki a
transzlacios pedagogia pedagogusok altal jol alkalmazhaté eredményei sem.

Megallapitja a szerz8, hogy az egykor didaktikat tanult pedagégusok szamara
gondot okoz az e-learning-fejlesztés. Aligha lehet ebb6l a ténybdl barminemd ko-
vetkeztetést levonni jelen konyv hatékonysagara vonatkozoan. Hiszen az emlitett
személyek nem ebbdl a konyvbdl tanultak, kérdés, hogy mennyit tanultak, meny-
nyit felejtettek, milyen célbél tanultak stb.

A mostanaig altalunk biralt vitacikk cimében az szerepel, hogy konyviinket az
e-learning-fejlesztésre torténd alkalmazhatésag szempontjabdl elemzi. Ennyiben
jogos a didaktika targya, tartalma, koherenciaja, az egyes fejezetek létjogosultsaga
stb. kérdésekre valaszolnunk? Mint lathatjuk, a vitacikk nem marad meg a cim-
ben jelzett keretek kozott, ennél mélyebbre as. Ez lehet6vé teszi az érdemi vitat,
amire 6rommel vallalkoztunk.

A veszprémi digitalis modszertani kdzpont a kozoktatas, sét altalaban az okta-
tas keretein tudl piaci jellegl tevékenységre vallalkozott. Igényes tevékenységéhez
joggal keresi az elméleti fogddzokat. Reméljiik, hogy kell kreativitassal sikeriil
munkankban is ilyeneket talalni, késébb pedig eljutnak a sajat teriletiikre kozvet -
leniil alkalmazhato6 vagy esetleg egy altalanos érvényt didaktika kidolgozasahoz

Bizunk benne, hogy ez a cikk megnyitotta az utat egy az oktatas és a pedago6-

gusképzés alapkérdéseit elemz6 eszmecseréhez.
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The applicability of the’Cardiology’ coursebook in the process of
developing medical robots, or what is didactics good for?

In this paper, we are reflecting on the comments of a critical review of the book:
’A didaktika kézikonyve: Elméleti alapok a tanitas tanuldsdhoz’ (in English: *The
Handbook of Didactics. Theoretical Foundations for Learning to Teach’) published
in 2022. We believe that professional debates help to clarify our points of view
and contribute to the progress of both didactics, an area of educational science,
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