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A mindségi e-learning fejlesztésekben az oktatas-modszertannak meghatdrozo szerepe
van. A hazai didaktikai modellek kevésbé jelentenek kozvetlen hozzaadott értéket a tan-
anyagok és a tanulasi kornyezetek fejlesztéséhez, mert altalaban egy zart és specialis
narrativabol kozelitenek az oktatashoz és a tanulashoz. A hazai gondolkodasban az
egyik meghatarozo elmélet a kozoktatasi-iskolapedagigiai didaktikai modell. A kritikai
elemzés attekinti, hogy ennek a modellnek a tartalma hogyan hasznalhaté fel az e-lear-
ning fejlesztésekben, illetve hogy az oktataselméleti alapok milyen didaktikai teriileteket
és hogyan érintenek egy hazai e-learning-fejleszté képzés oktatasi programjaban.
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Oktataselmélet, didaktika és oktatastervezés

1987-ben az Orszagos Oktatastechnikai Kozpont ,Az oktatastervezés alapelvei”
cimmel magyar nyelven is elérhet6vé tette a Gagne és Briggs altal irt, és 1974-ben
megjelent “Principles of instructional design” kiadvanyt, mely a mai értelemben
akkor még nem létez6 e-learning, illetve oktatasi programfejlesztés nemzetkozi
trendjét befolyasolo konyvek egyike volt, modszertani alapokat kinalt a késébbi
e-learning fejlesztésekhez. Az altalanos oktataselméletnek ez a részteriilete egyik
hazai iranyzatban sem jelent meg igazan. Ez vélhetéen annak a tudomanyszocio-
l6giai jelenségnek is koszonhetd, hogy a differencialast kozéppontba helyez6 ter-
vezés-intézményfejlesztés, a képességfejlesztés és mérés-értékelés, illetve a koz-
oktatasi-iskolapedagodgiai didaktika, és az ezeket képvisel6 oktataselméleti iskolak
a sajat rendszereikben nem talaltak meg a megfelel6 helyét. Az oktatastervezés
mint oktataselméleti diszciplina fejlédésében kiillondsen fontos mérfoldks volt az
ADDIE-modell (Branson et al., 1975), melynek a napjainkban is megfigyelhet6 ak-
tiv alkalmazasa megmutatja, hogy az oktatasi programfejlesztésnek és az infor-
macio6s tarsadalomban erre épit6 e-learning-foktatasmodszertannak az elmult év-
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tizedekben — a tarsadalmi hétkoznapokat is jelentés mértékben atalakit6 techno-
légiai fejlédéstdl fiiggetleniil - kialakult az oktataselméleti hattere.

A nemzetkozi szintéren kevéssé beszélhetiink altalanos értelemben vett didak-
tikarél. Szinte minden esetben valamilyen szakmddszertani jellegti, vagy valami-
lyen iranyzat és narrativa jelzéjével meghatarozott didaktikaval talalkozhatunk
(példaul nyelvoktatas didaktikaja, humanista didaktika, az interaktiv osztalyter-
mek didaktikaja stb.). Ez alol els6sorban a német didaktika a kivétel, ahol a XX.
szazad masodik felében mindségiiket és mennyiségiiket tekintve is jelentés mo-
dellek sziilettek. Nagyrészt ezekre épit a hazai didaktikaval parhuzamosan, folya-
matosan frissitett kiadasokkal megjelené Kron-féle Didaktikai alapismeretek is
(Kron, 1993, 2004, 2008; Kron et al., 2014). A két didaktikai modell fejlédéstorténe-
tének Osszehasonlitasa, illetve a Kron-féle didaktika e-learning fejlesztésekben
torténé felhasznalhatésaganak elemzése meghaladnd ennek a tanulmanynak a
terjedelmi korlatait.

Onalléan értelmezhetd angolszasz altalanos didaktika valdjaban nem létezik.
Ott, ahol a tudomanyrendszertanban ennek lennie kellene, leginkabb nevelés- és
oktataslélektanbol kovetkezé modszertant talalhatunk, vagy ha a hazai paradigma
fel6l nézziik, akkor alkalmazott oktataslélektanként is értelmezhetjitk. Ehhez all
kozel a classroom management szemléletmod, ami viszont inkabb oktatasszerve-
zési és szabalyozasi praktikum, mintsem didaktikai rendszer.

Ha az altalanos oktataselmélet részeként értelmezhet$ didaktika e-learning fej-
lesztésekben betoltott szerepét vizsgaljuk, akkor meg kell kiilonboztetniink a
nemzetkozi értelemben vett didaktikat és az ettdl egyre inkabb eltavolodo és saja-
tos utat bejar6 hazai kozoktatasi-iskolapedagogiai didaktikat, melyet az elmult év-
tizedekben a Falus Ivan altal szerkesztett tankonyv jellegli tanulmanykétetek jele-
nitettek meg (Falus, 1998, 2003; Falus & Szfics, 2021, 2022). Mindegyik valtozatnal
megallapithatjuk, hogy pedagoégusjelolteknek vagy pedagoégusoknak késziilt. A
fejezetekre osztott témakorok kifejtésének fokuszaban elsésorban a koznevelés
all. Nem csak az elemzett példak, hanem az elmélet részletei is tobbségiikben isko-
lai, koznevelési jellegtiek. Ez a didaktika egy zart rendszer, ahol a specialis narra-
tiva a koznevelés és az iskola vilaga. Kétség nem férhet hozza, hogy ez all a leg-
tobb ember érdekl6désének a kozéppontjaban, de ettdl még szamos mas oktatasi
agazat is létezik. Komoly érték, hogy egy specialis célcsoport szamara ilyen atfo-
g6 tanulmanykoétet mutatja be a didaktika témakoreit, de nem szabad figyelmen
kiviil hagynunk, hogy a tanitas, a tanulas, az oktatasi folyamat, a médszertan, az
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oktatés tartalma nem csak a koznevelésben, hanem szamos mas oktatasi teriileten
is fontos, és egy altalanos didaktika ezekre is tekintettel kellene legyen. Az okta-
tastervezés (instructional design) olyan elmélet, amely altalanossagra torekszik,
és oktatasi programfejlesztésnél barmely célcsoport szamara (akar a koznevelés
szamara is) jol hasznalhato.

A kozoktatasi-iskolapedagogiai didaktika és az e-learning
fejlesztések viszonya

Az 0j didaktika tankonyv-kézikonyv (Falus & Sztics, 2022) nem koherens elméleti
modell, hanem tanulmanyok gytjteménye. A didaktika és az e-learning viszony-
rendszerét elemz6 reflexionkban természetesen csak a didaktikai témaju tanulma-
nyokkal foglalkozunk.

A kiadvany olvaso6i kozonségét a koznevelésben tanari feladatokra késziil6 peda-
gogusjeloltek jelentik. A célkozonség annak ellenére ilyen sziiken meghatarozott,
hogy a feln6ttképzésben, vallalatok huméaneréforras fejlesztésében, oktatasi prog-
ramfejlesztésben, kiilonboz6 tantargypedagogiakban is foglalkoznak didaktikéaval,
illetve didaktikai feladatok megjelennek a csaladpedagogiaban és az egyre nagyobb
jelent6ségti iskolan kiviili nonformalis tanulasi kérnyezetben vagy akar az egyén
6nall6 tanulasat timogat6 tananyagok fejlesztésében, valamint természetesen az e-
learning fejlesztésekben is. Ez a tanulmanykotet ezeken a teriileteken alapvetéen
nem hasznalhatd, hiszen egy 12 éves serdiil6koru tanul6 iskolai helyi tantervre ala-
pozott osztalytermi oktatasa és egy életkozepi valsaggal kiizd6 feln6tt munkavalla-
kilonbség. Egy altalanos oktataselméletre épiil6 koherens didaktika tudna betolteni
azt a szerepet, hogy tobb helyen is felhasznalhat6 legyen.

A Falus—Szics-kézikonyvben kifejtett didaktika kozoktatasi-iskolapedagogiai
teriileten és fokusszal altalaban jol hasznalhato, de tartalmanak nagyobb része
ezen kivili tertileteken erésen korlatosan, vagy egyaltalan nem érvényes. Ez kii-
16ndsen igaz példaul egy felnéttképzés e-learning-kornyezettel tamogatott tan -
anyagfejlesztésére, ahol nagyon fontos lenne egy olyan didaktika, amely a tanul6i
sziikségletelemzést, vagy a programfejleszté szerepét és kompetenciait, altalanos
pedagogiai tervezést és iskolafiiggetlen modszertani leirast tartalmaz.

A hagyomanyosan is didaktikai fejezetek fogalmi rendszere sem egyértelm.
Nem vilagos a stratégia, az oktatasi modszerek és szervezési formak egymashoz

valé viszonya, és nem talalunk olyan részt, amely ezt kifejezetten tisztazna. Szin-
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tén terheli a megértést, és rontja a rendszerszintli gondolkodas kialakulasanak le-
het6ségét (ami egyébként a pedagdgusjelolt célcsoport szamara is kiillondsen fon-
tos lenne), hogy az egyes fejezetek, az oktatasi modszerek és a tanulasi kornyezet
nincsenek dsszhangban egyméassal. Az e-learning fejlesztésekben az oktatasi stra-
tégia egy adott oktatasi program tervezése és fejlesztése, illetve késébb a megva -
l6sitasa soran komplex rendszerbe szervezi a célokat, az oktatasi tartalomhoz kap-
csolodo tanulasi feladatokat, folyamatszabalyozasi és visszacsatolasi lehetésége-
ket. Az e-learning fejlesztések egyedi oktatasi stratégiakban gondolkodnak,
amelyet az adott oktatasi cél, célcsoport, oktatasi tartalom, tanulasi kornyezet,
megtervezett és kidolgozott tanulasi kornyezet alapjan a konkrét fejlesztésre dol -
goznak ki és hasznalnak fel. A stratégia nem egy fliggetlenithet6 teriilet, hanem
példaul a célhierarchia, a tartalom- és tevékenységtervezés, a fejlesztési folyamat,
a tanulasi folyamatot befolyasold visszacsatolasok, teljesitményértékelési felada-
tok komplex rendszere, amely a konkrét fejlesztési projektben alkalmazhato, és
amelyben ezek a teriiletek egymasra is kolcsonhatasban felelések a tanulasi ered-
ményesség és hatékonysag biztositasaért. Az e-learning fejlesztések szamara fon-
tos oktatasi stratégiak a tanulmanykotetben altalanositott és egymassal sem azo-
nos logikai szinten 1évé példakat tartalmaznak. Szinte teljesen fiiggetlenek a pe-
dagodgiai tervezéstol és értékeléstdl, és csak kozvetett a kapcsolodasuk az oktatasi
modszerekhez, mikozben az e-learning fejlesztésekben a modszertan és az abbdl
tek kreativ megoldasi lehet6ségeiként is értelmezhetnénk Gket. Az e-learning fej-
lesztésekben is értelmezhetd az oktatasi stratégia, de ez a didaktika tobbi teriileté-
nek egyedi és kreativ kombinacidja, és nem azoktdl kiilonallo rendszer.

A konyvben tobb tanulmany is foglalkozik a tanulok kozotti kiilonbséggel, de a
6-18 éves tanulok életkori sajatossagai, vagy az ezek valtozasabol adodo killonbsé-
gek nem érvényestilnek példaul az oktatasi modszerekrél szolod részben sem. Te-
kintstink el att6l, hogy az elmult évtizedben az e-learning tanulasi kdrnyezetek £6-
leg nem a 6-18 évesek szamara késziiltek, és ne keverjitk 6ssze ezt a tarsadalmi kri-
zishelyzet altal sziikségmegoldasként produkalt digitalis munkarenddel sem. Az e-
learning fejlesztéseknél kiemelten fontos iranyelv az adott célcsoport sajatossagai-
nak megismerése, megértése és a tanulasi kornyezet vagy a tananyag fejlesztésében
torténd felhasznalasa, azaz a fejlesztési projekt lehetdségeihez képest a tanulasi kor-
nyezet és a tananyagok, tanulasi feladatok adaptiv szemlélet(i fejlesztése és miikod-
tetése. Ehhez az e-learning-fejlesztés (részben egyébként a szakmai kozéletében is
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vitatott médon) Un. perszonamodellezést hasznal, vagyis a konkrét fejlesztésben a
célcsoportrol Gsszegytjtott vagy kutatassal feltart informaciokbol egy potencialis
tanuldi képet épit. Ez egy nagyon részletesen jellemzett ,atlagos egyén”, ami tartal-
mazza a célcsoport kiilonbségeit (életkori jellemz6k, kognitiv terhelés, tanulasi kor-
nyezettdl fliggd koncentracio, tanulasi motivacios tényezok, eléismeretekben meg-
1évé tévképzetek, korabbi tanulasi tapasztalatok, tanulasmodszertani felkésziltség
stb.) is. Az igy kialakitott perszonat minden lényeges modszertani dontésnél kovet-
kezetesen hasznaljak a teljes fejlesztési folyamat soran. A tanulasi kérnyezet, az in-
teraktiv tananyag és a tanulasi feladatok lehetdség szerint egy konkrét célcsoport-
nak késziilnek. Ezzel szemben a didaktika tanulmanykotet altalaban beszél iskola-
rol, altalaban koznevelésrél, altalaban fogalmaz meg moédszereket, altalaban irja le
az értékelés formait stb., ami egy mindségi e-learning fejlesztési projektben isme-
retlen megoldas. Az olvaso — idedlis esetben — érti a tanulok kozotti kiilonbségeket,
ismeri a modszereket és a kiilonbozé értékelési formakat, de hogyan biztosithat-
nank, hogy tudjon ugy moddszert és hozza kapcsolodo értékelési feladatot tervezni
és megvalositani, hogy ezeknél figyelembe veszi egy 12 éves motivalt tanul6 saja-
tossagait, és tudja, hogy miért és mit kell masképp csinalnia, ha egy 18 éves motiva-
latlan hatranyos helyzet(i tanuloval kell majd osztalytermi koérnyezetben dolgoz-
nia? Egy kézikonyv csak akkor tud hatékony segitséget nyujtani, hogy ha az egyes
részek kozotti kapcsolat nemcsak egyértelmd, hanem tananyagként is fel van fel-
épitve, vagyis a felkinalt tanulasi utak is egyértelmiivé teszik a részek kozotti kap-
csolatokat.

Az e-learning-fejlesztés fel6l nézve fontos lenne, hogy a médszertanban jelenjen
meg az 6nallé munkat biztosité tanulasi feladatok kialakitasanak és tamogatasanak
a modszertana, illetve az ezekhez sziikséges tananyagok, értékelési és visszacsatola-
si pontok tervezése, fejlesztése és az oktatasi program mas részeihez val6 kapcsolo-
dasanak a biztositasara vonatkozo tanacsok. Az e-learning szempontjabodl szintén
vitathaté megkozelités, hogy a szemléltetés kiilonallé oktatasi modszerként is értel-
mezhetd, és nem a célorientalt aktivizalas és tevékenykedtetés elemi leirasa.

Az e-learning szamara a didaktikabol az egyik legfontosabb rész az oktatasi
modszerek témakore. A tanulmanykotet killonb6z6 kiadasaiban az oktatasi mod-
szerek egymashoz képest is jelent6sen eltéré logikai helyzete nem valtozott, de az
egyes oktatasi modszerek didaktikai kidolgozottsaga (vélhetéen a nem didaktikai
fejezetek megjelenése altal okozott helyhiany miatt) jelent6sen csokkent. Egy e-
learning fejlesztésben nemcsak a modszerek (az el6adas, a magyarazat, a megbe-
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szélés, a vita stb.) altalanos leirasarara van szitkség, hanem ezen modszerek egy-
mashoz viszonyitott kiillonbségeinek a kiemelése is fontos lenne. A digitalis tan -
anyagok fejlesztésében szinte egyedi modszertanokra van sziikség, de sokszor
még két alapvetden kiillonb6z6é modszer azonositasa is gondot okozhat. A tapasz-
talat szerint gyakori, hogy még a korabban a didaktika tanulmanykétetbdl tanulo
és koznevelési gyakorlattal is rendelkez6 pedagdgusoknak is gondot okoz, amikor
e-learning fejlesztéként az eldadast, a magyarazatot és a megbeszélést mint mod-
szert kell megkiilonboztetni, vagy az eltéré logikara éptilé magyarazat modsze-
rekhez (leir6, értelmez6, okfeltard) tananyag- és tanulasi feladatrendszert, vissza-
csatolasi pontokat kell kidolgozni. Ez utobbi pedig egy digitalis tananyagfejlesz-
tésben alapvetd, és az egyik leggyakoribb részfeladat.

A didaktika tanulmanykoétetbdl mint kézikonyvbél nem tudjuk meg, hogy mit
és hogyan kell tenniink csoportmunka tervezésekor azokban a tanulési kornyeze-
tekben, amelyek ugyan kontakt osztalytermi kornyezetek, de a differencialashoz
online kérnyezetet, ezen belill pedig digitalis tananyagokat kell hasznalnunk, az
online kornyezet eléréshez pedig digitalis eszkozok hasznalatara van sziikségiink.
Ez nemcsak kollaborativ e-learning tanulési feladat tartalom- és tevékenységter-
vezésénél lenne érdekes, hanem abban az életszer(i helyzetben is, amikor egy tan-
oran, az osztalyban olyan csoportos feladatot adunk, amelyhez a tanuléknak digi-
talis tananyagot kell k6zosen hasznalniuk. Ennek a didaktikai feladatnak a megol-
dasahoz csaknem a tanulmanykotet harmadat el kell olvasnunk, és ott azzal kell
szembesiilniink, hogy a tanulasi kdrnyezet és az oktatas eszkozeinek és digitalis
technikainak a leirasa két kiilon fejezetben talalhatd; ez a megoldas pedig nem-
csak az e-learning fejlesztésben értelmezheté nehezen. A Falus Ivan-féle didakti-
kaban van sz6 oktatasban alkalmazhat6 digitalis technologiardl, de még egy peda-
gogusjelolt szamara is olyan didaktikara lenne sziikség, ahol ez nem esetlegesen
és kulon alfejezetekben, hanem minden fontosabb teriilet szerves részeként jele-
nik meg. Egy koherens didaktikaban a korszeri technolégia — csakigy, mint pél-
daul a tanulokoézpontisag — minden teriileten érvényesiil. Ezzel ellentétben az el-
mult évtized legfontosabb innovativ oktatasi stratégiai (a forditott osztalyterem, a
jatékositas, a digitalis torténetmesélés) a digitalis technologia fejezet egyik alfeje-
zetében jelennek meg néhany vazlatos mondatban, de ott sem dertl ki roluk,
hogy ezek mindegyike egyébként alapvetéen oktatasi stratégiaként értelmezhetd.
A torténetmesélés mint stratégia az oktatasi modszerek felsorolasaban a digitalis
torténetmeséléstol teljesen fliggetleniil is megtalalhato. Sziikséges lenne bemutat-
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ni az oktatasi modszerek, a tanulasi kornyezetek (amelyekben megvalosulnak) és
a digitalis technolégia (amelyek tamogatasaval a tobbségiik rendszeresen megva-
16sul) 6sszefiiggésrendszerét. Ez a megkozelités teret adna egy alfejezetnek, amely
a digitalis torténetmeséléssel foglalkozik, amely oktatasi stratégia az e-learning
fejlesztésekben az Gn. scenario alapu tananyagok és kurzusok alapja.

A didaktika az e-learning-fejleszt6 képzés oktatasi programjaban

A Pannon Egyetem Digitalis Modszertani Intézetének e-learning-fejleszt6é képzé-
sében, kiillondsen a pedagoégiai és oktataselméleti alapokat add képzési részben
szamos teriileten foglalkozunk didaktikaval, ami egybevag a piaci alapt e-lear-
ning-fejlesztés hétkoznapi feladatrendszerének elméleti alapjaival is. Alapvetd fej-
lesztési feladat a tanuld tanulasi kornyezetének megismerése, ahol az integralt ta-
nulési kornyezet modellben gondolkodunk. Nincs kiilon offline kontakt tanulasi
kornyezet és kiilon online tanulasi kornyezet, hanem ezek kizarélag egységesen
értelmezhet6k. Ha a tanuld e-learning tananyaggal tanul, akkor ennek a megter-
vezésekor elemezniink kell azt a fizikai kornyezetet is, ami a tanulasi folyamatban
varhatoéan koriilveszi (példaul a munkahelyi kornyezet, az otthoni kdrnyezet stb.).
A tanulasi kornyezet (offline és online) sajatossagainak megvaltoztathato részeit a
fejlesztés tobbi modszertani tényezdjéhez igazitjuk, a meg nem valtoztathat6 ré-
szeit pedig a modszertani fejlesztés soran figyelembe vessziik. Kiilon foglalkozunk
azzal, hogy online tanulasi kdrnyezetben egyéni vagy csoportos tanulasi felada-
toknal milyen tanulasmoédszertannal tudjuk segiteni a tanuldt, illetve a fejlesztés
soran milyen tanuldsmoédszertani tapasztalataira kell tekintettel lenniink. Az on-
line tanulasi folyamatban meghatarozo6 tényezd a tanulé motivacidja, amit nem-
csak el6zetesen megismeriink, hanem erre épitve ugy tervezzik és mikodtetjik a
tanulasi kornyezetet, hogy a motivacio (tevékenység-kozpontt interaktiv tan-
anyagokkal és tanulasi feladatokkal) az aktivitassal és a produktivitassal 6sszefiig-
gésben ne csokkenjen. Egy felkésziilt e-learning-fejleszt6 képes ugyanarrol az ok-
tatasi feladatrol kiilonb6z6 tanulaselméletek szerint gondolkodni, és ugyanazt az
oktatasi tartalmat a kiilonb6z6 tanulaselméletek szerint tananyagga formalni (tar-
talom és tevékenység). Kiemelten fontos teriilet a célcsoport megismerése, a fel-
tart sajatossagokon keresztil torténé megértése, és a mindezekre épiil6 fejlesztés
elokészitése. Ez a harom egymasra épilé 1épés a mindségi fejlesztés alapja, és az
igy kialakitott célcsoportkép késébb meghatarozza a fejlesztés teljes folyamatat.
Az oktatasi tartalom tananyagga alakitasa soran alapvetd, hogy a tanulasi célok
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elérése érdekében tevékenységeket tudjuk rendelni a tartalmi részekhez, illetve
olyan tanulési feladatokat tudjunk létrehozni és megfogalmazni, amelyekben a ta-
nul6 az oktatasi tartalommal végez kiillonb6z6 szintd muveleteket. Fontos lenne,
hogy a didaktikai kézikonyv a célrendszert, a tartalmat és a tervezés témakorét
egymassal Osszefiiggésben targyalja. Az e-learning fejlesztésben a célok altalaban
nem a tarsadalom vagy a tanterv altal el6irt célok, és a tartalom sem eleve adott.
A fejlesztési folyamat része a tartalom gyartasa vagy kivalasztasa, a tervezés és
célok teljesiilésének ellenérzése pedig elvalaszthatatlan a céloktdl és a tartalom-
tol. Az e-learning fejleszték egy altalanos célbol kiindulva olyan célhierarchiat
épitenek, amelyben az egyes részcélokat is megjelenitik, és képesek tudatosan ter-
vezni azt, hogy egy-egy tartalom és tanulasi feladat milyen részcél, és ezen ke-
resztiil milyen magasabb szintl cél teljesitését tamogatja. Egy jo mindségi e-lear-
ning tananyagban nincs olyan részcél, amit legalabb egy tartalmi rész és a hozza
kapcsolodo tevékenység ne tamogatna, illetve nincs olyan tananyagrész vagy ta-
nulési feladat, amely egyetlen részcél teljesiiléséhez sem jarul hozza. A tanulasi
célok, az oktatasi tartalmak és a tanulasi feladatok megfelel6 szinti kapcsolodasat
kilonbo6z6 taxondmia-rendszerek biztositjak. Gyakran a Bloom-taxonémia kogni-
tiv részét alkalmazzak kiindulasi alapként.

A képzés elméleti alapozo részében az egyik legkomolyabb kihivas az az oktatas-
modszertani gyakorlat, amelyben a leend6 e-learning fejleszt6knek egy konkrét
tartalmat kell kiilonb6z6 oktatasi médszerek alkalmazasaval tananyagga alakitani
ugy, hogy az oktatasi tartalom és a hozza kapcsolodé médiaelemek nem valtozhat-
nak, de a modszertani atalakitas soran a tartalom bels6 logikaja tetszélegesen ala-
kithato. A digitalis tananyagfejlesztés egyik alapfeladata, hogy ugyanazt az oktatasi
tartalmat tanulasi feladatokkal kiegészitve akar tobb kiilonbozé oktatasi modszer
szerint is képesek vagyunk megjeleniteni. Az oktatasi tartalom és a tanulasi felada-
tok integralt tervezését tevékenységtervezésnek nevezziik. Ebben a fazisban az ok-
tatasmodszertani szakért6 didaktikai értelemben az oktatasi folyamatot, azon beliil
a folyamat varhaté mikrostruktarajat és a folyamat szabalyozasanak modszertani
megoldasait tervezi meg, az oktatasi célokbol és tartalombdl kiindulva. A pedagogi-
ai értékelés nagyrészt a tanulasi folyamat visszacsatolasi pontokkal torténé szaba-
lyozasaban jelenik meg. A didaktika tanulmanykotetben szitkséges lenne utalni az
e-learning fejlesztésekben gyakran alkalmazott transzlaciés pedagogia eredményei-
re. Az e-learning-kornyezetben dominans a formativ értékelésnek megfelel6 vissza-
csatolas, amely a folyamatszabalyozas alakitasanak egyik alapvet6 eszkoze. Az akti-
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vitast biztosité gyakorlofeladatok vagy a formativ értékel feladatok pedig alig kii-
16nboznek a mindsito értékelés feladataitol.

Az e-learning fejlesztés pedagogiai alapozasanak fontos része a pedagogiai mi-
toszok és tévképzetek Osszegytijtése és szisztematikus cafolata. A tanulmanykd-
tet-kézikonyvben megjelend tanulasi stilusok az e-learning teriiletén alapvetéen
pedagdgiai mitosznak szamitanak, és az e-learning fejlesztésekben val6 alkalma-
zasuk ellen érveliink a felhasznalasuk altal okozott karok miatt is. A tanulasi sti-
lus fejlesztésekben torténé alkalmazéasa a tanulok sematikus és prediktiv kategori-
zalasaval eltereli a figyelmet a célcsoport alaposabb megismerésérél, amelynek
fontossagarol és lehetséges szempontjairol feljebb mar szoltunk. A célcsoport fel-
szines ismerete pedig megalapozatlan pedagogiai dontésekhez és gyengébb miné-
ségl tananyaghoz vezethet.

Az oktataselméleti és didaktikai alapok alapveten az e-learning-tervezési, -gyar-
tasi, -lizemeltetési folyamatokra kidolgozott modellek elsé harmadaban dominalnak.
Kilon kurzus és kiilon témateriilet a szakmodszertan, amikor az e-learning-fejleszt6
olyan oktatasi tartalmak tananyagga formalasat gyakorolja, ami nem a sajat oktatasi
szakteriilete. Erre azért van sziikség, mert az e-learning fejlesztésekben altalaban
olyan tananyagokat és ezeknek megfelel$ tanulési kornyezeteket hozunk létre, ame-
lyek nem a mi szakteriiletiinkhoz tartoznak, és esetenként semmilyen szakmodszer-
tani hattérrel nem rendelkeziink a megfelel6 oktatasukhoz, vagyis ezeket a fejlesztés

megalapozasa soran kell kidolgozni.

A didaktikai alapu fejlesztések és az e-learning fejlesztések
kiilonbségei

Az e-learning fejlesztések egyedi és altalaban projektjellegii fejlesztések, amelyeknek
a koznevelési iskolakultura fejlesztéséhez képest elénye, hogy minden esetben akar
teljes egészében Uj megoldas tervezhetd, tobbnyire nem kell — és néha nem is lehet -
egy meglévé rendszerre épiteni, ami a valtozasoknal nem jelent akadalyt, de nem is
biztosit nyugodt és allandé kiindulasi alapot. Egy e-learning alapu oktatasi program
ujratervezhetd és ujrakezdhetd, mig egy miikodé koznevelési intézmény nem. Rész-
ben a piaci kornyezetbdl, részben a realis megvaldsithatosagbol adodik, hogy nem-
csak felértékelédik az oktatasi mindség fogalma, hanem ezzel aranyosan fokozott pia-
ci elvarasok is megjelennek. Az e-learning fejlesztésben egyaltalan nem mindegy,
hogy milyen eréforrasokbol milyen hatékonysagu fejlesztés soran milyen tananyagot
és tanulasi kornyezetet hozunk létre, és hogy ebben a tanulok tanulasa mennyire
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eredményes és mennyire hatékony. Az altalanos didaktikat gyakran éri az a hamis
vad, hogy tul elméleti, és éppen ezért abban a formaban egy konkrét iskola életében
szinte megvalosithatatlan. Ez éppen olyan félreértés, mintha gépjarmtvezetés tanul-
manyaink utan azt kérnénk szamon, hogy a hétkoznapi kozlekedési helyzetek nem
pontosan ugyanolyanok, mint amilyeneket a tankonyvben lathattunk, illetve a tan-
konyv nem is tartalmazta a vilagon létez6é Osszes keresztez6dési helyzet megoldasat
sem. Az altalanos didaktika szamara az eredeti modell hatékonysag- és eredményes-
ség mérése valoszintileg soha nem kovetkezik be, az egyedi e-learning fejlesztésekben
azonban minden egyes alkalommal kideriilhet, hogy az oktatastervezési vagy mod-
szertani dontések mennyire voltak megalapozottak: példaul az oktatasi stratégia
mennyire volt képes 6sszekapcsolni az egyes oktatasi teriileteket a tanulasi célok el-
érése érdekében, vagyis a tanulas mennyire lett eredményes.

Az e-learning fejlesztés nem egy alkalmazott vagy megvalositott elméleti di -
daktika, ahol a digitalis tananyagok és tanulasi kornyezetek fejlesztésekor a koz-
oktatasi-iskolapedagdgiai didaktikat a felnéttekre alkalmazzak, hanem a hétkoz-
napok gyakorlataval szorosan 6sszekapcsolodé oktatastervezési modellek és mod-
szertan kovetkezetes megvalositasa. Ennek bizonyos részeiben felhasznalhatok a
didaktika altalanos elemei.
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Interpretation of learning and didactics in Budapest Business
University’s teacher trainings

At Budapest Business University there are two programs for teacher training:
Vocational Technical Instructor is a Bachelor’s program, and Teacher of Economy
is a Master's program. These programs were heavily affected by the societal and
economic challenges of the recent decades, the changes brought by digitization,
and the shifts in the number of students of vocational training institutions. The
specific expectations for vocational educators to be aware of the latest trends. To
properly reflect these changes on an institutional level we have also made
adjustments to improve the quality of our training program to prepare our
teacher candidates on constructivist learning theory, practical approach, project-
based teaching, experiential learning, and the incorporation of prior knowledge.
We implemented these concepts through workshop-style classes, discussions on
specific educational situations and cases, and strengthening student collaboration
and knowledge sharing. Didactics is not only a course in our program we also
assist students in applying didactic knowledge in practice by embedding several
subtopics of didactics within the frame of other classes. We aim to prepare our
educators to be effective online and offline and to serve as a model for future
teachers. The continuous development of our training program is an ongoing task
for the institution and team, which is why we are considering several efficiency-
enhancing changes.

Keywords: constructive pedagogy, developmental approach, project method,
pedagogical case study, blended learning, didactics
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