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A pedagogia a tudomanyoknak az a teriilete, amelyrél hagyomanyosan az a véle-
kedés, hogy nehezen mozdul, ragaszkodik az évtizedek o6ta jol bevalt strukturak-
hoz, megkozelitésekhez, eljarasokhoz. Erre az elbitéletre alaposan racafol Vamos
Agnes tevékenysége, aki sajnalatosan rovid életttja soran a pedagdgia négy terii-
letén is képes volt iskolat teremteni. Az 6 nevéhez fizédik a hazai kéttannyelvi
oktatis bevezetése és uigyének orszagos szintii felvallalasa, valamint a kvalitativ
kutatasmodszertan, ezen beliil a pedagogiai nézetek kutatasa terén a metafora-
vizsgalat és a mese pedagogiai alkalmazasa. A felséoktatas korszertsitése iranya-
ba tett nagy 1épés volt a tanulasi eredmények alapt (Learning Outcomes) megko-
zelités képzésbe valo integralasa, ami lényegi elmozdulast jelentett a hagyoma-
nyos bemenetfokuszu szemlélettél. Iskolateremtd tevékenysége negyedik teriilete
az akciokutatas, amelyet a pedagdgiai kutatas alapvetd eszkozévé tett.

Vamos Agnesnek a felsorolt teriileteken végzett tevékenysége nagymértékben
hozzajarult a hazai pedagogusképzés korszertsitéséhez. Személye igazi szellemi
muhelyt teremtett oktatdi és tanszékvezet6i tevékenysége mellett akar mint a
KIE, azaz a Kétnyelvi Iskolaért Egyestilet alapitoja és két évtizeden keresztiil el-
noke, akar mint a Neveléstudomanyi Doktori Iskola egyik alprogramjanak vezet6-
je, vagy a Neveléstudomany cimi szakmai folyodirat alapité f6észerkesztéje. Ne-
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kink, e tanulmany szerzéinek pedig mindenekfelett az jelentette az ’iskolat’,
ahogy Vamos Agnes elvezette a doktoranduszait a tudoményos kutatas ttjan a fo-
kozat megszerzéséig. Mi magunk is a szerencsés tizenot kozott voltunk, akik az 6
iranyitasaval dolgoztunk éveken at, és megtapasztaltuk a mindségi tudomanyos
munka iranti elkotelezettségét.

A kéttannyelvii oktatas

Igazi innovacié volt a kéttannyelvli oktatas megjelenése hazankban az 1980-as
évek végén. Maga a szO0sszetétel is Uj volt. Eleinte 'két tanitasi nyelv(i’-ként
aposztrofaltak, és még éveken keresztil tartott a vita arro6l, hogy a Magyarorsza-
gon elterjedt programnak mi a megfelel6je az angol nyelvteriileten. A vita a ki-
lencvenes évek kozepén keriillt nyugvopontra, amikor altalanosan ismertté valt
David Marsh meghatarozasa, aki a CLIL (Content and Language Integrated Lear-
ning, azaz Tartalom és Nyelv Integralt Tanulasa) nevet adta az olyan programok-
nak, amelyben bizonyos tantargyakat célnyelven tanitanak és tanulnak (Marsh,
2013). Ez a forma eltér a tengerentuli, els6sorban az USA-ban és Kanadéaban elter-
jedt 'immerzid’-tdl, amely kizardlag a célnyelven oktatott, ettdl eltérdé nyelvi kor-
nyezetben miikodik (példaul a franciak lakta Québecben angolul). A CLIL lénye-
gében az eurdpai programok kozos elnevezése lett (bévebben 1asd: Kovacs, 2006).

Két nyelven torténé oktatas bizonyos id6szakokban mindig is 1étezett hazank-
(1994). Ezen programok szama és jelentésége azonban igen csekély volt, csakis a
kivalasztottak szamara volt elérhetd, és semmiképpen sem valt a kozoktatas in-
tegrans részévé. Eppen ezért volt nagy jelentésége annak a ténynek, hogy 1985-
ben Vamos Agnes, aki akkor az Oktatasiigyi Minisztériumban dolgozott, hivatali
felettesével, Boldizsar Gaborral egyiitt felvetette a kéttannyelvi oktatas hazai be-
vezetésének gondolatat. E célbol elutaztak Bulgaridba, ahol francia célnyelvvel
egy ideje mar m(ikodott ilyen program. A bulgariai tapasztalatok csak jobban
megerdsitették elhatarozasukat. Céljuk megvaldsitasanak a kiilpolitikai kdrnyezet
is kedvezett, akkoriban lett Gorbacsov a Szovjetunio els6 embere, akinek reform-
politikaja révén hazankban is csokkent a kdzponti iranyitas szerepe az oktatas-
ban, és mod nyilt egyéni utak keresésére.

Az 1985-87 kozotti idészak a program beinditasahoz sziikséges el6késziiletek je-
gyében zajlott, melyeknek eredményeként 1987 szeptemberében hat kéttannyelvi
gimnazium nyithatta meg kapuit. Az alapitok szem el6tt tartottak azt az elvet, hogy
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az indul6 programok ne elsésorban a tarsadalmi elit gyermekeit szolgaljak, hanem
elérhet6k legyenek az orszag tobb pontjan. Az elsé évek sikerei nyoman széles tar-
sadalmi igény tamadt tovabbi kéttannyelv(i programok létesitése irant. Ezért 1989-
tél néhany altalanos iskolaban is inditottak ilyen programot, majd hamarosan csat-
lakoztak szakkozépiskolak is. Egy évtized elteltével a kozoktatas iranyitasanak fi-
gyelmét is felkeltette az egyre névekvd programok szama, ezért 1997-ben rendelet
sziiletett a hazai kéttannyelvii programok szabalyozasa céljabol (b6vebben a kezde-
tekrdl: Kovacs, 2006). A tarsadalmi, oktataspolitikai és tannyelvpolitikai tendenci-
akrol, amelyek elvezettek odaig, hogy 1987-ben, a rendszervaltast megel6zden a két
tanitasi nyelvii oktatas bevezetésre keriilt, Vamos Agnes 2008-as A kétnyelvii okta-
tas tannyelv-politikai problématorténete és jelenkora cimet visel6 monografiajaban
olvashatunk részletes és atfog6 ismertetést (Vamos, 2008b).

Vamos Agnes nem csupan elinditotta a kéttannyelvii oktatasi programokat, ha-
nem harom évtizeden keresztiil nevével fémjelezte azokat. Imponalé szamu publi-
kacidiban lefektette a szakteriilet elméleti alapjait, definialt kulcsfogalmakat, t6b-
bek kozott a tannyelv fogalmat, de gondja volt a napi gyakorlat kérdéseire is, mint
példaul az iskoldk pedagodgiai programjai, a tankoényvek vagy a tanartovabbkép-
zés. A szakteriilet 0sszefogasa, és a munka kereteinek biztositasa céljabol 1991-
ben létrehozta a Kétnyelvii Iskolaért Egyesiilet (KIE) nevi civil szervezetet, mely-
nek huisz éven at elndke is volt. 2004 és 2008 kozott 6t alkalommal inditott nagy
siker(i tovabbképzést az ELTE PPK-n ,Tantargyak idegen nyelv(i oktatasanak pe-
dagdgiai alapjai” cimmel. Ennek keretében 135 pedagégus az orszag minden ré-
sz€ébO6l — az 6vodai szinttél a kozépiskolaban tanitokig — szerzett elméleti és gya-
korlati ismereteket a kétnyelvii oktatas-nevelésrél. Agnes iskolateremtd tevékeny-
sége abban is megnyilvanult, hogy ebben az &téves projektben egyenrangu
tarsként szamitott volt doktorandusza, Kovacs Judit kozremtikodésére. Kettejitk
szerkesztésében 2008-ban napvilagot latott egy tanulméanykotet a kéttannyelvi
oktatas els6 két évtizedérdl (Vamos & Kovacs, 2008). Ezen kiviil is t6bbszor publi-
kaltak kozosen, itthon és kiilfoldon egyarant. A KIE tovabbképzések utolsé két
évében Agnes bevonta az oktatdmunkaba Trentinné Benké Evat is — aki abban az
idében végezte a témaban doktori tanulmanyait —, igy teremtve szamara egyszer-
re szakmai fejl6dési és kutatasi lehet6séget (Trentinné, 2008).

A kéttannyelvi oktatas az elmult harom évtizedben a kozoktatas egyik siker-
agava valt. A programok szama egy 2017-es kutatas szerint elérte a 300-at (Ko-
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vécs, 2018). A szakteriilet presztizsének emeléséhez az is hozzajarult, hogy Agnes
2018-ban a Magyar Tudomanyos Akadémia doktora lett.

Kvalitativ kutatasi modszerek

Vamos Agnes kutatdsmoédszertan terén elért tudomanyos eredményei munkassa-
ganak egy masik jelent8s szegmensét képezik, ahol iskolateremt6 tevékenysége
minden kétséget kizardan tetten érheté a magyarorszagi neveléstudomanyi kuta-
tasokban. Az altala fémjelzett tobb izgalmas teriilet és projekt koziil kiemelkedik a
pedagogiai nézetek megismerését célzo Gjgeneracios kvalitativ kutatasi modszere-
ket alkalmazé irdnyzat, melyben Vamos Agnes nevéhez ftiz6dik a neveléstudoma-
nyi kutatasokban a kétezres évek elejétdl el6térbe keriil6 metaforavizsgalat (Va-
mos, 2001, 2003) és a mese pedagogiai célu felhasznalasa (Vamos, 2008a).

Vamos Agnes szavaival élve, ,a tudomanyos kutatasban azért élénkiilt meg a
metaforavizsgalat iranti érdeklédés, mert ravilagithat a tudatunkban zajlo, az én-
kontroll miatt nehezen megkdozelithetd belsé vilagra” (Vamos, 2003, p. 28). A néze-
tek (beliefs) nem vizsgalhatok kvantitativ modszerekkel, hiszen legtobbszor nem
tudatosan reflektaltak, hanem képekben és élményekben rogziilnek. A metafora-
vizsgalat lényege, hogy kapcsolatot keresiink ,a jelentés szempontjabol latszolag
nem Osszekapcsolodd entitasok kozott”, hogy bonyolult fogalmainkat konnyeb-
ben megérthessiik a ,hozzajuk f(iz6dé konkrét képzetek segitségével” (Vamos,
2003, pp. 22-23), igy hozzaférhetiink olyan ,jelenségekhez, amelyekr6l nehéz
vagy masként nem lehet vilagosan beszélni” (Vamos, 2003, p. 28). A metaforavizs-
galatok keretében egyéni jellemzést kapunk a vizsgalt jelenségekrél, fogalmakrol,
személyekrél vagy szituaciokrdl; minden esetben az implicit nézetek és gondolko-
dasmod feltarasa és megértése a cél.

Hasonloak a szandékok a mese pedagogiai célti alkalmazasakor is, melyhez Va-
mos Agnes (2008a) az ELTE Neveléstorténeti Intézetében végzett tanari élettorté-
netek vizsgalata soran jutott el, amikor a tanari palya kezd6 szakaszara vonatko-
z0an ,a kiizdelmekre, az ellenségre, a rendkiviili véletlenekre, mint csodakra valo
utalasokkal” talalkozott. ,A hol gy6zedelmeskedd, hol még harcot folytatd tanar,
mint hés metaforikus képe vezetett el ahhoz a kutatashoz, amely a mese jelenség-
vilagaval valé mélyebb megismerkedést, majd az ezeken alapul6 empirikus alkal-
mazast eredményezte” (Vamos, 2008a, p. 25). A mese mint kvalitativ eszkoz kipro-
balasat célz6 pedagogiai kutatasaiban, leegyszertsitett megfogalmazassal élve, a
meséket is narrativumoknak tekintette, ,amelyek egyfajta ’Gestalt’-ként miikodve
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a vilagra vonatkoz6 reprezentaciokat jelenitik meg, a tudas konceptualizaciojat
végzik el metaforikus, szimbolikus formaban” (Vamos, 2008a, p. 26). A hallgatok
altal irt mesékben Vamos Agnes arra kereste a valaszt, hogy miként gondolkod-
nak majdani elsé tanari élményeikrél, milyennek latjak 6nmagukat és helyzetiiket
leendé tanari szerepiikben, beleértve annak kontextusat és interakcioit is. A me-
sékben azt is vizsgalta, hogy a problémakat milyen szereplékkel azonositjak a
hallgatok, illetve hogy a megkiizdést milyen médon, milyen eszkozok segitségével
képzelik el (Vamos, 2008a).

Agnes atadta tanitvanyainak ezen tjszerd vizsgalati modszerek és technikak
iranti szeretetét, és a kezdetektdl tamogatta 6ket szakmai tudasaval, kreativ okta-
toi-kutatoi szemléletével és személyre sz0l6 tanacsaival. Tobbek kozott Trentinné
(2015ab) alkalmazza jelenleg is a metaforavizsgalat és a mesealkotas technikait az
oktatasi kétnyelviség és a pedagdgusképzés kontextusaban. Az altala 2007 ota
gyujtott sokezer kétnyelvi pedagdgus metafora, valamint sokszaz, a kétnyelvi pe-
dagdgus kalandjair6l szo0l6 mese alkalmasnak bizonyult a nézetek feltarasara, a
szerepek, a kihivasok, a megoldasok, valamint a pedagégusképzés és annak soran
elért tanulasi eredmények jobb megismerésére és megértésére.

Felsé6oktataskutatas: Tanulasi eredmények

Vamos Agnesnek jelentds szerep jutott a hazai felsdoktatasfejlesztés és -kutatas
terén is. Szamos projekt és témateriilet kozil jelen cikk a tanulasi eredmények
alapu (Learning Outcomes, LeO) szemléletet és annak vizsgalatat emeli ki. A ta-
nulasi eredmények olyan allitasok, amelyek megfogalmazzak, hogy egy hallgato
mit fog tudni és mit lesz képes elvégezni egy adott tanulasi tevékenység, kurzus
vagy képzési program eredményeképpen az altala megtanult és elsajatitott tudas,
készségek és kompetenciak tekintetében (Eurdpai Bizottsag, 2009, p. 11).

A magyarorszagi LeO kutatas, annak hattere és eredményei tobbek kozott Va-
mos Agnes 2011-ben publikélt kutatési dsszefoglal6jabél ismerheték meg részlete-
sen és atfogéan. A tanulasi eredményekben val6é gondolkodas 2005-6s magyaror-
szagi megjelenésének idészakat Vamos Agnes gy jellemezte, hogy ,a magyar fel-
s6oktatds atalakitdsaban a szerkezeti valtozasokrdl a tartalmi valtozasokra
helyez4dott at a tudomanyos érdeklédés és szakmai diskurzus” (2011, p. 8). A LeO
megkozelités kapcsan a fontos kérdések és kihivasok kozé sorolta az adott kvalifi-
kaciokhoz tartoz6 kompetenciak meghatarozasat, a kompetenciak képzést befolya-
sol6 eszkozként valo alkalmazasat, valamint a tanulési eredmények megfogalmaza-
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sat annak érdekében, hogy a fels6oktatasban a tanitascentrikussag helyett tanulas-
kozpontusag érvényesiiljon (Vamos, 2011, p. 8). A kutatas akkori eredményei arra
engedtek kovetkeztetni, hogy ,a tradicionalisan tudomanykozlésre és bemenetsza-
balyozasra berendezkedett fels6oktatasban”, hasonléan mas eurépai orszagokhoz, a
ytanulasi eredmények szemlélet és a kompetencia-alapt felsdoktatas gyotrelmes ki-
alakulasa és gyakorlati megvaldsulasa zajlik (Vamos, 2011, p. 11, 39).

Ez a folyamat a szerzék meglatasa szerint a mai napig nem zarult le. Bar a
nemzetkozi elvardsoknak megfeleléen formalisan és elméletben a 2010-es hatar-
idére teljesiilt a magyar fels6oktatasi programok képzési és kimeneti kovetelmé-
nyeinek LeO szerinti megfogalmazasa, jelenleg is zajlik a paradigmavaltas a fels6-
oktatasban. A cél, hogy a Learning Outcomes szemlélet az oktatas minden teriile-
tén, a tervezéstdl a tanulasszervezésen at, egészen az értékelésig megvaldosuljon. A
megfeleld tervezés és tanulasszervezés (tanulasi kornyezet, tanulast tamogatd
rendszerek, modszer, munkaforma stb.) hozzasegitheti a hallgatokat ahhoz, hogy
elérjék a kivanatos tanulasi eredményeket. Az értékelés hivatott eldonteni, hogy a
jeloltek teljesitették-e a meghatarozott kovetelményeket, kelléképpen bizonyi-
tottdk-e a kivanatos képzésspecifikus és kulcskompetenciaikat, az ismeretek, a
készségek, az attitidok és az autonémia terén (vo. Vamos, 2011).

Akcidkutatas

Az el6z6 két teriilethez szorosan kapcsolodik a negyedik valasztott téma. Az ak-
ciokutatas mint pedagogiai innovacié a 20. szazad nyolcvanas éveiben valt is-
mertté — elészor angolszasz teriileten. Lényege, hogy olyan szemlélettel kozelit a
pedagodgidhoz, amely az osztalytermi gyakorlatot teszi a kutatas targyava (lear-
ning-in-action), és ebbdl von le kovetkeztetéseket. Osszefiigg a tanulasi eredmé-
nyek elétérbe helyezésével, ami a kimenetet, azaz a megvalodsitast tartja kiindulo-
pontnak. Az akcidkutatas masik jellegzetes vonasa, hogy a kozosségi tanulast al-
litja fokuszba. A tanulast mint a tanar és tanulok kozosségét, az aktorok
dinamikus kapcsolatat vizsgalja. Megvalositasa nem egyszert, koriltekint6 eléké-
sziileteket igényel, ezért napjainkban még nem alkalmazzak széleskorten. Elterje-
dését az a hagyomanyos szemlélet is gatolja, amely a tanitast és a tanulast indivi-
dualis tevékenységnek tartja mind a pedagoégus, mind a tanuldk szempontjabol.
Vamos Agnes az elsék kozott ismerte fel az akcidkutatas jelentéségét, és mar a
2000-es évek elején bevette pedagogusképzési és -tovabbképzési programjaba.
Doktoranduszait is biztatta e modszer alkalmazasara. A gyakorlat kutatasa a ne-

106



Kovacs Judit — Trentinné Benké Eva

veléstudomanyban — az akciokutatas cimd, 2013-ban megjelent tanulménya a leg-
atfogobb hazai Osszefoglalas a témardl. Az akcidkutatas harom teriiletét kiilon-
bozteti meg, és irja le részletesen: 1) a kutatas, olyan, eddig nem érintett teriilete-
ken, mint példaul a tanterv, az értékelés vagy a tandra kutatasa, 2) a kutatasokon
alapul6 vizsgalatok, mint példaul az 6nvizsgalat és a cselekvésvizsgalat, valamint
3) a fenti teriiletekre iranyuld professzionalis tanulas. Az akcidkutatas helyét és
szerepét a neveléstudomanyban Vamos Agnes igy fogalmazta meg fent idézett ta-
nulmanyéban: ,Az akcidkutatas pedagogiai térnyerésének az a felismerés is oka,
hogy 0sszecseng a cél, eszkoz és eredmény, az egyéni és szervezeti tanulas, a ku-
tatas, a fejlesztés és az innovacio” (Vamos, 2013, p. 23).

Vamos Agnes a gyakorlatban is fontosnak tartotta az akcidkutatast. Vezetd
szerepet toltott be az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézetében 2006 és 2011 ko-
zOtt foly6d BaBe-projektben (Vamos & Lénard, 2012), amely az eddig ismert leg-
komplexebb magyarorszagi felsdoktatasi akciokutatas. A BaBe elnevezés a peda-
gogiai ,BA Bevezetése” szavak sszevonasabol keletkezett, és a Bologna-rendszer-
re valo attérésre utalt. Egy interjiban Agnes tanszékvezetSként igy fogalmazta
meg a BaBe-kutatas lényegét: ,az elsé szeptemberi naptél kezdve folyamatosan
figyeltiik a szak beagyazddasat és elfogadasat a hallgatok és az oktatok korében
is. Arra voltunk kivancsiak, hogy miként lesz életképes az a szak, amely azt meg-
el6z6en csak papirokon és jogszabalyokban létezett”." Ennek keretében longitudi-
nalis kovetéssel, egyedi modon vizsgaltak a kovetkezd teriileteket: ,a képzési
program, a hallgatok, az oktatok, a szervezet, a felsGoktatasban foly6 tanulas, a
kompetencia-alapu tanulas kiépiilése, a hallgatoi elvarasok és megkiizdések, a
mentoralas és a gyakorlatok tanulasszervezé szerepe” (Vamos, 2013, p. 34).

Vamos Agnest ez a sohasem sz{in szakmai kivancsisag vezette oktatd- és ku-
tatomunkaja soran mindvégig. A tanitvanyaival és kollégaival valé egyiittmiiko-
dését Gszinte érdeklddése, szaktudasa és tapasztalatainak Onzetlen atadasa moti-
valta. Iskolateremtd tevékenysége révén, sajnalatosan korai tavozasa ellenére is,
pedagogus- és kutatogeneraciok fognak felnéni konyvein, tanulmanyain, az altala
inspiralt kutatasok megdrzik brilians elméjét, kreativ szemléletét és csodalatos
személyiségét.

* https://www.elte.hu/content/az-orszagban-ilyen-kutatast-meg-nem-vegeztek.t.8744
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Agnes Vamos (1952-2020), a school founder

Professor Agnes Vamos PhD was a productive and authoritative figure of Education
Sciences. She was an open-minded and innivative thinker who shaped the knowledge
of generations. Her professionalism, dedication as a researcher, a professor, a science
organizer and a leader is authoritative for her colleagues and students. In this article
we present four key areas of her school-creating work (bilingual education,
qualitative research methodology, higher education research, action research).

Keywords: Agnes Vamos, bilingual education, qualitative research methodology,
higher education research, action research

109



