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,Drama a parbeszédekben.” ,, Ellendllas a nyelvben: lehetéseg a kritikai szubkul-
turara.” ,,Az onmagat hattérbe szorito tanitas.” ,, Ontudatra ébredés.” ,, A torténelem
pulzusarol.” |, Iskolabezards.” A konyvnek ez a hat témaéja tobb dolgot is kifejez: jelzi
a konyv stilusat, a szinte dramaszeriien kiboml6 szoveget, és felvillant egy sajatos
nevelési szemléletmddot. Az irassal mélyebben ismerkedve lathatova valik, hogy
a szerzG — az irasos miifaj keretei k6zott — izgalmas pdrbeszédre hiv, amikor a nyolc-
vanas évek végén kezd0do tanitasi tapasztalatait osztja meg olvasodival.

A Brooklynban, Bronxban és New Yorkban tarsadalomtudomanyokat tanito
Winthrop R.. Holder a prologusban ugy fogalmaz, hogy a konyv valdjaban nem
a nevelésrdl szol, hanem egy biografia, mégpedig a diakoké, a szerzoé és egy ideaé
(Winthrop, 2007, X1.). Az olvaso haladva a konyvben azt érzékelheti, hogy az idea
szorosan kapcsolodik egy olyan neveléshez, amelynek kézéppontjaban az autonom,
kreativ, kivancsi, cselekvd diak 4ll, akivel a ,tanar” egyiitt dolgozik a diakban 1évo
lehet6ségek kiaknazasaért. A konyv tehat egy sajatos nevelésrol, pontosabban an-
nak sziiletésérol, formalodasarol szol, bar valoban életrajznak is tekinthetd, hiszen
mindegyik fejezet, vagy inkabb dramai felvonas alapvetden egy-egy didktorténetre
és a szerzo reflexidira épiil. A szovegek sokféle dokumentum alapjan jottek 1étre:
a szerz6 sajat munkajarol készitett jegyzeteib6l, diakok irasaibol, leveleibdl, szii-
16kkel és tanartarsakkal folytatott beszélgetések részleteibél. A munkaban Gssze-
kapcsolodnak az elbeszélések, a leirasok és a reflexiok, s az egymasba fonodo tor-
ténetek, reflexiok az olvasokat is kritikus reflexiok megfogalmazasara 6sztonzik.
A torténetek és reflexiok dinamikus folyamatabol épitkez6 szoveg magaval ragadja
az olvasot, a torténetek atélésén keresztiil szinte személyes viszony alakulhat ki
a ,,szereplokkel”.

Az elmult két-harom évtizedben szamos tudomanyagban, igy tobbek kozott a szo-
ciologiaban, pszichologiaban, neveléstudomanyban erdteljesen érvényesiilt az a szem-
1életmadd, hogy wjra értelmezzék a némasagra itélt, dehumanizalt emberek hely-
zetét. A kritikai pedagogia mivel6i a nevelés, az iskolaztatas olyan diskurzusat
inditottak el, amely az oktatas, illetve az oktatasra hatd hatalmi viszonyokkal fog-
lalkozott. Kitiintetett szempontként, elvként jelent meg, hogy hangot kapjanak az
oktatasban csendre itélt diakok, hogy parbeszéd, egylttmiikodés alakuljon ki az ok-
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tatasban marginalizalt didkokkal. Erre teremtett lehet6ségeket a konyv szerzdje az
osztalyteremben, az iskolaban: szakitott a biirokratikus, monotom neveléssel, a tu-
dast eloszt6 hatalmi/tanari szemlélettel, a dekontextualizalt tanulasi kdrnyezettel.
A vildg megismerését, a tudasszerzést egyiittes kutatasként értelmezte, amelyben
tanar és tanuld partnerként 1ép dialdgusba egymassal. A szerzo a diakok torténetei-
hez kotott dialoguson keresztiil nem csak azt érzékelteti, hogy miképpen érvényesitik
hangjukat a didkok, de azt a mentalitast is kifejezésre juttatja, hogy a diakok szava
érvényes, legitim, és nem csak a hagyomanyos tanar-diak hatalmi viszonyba valo
betagozodast szolgalja.

Holder, mint az elmult egy-két évtizedben oly sok tanar, kezd6 tanarként
szembesiilt a diakok ellenallasaval, motivalatlansagaval, az iskolai kudarcokkal, az
iskolabol kilépok elégtelen tudasaval, a felnéttek, a tanarok és a diakok kozotti par-
beszéd-képtelenséggel. Erzékeny emberként figyelt a didkokra az osztalyteremben,
kiilonféle szocialis tereikben, példaul a folyoson, az ebédldben és az iskolan kiviili
talalkozasaikon. Ekozben érzékelte a diakok altal gyakran csak rejtetten megfo-
galmazott igényt, véleményt: ,,Miért nincsenek kihivasok a szamunkra?” (22. 0.)
A holisztikus szemlélet(i, konyvterjedelmii valaszbol a recenzié keretei kozott néhany
egymassal szorosan Osszefiiggd elemre szeretném rairanyitani a figyelmet: a tanulas-
nak, a tudasnak, a tanitasi felfogasnak és a vitanak, a kritikai gondolkodasnak az értel-
mezésére, valamint a gyakorlati megvalosulas néhany jellegzetességére.

A passziv, a csendre itélt ifjakat varatlanul érte Holder tanitasi modja: ,,Belép-
ve egy osztalyba, ahol nem a megszokott rutinnal talalkoztam, a jegyzetek masola-
sa helyett a ’csinald most’ érvényesiilt, sokkot kaptam, meglepetés erejével hatott
ram. Nem szoktam a vitakhoz, sohasem élveztem a ’részvételt’ az osztilyban. De
hozzaszoktam, hogy olyan osztalyban vagyok, ahol respektaljak a tanuld hangjat.
Calypso osztaly, igy nevezziik a 10. évfolyamos osztalyunkat. Azért hasznalom ezt
a kifejezést, mert a calypso olyan zene, ahol kiilonb6z6 eszkdzoket hasznalnak,
hogy egy dallamot hozzanak létre. Bar az eszk6zok nem mindig vannak &sszhang-
ban, gyakran harcolnak egymassal az uralomért, de az egyveleg mindig gondosko-
dik egy végsé gyonyorli eredményrol, a harmonikus zenérdl.” (31. o.) A vilag meg-
ismerésére, a tanulasra azzal a szemlélettel ¢s gyakorlattal tudta 6sztondzni Holder
didkjait, hogy a tanitast nem egyszerlien a tudas ataddsaként értelmezte, hanem
olyan lehetdségek biztositasaként, amelyben a didkok sajat maguk konstrualhatjak
meg sajat, személyes tudasukat. Nézziik meg, hogy melyek voltak ezek a lehetdsé-
gek, illetve feltételek!

Szeretném elkeriilni a feliiletes modszertani, technikai megkozelitését, ugyan-
akkor ugy latom, hogy els6ként érdemes a vita, a kritikai gondolkodds szerepével
foglalkozni. Maga a szerz6 is hangsulyozza ennek jelent0ségét, s a vitak a tanuldk
torténeteiben is tanulast meghatarozo elemként jelentek meg.

Mi késztette a szerzdt arra, hogy 0sztondzze a vitakat, hogy respektalja a diakok
véleményét? Holder nem egy vagy tobb neveléselméletbdl szarmaztatta ezt a torek-
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vését, gyakorlatat, hanem kiilonb6zé gyermekkori, csaladi és tanari informalis ta-
pasztalatabol, de foképpen a tanuldktol és sziileiktdl szarmazo kihivasokbol. A vi-
ta, a kritikai gondolkodas helyét kereso szerzo érvei kozott fontos szerepet kapott,
hogy elméleti megfontolasok helyett komolyan kell venni a varosi ifjusag problé-
mait (kimaradasok, lemorzsolodasok, érdektelenség stb.).

A kritikai gondolkodas fejlesztését nem a kritikai gondolkodas guruinak véle-
ménye, gyakorlata szerint értelmezte s valositotta meg Holder, inkabb Freire szem-
1életét érvényesitette, aki kiemelte tobbek kozott, hogy figyeljiink mindenre, ami
»szembejon” veliink (megfelelo intellektualis szinten), €s ennek soran emberi kote-
lességiink, hogy a demokraciaval azonosuljunk és ne az elitizmussal (Freire, 1998,
id. Holder, 16. 0.). A kritikai gondolkodésnal a Iényeg nem a terminus technicusok
hasznalata, vagy a formalis 1épések, modszerek kdvetése, hanem inkabb az, hogy
a tanulok felfedezhessék, gyakorolhassak a kritikai gondolkodast. Kiinduldpontja
az volt, hogy a tanulok szamara személyes jelentéssel biro problémak, témak teszik
érdekessé a vitat, fontossa a kritikus hozzaallast, és tamogatjak a diakokat abban,
hogy elkotelezettek és készek legyenek a mindennapokban a dialektikus s kritikai
gondolkodasra.

Holder sokféle modon 6sztonozte a kiilonbozoé nyelvi, kulturalis hatteri diakok
kozott, az osztalyteremben, a nyilt vitakat. 4 torténetek elmesélése fontos eszkoz
volt a didkok szamara a jelentésadasban, a tudas konstrualasaban mind szobeli,
mind irasos formajaban. Emellett, ehhez kapcsolododan a tanitas szerves része volt
a kritikai gondolkodas batoritasa. Olyan tanulasi 1égkort alakitott ki, amely arra kész-
tette diakjait, hogy kritikusan reagaljanak sajat és masok (igy tarsaik és tanaruk) gon-
dolataira, vegyéek komolyan sajat és mdsok nézeteit. Erés motivald szerepet jatszott,
hogy értelmezhették, biralhattik a tanitdsi gyakorlatot, hogy beépitették a minden-
napok problémait a tanitasba, hogy kinyomtattak a diakok irasait, s fiiggetlen diaku;-
sagokat muikodtettek (Crossing Swords, 1988-2000; CounterCurrents, 2002—2004).
Az irds sajat élményii kiprobalasa 6sztonozte a diakokat a sajat hang megtalalasara,
aktivabb megfigyelévé tette Oket, érdeklodobbé tarsaik élményei irant, tamogatta
Oket abban, hogy iroként is olvassanak, kutatoként is kiprobaljak dnmagukat. Lehe-
toség nyilt a fliggetlen gondolkodok, irok és olvasok kozosségének a kialakulasara
is. Az o6rakon a didkok és a szerzd (tanar) ugyanazon dokumentumokat olvasta,
ugyanazokon a dokumentumokon dolgozott, vitatkozott, s ez ¢életre keltette, érde-
kessé, mozgalmassa tette az 6rakat.

Az irdsok, a narrativak ,,hasznat” a diakok is arnyaltan lattak: ,,Az irds segitett
nekem, hogy kifejezhessem a gondolataimat és az érzéseimet... Az iras fizikailag és
mentalisan is segitett... Az iras olyan volt mint egy terapia, mert képessé tett engem
arra, hogy kifejezzem magamat, és elkergette azokat a negativ gondolatokat, hogy
nem tudom épiteni magamat beliilr6l...” (89. o.). ,,Azért irtam, mert 6romot oko-
zott... Gyakran azért irtam, hogy tavol tartsam a gondokat... Azért irtam le valamit
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miel6tt hozza kezdtem volna, hogy lassam, vajon megéri-e. Mindent egybe véve
akkor irtam a szabad id6ében, amikor unatkoztam.” (90. o.).

A diakok mindennapjaihoz erdsen kotodé témak megvitatasa, az onreflexio,
a tanitasra vonatkozo kritikus reflexio el6hivasa soran nem hallgatdsagra, hanem
kozonségre taldlt tandr és tanulo egyarant. Szembesiilhet az olvasé azzal is, hogy
mindez csak akkor valosul meg, ha a tanar nem csak figyel6 partner, de olyan egyiitt-
miikodo, aki elfogadja és érvényesiti a hatalom multidimenziondlis voltat. Holder nem
elméletileg elemzi az oktatas hatalmi viszonyait, hanem didkjai torténetein €s az
azokhoz kapcsolddo reflexiokon keresztiil ad lehetOséget egy demokratikus peda-
gogiat, cselekvést megalapozo diskurzusra. A szerzd azt tapasztalta, hogy a nyilt vitak
megerositették a tanulok abban, hogy tanuljanak, ti. ,,az osztaly mint intellektualis csa-
tamez6 tolta, nyomta a diakokat az dontanitds iranyaba és a demokratikusabb osztaly
felé, amelyben a tanulok kollektiv hangja van elétérben.” (5-6. 0.). A vitak soran a dia-
kok megtanultak ugy latni, érezni magukat, mint akik a nevelés alanyai, kevésbé
a targyai, s ezzel Osszefliggésben 0sztonzést kaptak sajat perspektivaik kifejezé-
sére, fejlesztésére.

A fentiek alapjan is lathaté talan, hogy a kritikai gondolkodas nem csak mod-
szert jelentett Holder tanitasaban, hanem egy sajdtos mentalitast: hangot adni a hang-
nélkiilieknek, kitiintetett figyelmet a kiilonbségeknek, az eltérd ,,beszédmodoknak,”
reagalni a tudas, a hatalom és a kontroll 6sszefiiggéseire.

A diakirasok nem csak az onkifejezés eszkozei voltak, nem csak megorokitet-
tek gondolatokat, érzéseket, de szinte alternativ tantervként is miikodtek. S ezzel
eljutottunk a ,,calypso osztaly” Gjabb fontos sajatossagahoz, a tudds értelmezésé-
hez, gyakorlati megjelenéséhez.

A pedagdgia vilagaban valtozatos tudasértelmezések 1éteznek, hatnak. Az el-
mult két-harom évtizedben kiilonb6z6 kognitiv, konstruktivista megkozelitések
és/vagy posztmodern elemzések hangsulyoztak a tudaskonstrualas egyedi és/vagy
szocialis jellegét. Sorra sziilettek olyan munkak, amelyekben kiillonb6z6 szemlélet-
tel és sokféle szempont mentén foglalkoztak a gyermek- és/vagy ifjasagi kultarak
sokféleségével és sajatossagaival. Kiillonbozo pozitivista és/vagy értelmezod jellegli
kutatasok eredményeként nagyszdmu gyermektudomanyt leiré produktum késziilt.
Szamos nemzetkozi és orszagos iskolai eredményességvizsgalat, sokféle elégedett-
ségvizsgalat és az oktatasban érdekeltek mindennapi tapasztalatai arra utalnak, hogy
a gyermek/ifjusagi kultardk leirdsai nem hatottak eléggé a pedagogiai gyakorlatra.
Bar Holder munkéjaban is megjelennek a konstruktivizmushoz kapcsolhat6é gondo-
lati elemek, de inkabb a kritikai pedagdgia szellemiségének hatasat lehet érzékelni,
kiilondsen a kdvetkezok kapesan:

a) A tudas szocialis konstrukcio.

b) Az oktatasban szelid elnyomas érvényesiil a tudast birtoklok (tanarok) ré-

szérdl a diakokkal szemben; a tudas privilegizalasa a tanart hozza elényos
helyzetbe.
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¢) Nem lenne szabad elkend6ézni, az oktatasbol kirekeszteni a nemhez, az
osztalyhoz, a kultirahoz k6t6d6 tudas-egyiitteseket, amelyeket a didkok
(példaul serdiilék) valamelyik csoporthoz tartozdéan hoznak 1étre.

Holder mindennapi tapasztalatai felerdsitették azt a nézetét, hogy napjainkban
az iskolai megismerési valsagnak kdzponti problémai a kovetkezok: egyrészt nem
tudjuk mit és mennyit tudnak a didkok, masrészt arrdl is keveset tudunk, miképpen
tanulnak. Nap mint nap szembesiilt azzal, hogy nincs kapcsolat a tanitas és a tanulok
informalis tanuldsa kozott, hogy a didkok erdsségeit nem lehet a tantargyteszteken
keresztiil megismerni. Sokkolta 6t a diakok apatidja, motivalatlansaga, ezért arra
torekedett, hogy hidat épitsen a kiillonb6zo hatterti csaladi és iskolai diskurzusok
kozé, hogy az oktatasban felhasznalja a didkoknak azokat a tapasztalatait, amelye-
ket a popularis kulturaban szereztek, ezaltal kapcsolatot tudjon teremteni a didkok
informalis tanuldsa és a tanterv kéozott. Tobbféle eljarast talalt arra, hogy beépitse
a popularis kulturat a tarsadalomtudomanyok ,,tanitasaba.” Felhasznalta a kiilonbo-
z6 ellenallast kifejez6 zenéket (calypso, reggae, rap stb.), olyan irodalmi miifajokat
alkalmazott, amelyek kapcsolatban voltak a ,,]Jazadd” zenékkel (szatira, parddia stb.).
Fontos szerepet kaptak a havonta tartott Lunchroom Symposium-ok, ahol tanarok
¢és didkok olvastak fel verseiket, rap-jeiket stb. A diakok ugy vélték, hogy ,,az
ebédlo a legvibralobb hely az iskolaban” (174. 0.). A diakok maguk is tudatositot-
tak, hogy ezt az izgalmat, ezt attitlidot integraltdk az osztalytermi vitdkba, ami hoz-
zajarult az intellektualis, emocionalis és térbeli tavolsag csokkentésé¢hez az infor-
malis tér és az osztaly kozott.

A tanterv és a didkok kozotti kulturalis fesziiltség oldasat szolgalta a multikul-
turdlis szemlélet, oktatds is. Szép és izgalmas torténeteken, reflexiokon keresztiil
valik lathatova az az interakcid, amelyben a diakok ismerkednek sajat és masok
kultarajaval, torténelmével, az amerikai kultaraval, gyakorolhatjak az angol (ame-
rikai) nyelvet, amely 6szt6nozi a pluralizmus (etnikai, nyelvi, nemi stb.) elfogada-
sat, az antirasszista és mas diszkriminacio ellenes attitiid kialakulasat. Modszerek
szempontjabdl e téren sem az tlinik 1ényegesnek, hogy az orakon kiilonféle peda-
gogiai ,,gyogyszereket” (példaul kooperativ tanulés, portfolio) alkalmaznak, inkabb
egy sajatos szellemiség és torekvés érvényesiilése: Az orakon ne legyen mindig
minden elére megjosolhatd, a diakok a meglepetések, a kreativ produktumok elké-
szitésének helyeként 1assak az osztalyt, a tanitast.

Az érdekessée tételt, a kreativitast szolgalta a tanterv problémadsitasa a tanulok
szlikebb és tagabb tapasztalataira épitve, a kiillonb6zo témak (rasszizmus, apartheid
politika, fehérkultura, az er6szak, a szavak hatalma stb.) jelenbe valo helyezése,
kontextualizalasa, a témak dramatizalasa, a kérdezéseken keresztiil torténd tanitas
és a vitak kiterjesztése a diakok tagabb kozosségére is. Az informalis tanulési ta-
pasztalatok beépitése egyben egy nem tekintélyelvli osztalyt, tanitast is vizionalt,
amelyben a didkok maguk finomithattak az aranyokat a konyvtudas és a popularis
kulttra kozott, hozzajarulhattak a calypso osztaly 1ényegét ado, izgalmas tanulas-
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hoz. Ebben — ahogy mar az elé6zéekben jeleztem — fontos szerepe volt az autoném
ujsagnak, de nem csak, mint pedagdgiai eszkéznek, amely gondoskodik a vitakrol,
az egylittmikodésrdl, hanem, mint ellenallasi eszkéznek, amellyel a didkok és a tana-
rok harcolnak a tanterv természete ellen és kiizdenek a kritikai elkételezettség lehetd-
ségeiért, valamint az osztalytermi tarsas dinamika demokratikus jellegéért.

Holder tillép azokon a megkdzelitéseken, amelyek a felnodtteket, a tanarokat
a tudas kizaroélagos birtokosaként értelmezi, a tanuldkat pedig Ggy, mint akik elfo-
gadhatjék a tanarok altal szétosztott tudast. Diakjai felfedezhették, hogy tanaruk nem
sztereotipidk, nem kiils6 normak, elvarasok alapjan kozeledik feléjiik, hogy kész
megismerni, megérteni Oket. Kész és képes olyan tanulasi kornyezetet teremteni,
amelyben a tanulok a tanitas oniranyito agenseként jelenhetnek meg, és a tdimoga-
tott interaktiv, reflektiv tanulasban érvényesiilhet a felszabadité onreflexid ereje.
Ezt a mentalitast és gyakorlatot kiegészitette az dnmagat hattérbe szoritdé (6nmeg-
semmisitd) tanitas, amelyben a didkok egyre céltudatosabbakka valnak, egyre in-
kabb képesek az onkorrekcid mellett a tanitds befolydsolasara is.

Az osztalyban kialakulo dialogus, amely az akcio és a reflexio kettdsségét hor-
dozta, egyben a ,,vilagot” dtalakito praxis volt. Egyéni szinten a tanulok sajat vila-
gukat formaltak, konstrualtak tudasukat, jeleniiket és jovdjiiket, de hatottak a szii-
kebb ¢és tagabb kozosségiikre is. Holder didkjai koziil tobben részt vettek iskolai
szintli szimpoziumokon, eléadasokon, s6t tdgabb kozosséget érintd jelentds, nagy
hagyomannyal bir6é nevelési konferencidkon, programokon, radidmiisorokban stb.
Tobb példat kapunk arrol, hogy a calypso osztalyt képviselve demokratikus dialo-
gust nyitottak didkok, sziilok, tanarok, kutatok szamara is az iskolazas iigyei kap-
csan. A figyelem ellenére a diakok és a tanarok azonban azt érzékelték, hogy mar-
ginalizalodtak a nevelési vitakban, de Holderrel egyetértve a legfontosabbnak az
tartom, hogy a marginalizaltakat, a némasagra itélteket bevontak a nevelésrol folyd
parbeszédekbe (343. 0.).

A konyv mentalitasahoz illeszked6en folytassuk néhdany kérdéssel! Vajon a konyv
szemlélete és torténet-elmondo stilusa fokozza-e a hagyomanyos megkdzelitést va-
16k ellenallasat, s ezzel gatolja-e azt a felismerést, hogy sziikség van a nevelésel-
mélet és gyakorlat megvaltoztatdsara? Egy pozitivista paradigmat kdvetd gyana-
kodva kezelheti a miivet: Ha tudomanyos miir6l van sz6, akkor mit keres benne
a sok torténet? Ha nem tudomanyos mi, akkor milyen szerepe lehet a neveléstu-
domany vilagaban? Egy progressziv nevelés-hivo felvetheti, hogy a mai vilagban
mar altalanossa valt a tanulokdzpontl szemlélet és gyakorlat, igy mi Gjat hozhat ez
a konyv. Toébben, kiilondsen a volt, Gn. szocialista orszagokban, igy nalunk is, fel-
tehetik azt a kérdést, hogy nem tulsagosan ideologikus-e a kdnyv szemléletmodja.
E kérdésfeltevés mogott talan az huzodik meg, hogy az emlitett orszagokban a kri-
tikai pedagogiai megkozelités szinte ismeretlen volt. A hatalmon 1évok a marxiz-
mustdl tulsagosan elhajlonak lattak, a rendszervaltozas utan pedig sokan tilsagosan
marxistanak vélték, vélik. Azt mondhatjuk, hogy még napjainkban sincs elegend6
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informacio, illetve elmélyiilt diskurzus err6l a megkozelitésr6l.! Lehetne még bévi-
teni a kiilonféle koncepcionalis és modszertani kérdések sorat a konyvvel kapcso-
latban, de a folytatas helyett a szerzének a kdvetkez6 gondolatara szeretném fel-
hivni a figyelmet: A konyv segithet ujragondolni koncepcioinkat, nézeteinket arrol,
hogy miért nem és miért tanulnak diakjaink, segithet attekinteni, értelmezni, hogy
miért nincs kapcsolat a tanulok informalis tanulasa és az iskolai tanulds kozott. S ez
nem kevés.

A konyvet olvasva megragadja az embert, hogy a szoveg utkeresés, intellektua-
lis barangolas eredménye. Holder, didkjait kovetve, veliik egyiitt jarva, beavatja az
olvasét abba a nem egyszer(i folyamatba, hogy miként jutottak el a tanulok a csénd-
tol a kifejezésig. A fontos kérdésekkel foglalkozé konyv nem csak tanaroknak, szii-
16knek, tanarképzoknek, tanarjeldlteknek, diakoknak, oktataspolitikusoknak, mé-
diumokkal foglalkozoknak, de mindenkinek, akit érdekel a varosi ifjusag hangja,
aki keresi a valaszokat az iskolai, pedagdgiai valsagainkra és felelosséggel tekint
ajovo felé.

Winthrop R. Holder (2007): Classroom Capypso. Giving Voice to the Voiceless.
Peter Lang Publishing, New York, 164 oldal

" A kritikai pedagogiarél lasd példaul: Mészaros Gyorgy (2005): A ,rossz arcliak” szava. A kritikai
pedagogia kihivasa. Iskolakultura, 4. sz. 84-101., s e szamban Gasko — Kalmdan — Mészdros — Rapos
tanulmanyat!

267



