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A tanulmény az ECEIS Early Childhood Education in Inclusive Settings, azaz az Ovodds-
koru gyermekek inkluziv nevelése cimii, 2006 és 2009 kézott zajlo nemzetkozi kutatasrol
szamol be. A kutatas kozponti kérdése: Hogyan szervezhetd ugy a kisgyerekkori intézmeé-
nyes nevelés, hogy a nagyon eltérd fejlettségii, igy specidlis sziikségletii gyermekek egyiitt
nohessenek fel ép tarsaikkal, valamennyiiik szamara fejleszto koriilmények kozott? A ku-
tatas altalanos célja a kovetkezo volt: az inkluziv nevelés teriiletén dolgozo szakemberek
segitése, az elmélet és gyakorlat kozotti kapcsolat erdsitése modszertani segédanyag ki-
dolgozasaval.

Bevezetés

Szamos olyan nemzetkdzi projekt miikodik, amely a fogyatékos személyek tarsa-
dalmi beilleszkedését nehezitd akadalyok lebontasat célzé folyamatba illeszkedik.
Ugy tiinik, hogy a nevelés-oktatas ebbdl a szempontbol kulcsfontossaga, kiilondsen
az inkluziv nevelés, amely a gyogypedagogiai, pedagodgiai kutatasok egyik kozpon-
ti témaja. E problémakdrben az iskola vilaga mellett egyre hangstlyosabb szerepet
kap a kisgyermekkori nevelés szintereinek vizsgalata (Odom, 2001), hiszen a gyer-
mekeket éré korai hatasok rendkiviil hangsulyosak a gyermekek fejlodésében és
szocializaciojaban.

Hogyan szervezhet6 gy a kisgyerekkori intézményes nevelés, hogy a nagyon
eltéro fejlettségii és eltérd fejlodésmenetli gyermekek egyiitt néhessenek fel, kozos
élményekhez jutva, valamennyiiik szdmara fejleszté koriilmények kozott? E prob-
1éma vizsgalatat tiizte ki célul az Eurdpai Unié EU FP6-os keret Comenius prog-
ramja altal tamogatott ECEIS Early Childhood Education in Inclusive Settings, az
Ovoddskorii gyermekek inkluziv nevelése cimii nemzetkozi 6sszehasonlité kutatas,
melyben 6t eurdpai egyetem kutatdcsoportjai mitkddtek egylitt: az Universitét
Siegen (Németorszag, Prof. Maria Kron vezetésével), Université René Descartes
(Parizs, Franciaorszag, Prof. Eric Plaisance), Universidade do Minho (Braga, Por-
tugalia, Prof. Ana Maria Serrano), Milardalen University (Vasterds, Svédorszag,
Prof. Kerstin Goransson) valamint az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar
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Altalanos Gyégypedagogiai Tanszék kutatocsoportja (Prof. Zaszkaliczky Péter ve-
zetésével)'. A kutatas soran egyiitt dolgoztak a tudomany és a gyakorlat szakem-
berei, olyan intézményekbdl, melyek elkotelezetten a befogadd nevelésben latjak
a jovo utjat.

A projekt célja

A 2006 oktoberétol 2009 szeptemberé€ig tartd kutatas arra iranyult, hogy a specialis
sziikségletii, ezen beliil elsésorban a fogyatékos gyermekek inkluziv, befogad6 neve-
1ését segitse’. Konkrétabban: timogassa a harom és hat év kozotti gyerekek intéz-
ményes nevelése teriiletén dolgozo, az inkluziv nevelés irant nyitott 6vodapedago-
gusokat, gyogypedagdgusokat, intézményvezetdket és egyéb szakembereket olyan
segédanyag kidolgozasaval, amely tartalmazza mind az inklazié elméletével kapcso-
latos gondolatokat, mind pedig mddszertani ajanlasokat a gyakorlat szamara.

Az inklazié definicidja

Az inkluzio, inkluziv nevelés kifejezés definialasa elengedhetetlen, mivel sokféle
jelentés tarsul hozza. Az ECEIS kutatdcsoport a kdvetkezd, a gyakorlat szempont-
jait tartalmaz6 definicioban allapodott meg: ,,Az inklizio olyan folyamat, amely-
nek célja, hogy megfelel6 kdrnyezetet alakitsunk ki valamennyi gyermek szamara.
A pedagdgiai munka szempontjabol ez az elméletek, programok ¢és tevékenysé-
16en; ... ez a folyamat valamennyi gyermek részvételi lehet0ségének megszervezé-
sét magaba foglalja.”. (Kron, 2008, 12. 0.)

A projekt menete

A kutatas elsd szakaszanak célja az inklazio elméletének és gyakorlatanak nemzet-
kozi attekintése volt. Osszehasonlitd vizsgalatunkban feltérképeztiik, hogy orszaga-
inkban milyen keretek k6zott miikddik a harom és hat év kozotti fogyatékos €s ép
gyermekek nevelése, milyen a jogszabalyi hattér, milyen csaladtamogatasi rendszer
milkodik az egyes orszagokban, milyen finanszirozassal miikddik a kisgyermekek

! A magyar kutatocsoport tagjai: Borsi Tiinde, Garai Déra, Kerekes Valéria, Schiffer Csilla, Tamds
Katalin, Trocsanyi Zsofia, Weiszburg Julia, Zaszkaliczky Péter.

% A tanulményban a nemzetkozi kutatis szemléletével megegyezéen a specidlis sziikségletii gyerekek
kifejezést hasznalom. A specialis sziikségletli gyerekek csoportjaba a fogyatékos gyermekeken ki-
viil a kulturalis-nyelvi akadalyokkal kiizd és a tehetséges gyermekek is beletartoznak a fogalmi meg-
kozelités alapjan. A projektben azonban sziikebb értelmezésben elsésorban a fogyatékos gyermekek

s

jelennek meg.
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nevelése — allami vagy onkormanyzati feladat, a sziiloknek fizetnilik kell-e érte,
milyen intézményrendszer mitkodik, milyen szakemberek dolgoznak ezen a teriileten,
milyen szintli végzettséggel. Milyen ellatast kapnak a specialis sziikségletii, fogya-
tékos gyermekek? Milyen valasztasi lehetdsége van a sziiloknek gyermekiik neve-
1ésével kapcsolatban? Milyen elvek és pedagogiai programok alapjan mikodnek
a kisgyermekkori nevelési intézmények?

A kutatas az orszagok kozotti jelent6s kiilonbségeket tart fel (Kron, 2008) a fent
felsorolt valamennyi teriileten.

A kutatocsoport figyelme a mdasodik szakaszban ezek alapjan arra iranyult,
hogy melyek azok a pedagogiai komponensek, melyek sikeres egyiittnevelést ered-
ményeznek a jelentOsen eltéré nevelési-oktatasi rendszereken beliil is. Ehhez felvet-
tiikk a kapcsolatot olyan gyermekintézményekkel, melyek a kisgyermekek inkluziv
nevelését tizték ki célul. Velik egyiittmikddve egy éven at rendszeresen végez-
tiink megfigyeléseket az dvodakban®, kovetve a mindennapjaikat. Részletesen do-
kumentaltunk és elemeztiink konkrét szituaciokat az intézmények életébol, az
inklazio sikeressége szempontjabdl. Az elemzéshez a kutatdcsoport megfigyelési
szempontsort dolgozott ki. A szituaciokkal kapcsolatos alapinformacidkon (hely,
id6pont és szereplok) tul rogzitettiik azokat a hattérinformaciokat is, amelyeket
sziikségesnek talaltunk ahhoz, hogy érthetek legyenek a megfigyelt helyzet torté-
nései. gy példaul azt, hogy a napirendben mikor tortént, szokasos vagy rendkiviili-
nek szamitd esemény, mi volt a kozvetlen elézménye, mi volt az egyes szereplok
szandéka, mi valosult meg bel6le — tehat idoi, téri és szocialis kontextusba helyez-
tikk az altalunk megfigyelt rovid (sokszor csak villandsnyi) torténeteket. Végiil
a tapasztalatokat értelmeztiik, abbol a szempontbol, hogy mit is tanulhatunk beléle,
milyen kompetenciakat fejleszt mind a gyermekek, mind pedig a pedagdgus szem-
pontjabol.

A kutatas kutatds-modszertani dilemmakat vetett fel: milyen részletességi, milyen
,surt” (Geertz, 2001) legyen a leiras. A megfigyelések soran szembesiiltiink azzal
a kérdéssel is, hogy a megfigyelési egység, a szitudcio, nagyon eltéré hossziisagi
lehet. A torténések és a szereplok gyorsan valtjak egymast, dontés kérdése, hogy
mi tartozik egy szituacioba, mi pedig mar egy kovetkezdbe, aszerint, hogy mit sze-
retnénk bemutatni vele. Melyeket valasszuk ki részletes elemzésre, végiil kozlésre,
milyen szempontok szerint csoportositsuk ezeket; csak sikeres példak, j6 megolda-
sok legyenek-e, vagy olyanok is, amelyeken bemutathat6, hogy masképp sikere-
sebb lett volna?

A kutatas harmadik szakaszdaban a modszertani segédanyagot, kézikdnyvet dol-
gozta ki a nemzetkdzi kutatocsoport.

3 Az, 0voda” szoval jelolom itt az egyszeriliség kedvéért azokat a gyermekintézményeket, melyek az
adott életkorti gyermekek intézményes nevelését végzik. A nemzetkdzi vizsgalatban ez az intézmény-
tipusok széles skalajat jelenti. Kutatasunkban tizenegy gyermekintézmény vett részt, melyekben a fo-
gyatékos és nem fogyatékos gyermekek egyiittnevelése folyik.
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A moédszertani segédanyag felépitése

A kézikonyv (Garai és Kron, 2009; Kron, Papke és Windisch, 2010) két nagy rész-
bol all. Elméleti részét azok a tanulmanyok alkotjak, melyeket a k6z6s munka so-
ran a kutatdcsoport tagjai az inkltzio legfontosabb kérdéseirdl irtak, kutatasaik és
a nemzetkdzi szakirodalom alapjan. A tanulmanyok sorat az inklizio értelmezésé-
vel, elméletével kapcsolatos gondolatok nyitjak, fogalmi tisztazas €s torténeti atte-
kintés. A kovetkezo cikkben Maria Kron bemutatja, hogy a heterogenitas elvét, az
emberi sokféleség elismerését és alapértekként kezelését, mely az inkluziv nevelés
egyik sarkalatos pontja, hogyan kell mar a kisgyermekkori nevelésben figyelembe
venni, a masik alapelvvel, az egyenldségre valo torekvéssel egyiitt. A nevelés gya-
korlatat befolyasold tényezok koziil a pedagdgiai keretek, programok hatasat, a kii-
16nb6z6 szakemberek szerepét, valamint a tevékenységek, helyzetek szervezettségi
formajanak (strukturalt, nem strukturalt és félig strukturalt helyzetek) hatasat elem-
zik a kovetkez6 tanulmanyok. Az egyéni tamogato stratégiakat és a sziilokkel valo
kapcsolat modjait mutatja be a kdvetkezd két irds. A befogadd nevelés mindségét
befolyasolo kulcskérdésekkel, a pedagogusok képzettségének hatasaval és az in-
tézményeken beliili és a tagabb kozdsséggel valo egylittmiikodéssel kapcsolatos
nézeteiket osztjak meg a tovabbiakban az olvasokkal a szerzok. A tanulmanyok sorat
az 6vodabol iskolaba atmenet kérdéskore zarja. A fejezetek végén gondolkodtatd
kérdések is segitik az eurdpai diskurzusokban megjelend elméleti megfontolasok
megyvitatasat, atgondolasat.

A kézikdnyv gyakorlati része a megfigyelt helyzetek elemzésén keresztiil mu-
tatja be, hogyan lehet el6segiteni hogy minden gyermek részt vegyen a csoport éle-
tében, hogyan lehet a kdrnyezetet és a programokat gy atalakitani, hogy nagyon
kiilonb6z6 gyermekek szamara is oromteli és fejlesztd legyen, biztositva szamuk-
ra a kozos tevékenységet, a biztonsagos kisérletezés és esetenkénti tévedés le-
hetdségét is; hogy a sikereken és kudarcokon keresztiil a sajat tempojukban fej-
16dhessenek.

A kozlésre kivalasztott helyzetek a kovetkez6 témakhoz kapcsolodnak: tanulasi
szituaciok (kognitiv, mozgasos, tarsas készségeket fejlesztd, valamint miivészeti
tevékenységekkel és kulturalis szokasokkal kapcsolatos helyzetek). A kovetkezo
fejezet specialis sziikségletii gyermekek egyéni megsegitésével kapcsolatos helyze-
teket elemez. Milyen segitséget adhat a gyogypedagogia a specidlis sziikségletii,
fogyatékos gyermekek nevelésében, és ezt hogyan tegye? Hogyan hasznosithato
a gyogypedagogiai szakértelem a gyermekek nevelésében ugy, hogy éppugy se-
gitse a beilleszkedésiiket, részvételiiket a csoport életében, mint az egyéni fejlodé-
stiket? A kutatocsoport ajanlasa szerint az egyiittmiikodés, a teammunka kulcskérdés
a segité szakemberek kozott, mind a tervezésben, mind az intézmények életében.
A gybdgypedagdgusi szerepértelmezés és gyakorlat szempontjabdl, az egyiittmiko-
dési modok gyakorlatanak kidolgozasaban még sok munka var rank.
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A pedagdgus munkajaban a kdlcsonds megertés segitése, egyfajta tolmacssze-
rep is fontos ahhoz, hogy a gyermekek el tudjak fogadni furcsan viselkedd, vagy
esetleg érthetetleniil kommunikalo tarsaikat. Ennek modszereivel kapcsolatos di-
lemmait gondolhatja végig az olvaso a kozolt szituaciok kapesan. Ugy tiinik, sok-
szor a szabad jaték jelenti az igazi kihivast a specialis sziikségletli gyermekek sza-
mara. Az elemzett szituaciok megmutatjak, hogy a pedagogus sokszor a kornyezet
rugalmas alakitasaval lehetoséget teremthet arra, hogy a tarsaitol eltérd szinten jat-
sz6 gyermek is részese lehessen a kozos tevékenységnek, mozgositva a vilag felfe-
dezésére iranyuld igényét. A kovetkezd rész olyan helyzeteket mutat be, melyekbol
a sziilokkel valo egyiittmiikodés kiillonbozé modjait lathatjuk.

A kutatas tapasztalatai, dilemmak, kérdések, tanulsagok

Az 0sszehasonlito nemzetkozi kutatds lehetGséget adott a kutatdcsoport szamara,
hogy alapvetd kérdéseket (példaul szakemberek szerepe, szabad és iranyitott szi-
tuaciok aranya, szakemberképzés, sziilék szerepe, heterogén csoportszervezés,
ovoda-iskola atmenet, tanulasi helyzetek, kooperacié és teammunka) megvitasson.
Nem sziilettek azonban, nem sziilethettek mindenben egységes allaspontok, a dis-
kurzusok és dilemmak tiikr6z6dnek a kutatasi beszamoloban is (Kron, Papke és
Windisch, 2010).

Kutatasunk sokszini volt a hasznalt szakkifejezések tekintetében is. Az eltérd
szakkifejezések hasznalata mogott a gondolkodas, a mogottes filozofia eltérései hu-
zodnak. Dilemmat jelentett ezek egységesitésének kérdése. A nemzetkozi 6sszeha-
sonlitd gyogypedagogiai kutatdsoknal a nominalis és funkcionalis ekvivalencia
kérdése meriil fel. A nominalis ekvivalencia esetében tiikorforditasként megjelennek
ugyanazok a szakkifejezések, de mas-mas jelentéssel (erre példa maga a gyogy-
pedagogia sz6 melynek értelmezése tagabb, mint a német Heilpddagogik), mig
a hasonl6 jelentést mas kifejezéssel leird funkcionalis ekvivalencia a jelentést teszi
kozponti kérdéssé (Becker, 2003). A gydgypedagogia nem esett at nemzetkozi egy-
ségesitési folyamaton, igy példaul a gyogypedagogia illetékességi korébe tartozod
népességcsoportok meghatarozasara az egyes orszagok mas-mas kritériumokat hasz-
nalnak, eltérd a fogyatékossag fogalma (ebbdl ered az is, hogy a nemzetkdzi statisz-
tikak értelmezése €s Gsszehasonlitasa is igen nehéz). Emellett a fogyatékossag sajatos
jelenség abbol a szempontbdl is, hogy kifejezései a koznyelvbe szivarogva sajatos
stigmatizalo, pejorativ jelentést kaphatnak, ezért ujra és ujra felmertiil az igény sem-
leges kifejezésekre, erre példaként az értelmi fogyatékossaggal, intellektualis képes-
ségzavarral kapcsolatos kifejezésekre utalok. A kutatasunkat figyelemmel kiséro,
értékeld szakértok (angolul evaluator) azt a nézetet képviselték, hogy a dokumen-
tumok szohasznalatat nem kell egységesiteni, tiikkrozhetik a kutatok eltéré gondol-
kodasat és tapasztalatait. (Igy példaul a kutatas angol nyelvii dokumentumaiban
a magyar jogszabalyokban szerepld sajatos nevelési igényii (SNI), vagy specialis
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sziikségletli gyermekekre vonatkozoan a children with special needs, children in spe-
cial needs, illetve a svéd dokumentumokban a children in needs kifejezések egyarant
szerepelnek.) A soksziniiség az inkluziv pedagdgia egyik alapértéke, amelyben le-
hetoségek rejlenek.

Szamomra, aki eldszor vettem részt nemzetk6zi kutatasban, sok tanulsaggal
jért ez a munka. A legfontosabb talan az volt, hogy természetes és magatol értetédo
dolgokat is at kellett gondolni, koztiik olyanokat, melyek latszolag nem kapcsolod-
nak az inklizio kérdéséhez. (Példaul a kutatocsoport magyarorszagi projekttalalko-
zojan nem értettek a kiilfoldi kollégak, hogy lehetséges az, hogy a meglatogatott
magyar 6vodaban egyetlen helyiségben zajlik a gyermekek szinte dsszes tevékeny-
sége; miért nincsenek kozos tevékenységek a tobbi csoporttal, miért nem kevered-
nek a gyerekek, miért csak a sajat 6vodapedagogusukkal talalkoznak; miért ennyi
gyerek jar egy csoportba, miért ilyen a felndtt—gyerek arany.) Ezek a kérdések az
intézményrendszer miikodésével fliiggnek Ossze, s igy szoros kapcsolatban allnak
a befogado neveléssel. Masfajta intézményi strukturak megismerése és értelmezo,
kritikai elemzése segit a sajatunk jobb megértésében, az elonyodk és hatranyok at-
gondolasaban, okok és okozatok elkiilonitésében.

A kisgyermekkori nevelésben részt vevl intézmények nagyon eltéréek a kii-
16nb6z06 eurdpai orszagokban, (esetleg egy-egy orszagon belill is). Példaul Svédor-
szagban mar masfél éves koruktol egészen az iskolaskort megel6zo €vig az oktatési
rendszer részét képezo forskola angolul pre-school elnevezésii intézményekbe jarnak
a gyermekek. Svéd kutatotarsaink a fejlodés nagy vivmanyaként tartjak szdmon,
hogy a szocialis-egészségiigyi szférabol kikeriilt a gyermeknevelés ligye, és a leg-
kisebbek nevelése is az egységes oktatasi rendszerbe illeszkedik.

Nagy kiilonbség van a kisgyermekekkel foglalkozé szakemberek képzettségé-
ben és elnevezésében is. A legtobb orszagban felséfoki tanulmanyok elvégzése
utan dolgozhatnak ezen a teriileten, de példaul Németorszagban nem tartozik az
akadémiai képzésbe az 6vodapedagdgia. Franciaorszagban és Svédorszagban a kis-
iskolasokat ¢és az dvodaskori gyermekeket ugyanolyan végzettségli pedagdgusok
(tanarok, tanitok) oktatjdk-nevelik, a pedagogusképzésben nem kiiloniil el az dvo-
dapedagogia.

Az intézmények épitészeti jellegzetességei is nagyon eltéréek. A mi 6vo-
dankban megszokott egy csoport egy csoportszoba elrendezést nagyon sziikosnek
talaltdk a nemzetkdzi kutatocsoport tagjai. Szinte sehol nem jellemz6 ez a szer-
kezet, egy csoportnyi gyerek szamara tobb helyiség (négy-6t) all rendelkezésre
a kiilonbozo tevékenységekhez. A legtobb helyen a felndtt—gyermek arany is
jobb, mint nalunk, kisebbek a csoportlétszamok, illetve rendelkezésre allnak segi-
tok is. A csoportszervezésben talalkoztunk egyéb érdekességekkel is, példaul az
altalunk meglatogatott német 6vodaban a gyermek nem is maradhat mindig ugyan-
avval a pedagdgussal, ugyanabban a szobaban, hanem arra 6szténzik, hogy ,,van-
doroljon” az 6vodan beliil, mas-mas gyerekekkel és felnéttekkel keriiljon kapcso-
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latba. Abban is meglehetdsen nagy kiilonbségeket tapasztaltunk, hogy milyen a pe-
dagogus altal strukturalt és nem strukturalt tevékenységek aranya, mennyire ko-
tott a napirend, a szabad jatékot preferaloktol a kotott foglalkozasokat elétérbe
helyezbkig.

A kutatas egyik legfontosabb tanulsaga az volt, hogy minden jelenség, igy az
inkluzié kérdéskore is csak kontextusaval egyiitt vizsgalhatd, — a megvalosulas
makro és mikro szintjei gyakran ellentmondésos kapcsolatban vannak egymassal.
Lehet inkluziv egy nevelési-oktatasi rendszer, egy pedagogiai elmélet, egy intéz-
mény, egy csoportalakitasi moéd vagy egy pedagogiai szituacio (Zdszkaliczky, 2009).
Egy befogado oktatasi rendszeren, jogi szabalyozason, intézményen beliil is el6for-
dulhat olyan szituacid, mely nem szolgalja az inkluziot, és egy szelektiv rendszeren
beliil is lehetséges inkluziv helyzet. Ez azért fontos, mert jelzi, hogy a folyamat
kiilonb6z6 szintjein is lehetnek jo gyakorlatok, illetve naivitas lenne azt képzelni,
hogy ahol a makroszintek a befogadd pedagogia iranyaban hatnak, mar automati-
kusan megvalosul az inkluziv pedagdgia.

Kitekintés

A magyar helyzetet attekint6 kutatadsunk kimutatta, hogy az inkluziv nevelés elter-
Jjedesenek egyik akadalya az, hogy a pedagogusképzésben a specialis sziikségletii
gyermekek egylittnevelésével kapcsolatos ismeretek csak esetlegesen jelennek meg.
Kézikdnyviink — reményeink szerint — sokrétiien felhasznalhaté lesz a pedagogus-
képzésben is, mind az 6vodapedagdogusok mind a gyogypedagdgusok oktatasaban.
A konyv német és portugal kiadasa utan mar Braziliaban is megjelent, magyar ki-
adasanak el6késziiletei folynak, reméljiik, segédanyagként inspiralni fogja a par-
beszédet és egyiittmiikddést a szakemberek kozott.

Az ECEIS projekt folytatasaként Gjjabb nemzetko6zi kutatas szervezodik, ezuttal
a portugal egyetem vezetésével, mely szintén az inkluziv nevelés kérdéskorét vizs-
galja majd, kdzelebbrdl azt, miképpen lehet a természetes, spontan helyzeteket ugy
alakitani, hogy azok valamennyi gyermek szamara a lehet6 legtobb fejlodési lehe-
toséget, tanulast és tapasztalatot nytjtsak. A szervez6d6 CANLEARN (Engagement
Opportunities in Early Education for All Children, Mindenki képes a tanulasra) pro-
jekt olyan ajanlasokat késziil kidolgozni, amelyekkel ezeket a helyzeteket mélyebb
gyakorlati és elméleti ismeretek birtokaban hatékonyabban tudjdk megtervezni és
kivitelezni a kisgyermekek nevelésében dolgozo kollégak.
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