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IN FACULTIES OF nyesitését is magukban foglaljak. A 2019-

EDUCATION ben kiadott UNESCO-jelentés egyik {6 tize-
3odies of Knowledge and Their nete az integracid, a tarsadalmi befogadas

fontossaga. Ezek az értékek az oktatason
[l keresztiil szolgaljak a demokracia eszméjét,
a tarsadalmi kohéziot, a kulonb6zé kultiurak
békés egymas mellett élését. Az UNESCO
minden tagallamat arra Osztonzi, hogy

" szenteljen kiillonos figyelmet a globalis al-
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lampolgarra nevelésnek a gyermeknevelés,
az oktatas és feln6ttképzés valamennyi
szinterén (Nikolitsa-Winter, Mauch & Ma-
alouf, 2019). Igy a Globalis Allampolgarra Nevelés (GCED) és a Fenntarthat6 Fej-
16dés Oktatasanak (ESD) elemei egyre jobban beépiilnek a tanarképzési progra-

mok tanterveibe is.

André Elias Mazawi és Michelle Stack (2020) Course Syllabi in Faculties of
Education cim@ tanulméanykoétete a tanarképzés egy specidlis szegmensére kon-
central. Az oktatok tapasztalataira tdmaszkodva a tanarképzési halokat, a tan-
targyleirasokat, és megvaldsitasuk gyakorlatat vizsgaljak a kiilonb6z6é nemzetek
eltér6 szociokulturalis kornyezetében.
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A kotetben megjelent értekezések dont6 tobbsége az eltéré kontextusok mel-
lett a tanarképzés olyan teriileteit is feltarja, amelyek elsésorban az oktatok ta-
pasztalataira tamaszkodva hivjak fel a figyelmet a kulturalis sokszintségbél, a
szarmazasbol, a hatalmi hierarchiabdl és a nemek kozti esélyegyenléségbdl eredd
nehézségekre. A szerzék célja, hogy a konyv a tanarképzésben részt vevé vala-
mennyi szerepl6hoz eljusson, képet adva az oktatdkat érintd szenzitiv kérdések-
r6l. A kotetet tekinthetjitk az érzékenyités sajatos eszkozének is, amely a diszkri-
minaci6 és az egyenl6tlenségek dimenzioi mentén a kurzustematikak megkozeli-
tésének szubjektiv oktatoi hattértényez6it tarja fel. Létezik-e olyan oktatoi
kozosség, amely reprezentalja az adott tarsadalom sokszinlségét? Vajon rendel-
keznek-e olyan tudassal az oktatok, amellyel valamennyi tarsadalmi réteghez,
kulturkorhoz tartozo hallgatét meg tudnak szolitani (Schultz, Elfert & Karsgaard,
2020)?

Szerkezeti felépités

Az André Elias Mazawi és Michelle Stack szerkesztésében megjelent konyv kiilsé
megjelenésében is titkrozi a kulturalis sokszintiséget. A tanulmanykotet 22 szer-
z6je hét kiillonboz6é orszag (Iran, Katar, Kanada, Zambia, India, Szatd-Arabia,
Egyesilt Kiralysag) fels6oktatasaban oktat, valamennyien a tanarképzés teriiletén
dolgoznak. Az értekezések sokszintiek, ami jelentds részben a tanarképzési prog-
ramok eltérd politikai és tarsadalmi kornyezetébdl adodik. Az oktatok a kurzus-
tervek Osszeallitasaval kapcsolatos valamennyi tényez6t igyekeztek korbejarni,
igy érvényesiilnek benniik a személyes tapasztalatok, a szaktudas, az allampolgari
és az adott kozosséghez valo tartozas aspektusai.

A konyv az emlitett faktorok mentén négy nagyobb fejezetre tagolja a 16 ta-
nulmanyt. Az els6 egység A tudas geopolitikaja (Geopolitics of Knowledge) cimet
viseli, amelyben az oktatast a geopolitikai és az ideologiai kornyezet mint kiilsé
kontextus mentén vizsgaljak. A tarsadalmi méltanyossag felsoktatasban val6 no-
velésének kérdésével Schultz, Elfert és Karsgaard kanadai oktatok foglalkoznak.
Az ausztral és a zambiai gyarmatok torténelmi orokségének és a jelenkor oktata-
sanak Osszefiiggéseit komparativ elemzésben tarja fel Thomas (Ausztralia), Se-
renji-Chipindi és Mwaka Chipindi (Zambia). Mehran és Adli az irani viszonyokat
mutatja be az oktatast, a tantestiiletek munkajat meghatarozo ideologiai és geopo-
litikai elemek kontextusaban.
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A kotet masodik egységében talalhaté munkak (Building ,the House of Life”) a
tanarképzésben részt vev oktatdk az dshonos lakossag, a rasszizmus, a torténelmi
hagyomanyok, a gyarmatositas és a migracio témakoreivel kapcsolatos nézeteit he-
lyezik a kozéppontba. Q'um Xiiem értekezésében Kanada éshonos lakosainak ta-
narképzési programjaval foglalkozik. Mazawi a gyarmati elnyomas és a foldterii-
letért folytatott allando harc tanarképzésre gyakorolt hatasait vazolja fel tanulma-
nyaban. Gill (India) és Uppal (Kanada) irdsa az egyéni banasmod, az eltérd
kulturalis identitasnak megfelel6 igények tantervi hidnyossagaira mutat ra. Opini
és Neeganagwdgin (Kanada) a tanarjeloltek életeseményeinek, élethelyzeteinek
oktatasban jelentkez6 hatasat vizsgalja. A szerzék kiemelt fontossagunak tartjak,
hogy a hallgatok képzésiik soran megismerjék a kanadai éslakos népek torténelmi
gyokereit, a kulturalis sokszintiséget.

A konyv harmadik fejezete az interszekcionalitasra (Intersectionalities in Con-
text), az egyenl6tlenségi dimenzidk kontextusaira dsszpontosit. Az interszekcio-
nalitas egyarant jelenti az etnikai hovatartozasbol, a nembdl, a szexualis orienta-
ciobdl, a vallasi meggy6z6désbdl, a fogyatékossagbdl, az életkorbdl és a tarsadal-
mi berendezkedés struktaraibdl fakadd diszkriminacié kilonféle dimenzidit,
amelyekben az objektiv tényez6k mellett dominans szerepe van a személyes meg-
élés kérdéskorének is (Fish, 2008; Sebestyén, 2016). Ebben a szakaszban kapnak
helyet a gender kérdésekkel foglalkoz6 tanulmanyok, mint a nék érvényesiilésé-
nek és elismerésének kihivasait — Al-Muftan (Kanada) és AlKhateeb (Katar) —, az
etnikai Osszetételébdl szarmazo nehézségeket (Sabharwal, India) és a fogyatékkal
élok eloitéletekkel kapcsolatos tapasztalatait vizsgald irasok.

A negyedik egységben (Challenging Relations) a kurzustervek osszeallitasanak
koncepcidjara Samuel Rocha (2020) irasa vilagit ra, amellett, hogy a befejez6 rész
kanadai szerz6i a kurzusok koncepcidja, programja és a tudas kozotti valos dssze-
fuggések kérdésére is valaszt keresnek (Neegenagwedgin & Opini). A kényv utol-
sO értekezése tematikailag rendszerezve holisztikus képet ad azokroél a tapasztala-
tokrodl, amelyekkel az oktatok szembesiilnek a tanarképzési programokban (Stack
& Mazawi, 2020).

A tanulmanyok tantervi kontextusai

A tanulmanykétet értelmezési keretet ad az olvasénak a kiilonb6z6 oktatasi szisz-
témakrol és az oktatashoz kapcsoldodd dokumentumokrol. Kéznevelési kontextus-
ban a tanterv az oktatasi folyamat egységes szabalyozasat biztosit6 dokumentum
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(Foris-Ferenczi, 2008), amely az oktatasi alapelvek megfogalmazasa altal iranyitasi
funkciéval bir (Bathory, 1997; Ballér, 2001). Hazankban a tantervi dokumentumok
els6 megjelenési formaja az a sillabusz volt, amely a nevelés céljaira és tartalmi
momentumokra &sszpontositott, majd a tarsadalmi valtozasoknak és igényeknek
megfeleléen fokozatosan fejlédott, gazdagodott 1j elemekkel (Bathory, 1997; Fo-
ris-Ferenczi, 2008). A tanterv kurrikulumként valé azonositasa a pedagogiai folya-
mat megtervezéséhez kotédik (Bathory, 1997), a tananyag kivalasztasat és elren-
dezését jelenti, amelyben érvényesiil a cél-, tartalom- és kovetelményrendszer
(Ballér, 1994).

Mazawi és Stack tanulmanykotetében a szerzék felsGoktatasi kontextusban
hasznaljak a course syllabi kifejezést. Ez a fogalom olyan dokumentumot takar,
amely a hallgatoi Osszetétel szerint oktatdi hataskorben transzformalodhat. Ma-
gyarorszagon a kurzusok tantargyleirasanak, tematikijanak tudjuk leginkabb
megfeleltetni, tanitasi és tanulasi utmutatoként, amelynek alapjat a tantargyleiras
adja. Ilyen modon bar a szerz6k munkaiban a sillabusz kifejezést olvashatjuk, va-
l6jaban egy kurrikulum tipusu tervezési format takar.

A fels6oktatas targyainak kurzusterveit a szerzék olyan dokumentumként ér-
telmezik, amely egyszerre biztositja az oktatd és a hallgato ellenérizhetéségét, a
tantargy tampontjai altal az elszamoltathatosag, a hatékonysag és az ismeretek at-
adasanak mingsége jol kontrollalhat6. A tantargy programja tajékoztatja a hallga-
tokat a képzés felépitésérdl, céljairdl, kovetelményeirdl, valamint tervszertiséget
biztosit az ismeretek elsajatitasahoz sziikséges feladatok, modszerek megjelolésé-
nek segitségével, egyszerre valdsit meg tamogatd és motivald funkcidkat. A targy
tervezete az elsajatitando ismereteken kivill magaban foglalja az osztalytermi in-
terakcidkat és valamennyi résztvevé benyomaésait is. A tantargyterv egyfajta
megszolitasi méd, amely kommunikaciés csatornaként szimbolikus eszkozeivel
interaktivan hat a befogadora, altala explicit és implicit célok egyarant megvalo-
sulnak. Mig az ismeretelsajatitas céljai tisztan lathatoak, és a teljesitményre 6ssz-
pontositanak, a kozvetett aspektusok kevésbé érhetbek tetten.

A tantargyleiras titkkrozi az intézményes szakmai kozosség altal elengedhetet-
lennek tartott tudast, kialakitasanal azonban fontos az oktatd szakmai autondémié-
ja, egyéni dontéseinek mértéke. A kotelezd és ajanlott olvasmanyok kivalasztasa
jelzésértékkel bir az oktatd/el6ado értékitéletével, a szakmai szempontokon kiviil
a tarsadalmi és politikai jelenségek értelmezéseivel kapcsolatban is. A tantargyle-
irashoz tartoz6 szakirodalom nem fiiggetlen a politikai hatasoktol, benne etikai,
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tarsadalompolitikai és személyes vonasok keresztez6dései lelhet6k fel. Az oktatd
ismeretkozvetitése latens modon fiigg a pozicidjatol, intézményi viszonyaitdl, po-
litikai hozzaallasatol, nemzeti és tarsadalmi koriilményeit6l, lehetdségeitdl, az
adott térségtdl. Az, hogy az oktatok targyaik oktatasa soran milyen kritikai ele-
meket illesztenek be kurzusaik tervezésébe, attdl a geopolitikai és tarsadalmi
helyzettél fiigg, amelyben tanitanak (lasd Mehran és Adli, valamint Chipindi és
Chipindi szerzék irasait a kotetben).

A kurzustervek rugalmassaga tobb szempontbdl is fontos. Egyrészt az oktatd
meglatasai egy késébbi Osszefiiggésben valtozhatnak, masrészt a rendszerszintd
kotelezettségek, pressziok ellenére a kurrikulum sosem tekinthet6 véglegesnek,
o6rarol orara alakitja az adott hallgatdi csoport is, ugyanakkor meg kell felelnie
jogvédelmi szabalyoknak és az esélyegyenléség ideajanak is. Ezért olyan rugal-
mas tervre van szitkség, amelynek tekintettel kell lennie a hallgatoi jogokra és a
fogyatékkal él6k tamogatasara is.

A kotet szerz6i eltéréen értelmezik a tematika funkcidjat. A kulturalis sokszi-
nlségre adaptivan reflektalo kurzusterv ideaja illeszkedik Samuel Rocha (2020)
felfogasahoz. Rocha a tananyag sablonként val6 alkalmazasa helyett a munkafo-
lyamat keretjellegét hangsilyozza, amelyben a tanar-diak kapcsolat formalé ere-
jét, a kreativitast és a tapasztalatot emeli ki. Hamdan (2020) a tantervet személyes
befektetésnek tekinti, amely egyfajta garanciat jelent a szaud-arabiai tarsadalmi
viszonyok pozitiv eléremozditasara. Glick (2020) nézetei szerint a tematika célja
az integracié megvalositasa, amely a rendszerszintli elnyomas kompenzalasanak
eszkoze is lehet. Az integraci6 Glick olvasatiban nem maés, mint a kapcsolatok fej-
lesztése, az egyiittgondolkodas tere. Kozos felel6sségvallalasnak, kollektiv torek-
vésnek tekinti a tananyag és tanterv elérhetéségének és befogadasanak kialakita-
sat Neeganagwedgi és Opini (2020) is annak érdekében, hogy az intézmény hata-
rait atlépve a tarsadalomban is érzékelheté valtozasokat eredményezzen. A
tanarképzés teriiletének érzékenyebb, méltanyosabb és szolidarisabb megkozelité-
se a tananyag oly modon valé megkozelitését szorgalmazza, amely a kapcsolatok
fejlesztésén keresztiil oldja a tarsadalmi ellentéteket.

A sillabusz kialakitasanak hatterében huzédo, tarsadalmi-politikai 6sszefiiggé-
sekre mutatnak ra a konyvben szerepl6 értekezések, amelyek egyértelmtivé teszik
a tantervet 6vezd ambivalencidkat, um. az egyenlé6tlenségek ujratermelése vagy
kompenzacidja. Ennek oka, hogy a tarsadalmi viszonyok: a kiillonb6z6 tarsadalmi

osztalyok, a rasszizmus, a nemi alapon vagy a fogyatékossag miatt torténd diszk-
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riminéci6 jelen vannak az intézményekben, az oktatokat éppugy érintik, mint a
hallgatokat (Al-Muftah & AlKhateeb, 2020). A tantervek latens médon a térségek-
re jellemz6 politikai és tarsadalmi meghatarozottsag kotottsége mentén gerjesztik
vagy lazitjak az egyenl6tlenségek iskolai reprodukciéjat. Ilyen médon a tantervi
konstrukciok elvalaszthatatlanok az adott tarsadalmi kontextustél (Mehran &
Adli, 2020; Thomas, Serenje-Chipindi & Chipindi, 2020).

Az oktatds a kommunikacié nyitottsagat és soksziniliségét szorgalmazza az
olyan allamok esetében, ahol a gyarmatositd-gyarmatositott kozosségeknek, vagy
az egzisztencialisan magasabb és alacsonyabb kasztoknak az egyiittélés napjaink-
ban is problémat jelent. Kiillonosen fajstlyos kérdés ez olyan éshonos populaciok
esetében, ahol a dominans kozdsség oktataspolitikai nyomasa a kisebbségi kultara
eltlinését eredményezheti. Schultz, Elfert és Karsgaard (2020) tanulmanya hivja fel
a figyelmet arra, hogy az tantervi kotottség gatolja az oktatok képességeinek,
szakmai itéléképességének kibontakozasat, annak ellenére, hogy a tanarképzés-
ben fontos volna a dekolonizacié és a kolonizacié kozotti konfliktus csokkentése.
Ennek lehetséges eszkozeként a szerzok olyan ismeretek elsajatitasat helyezik
el6térbe, amelyek lehet6vé teszik, hogy a hallgatok megismerhessék az 6seik tor-
ténelmét, kulturalis kozegét. A szerz6k ramutatnak arra, hogy az egységesités
szandéka, a tantervek homogenizalasa nem kedvez az eltéré kulturalis arculat ke-
zelésének, akadalyozza a tanarképzés megujulasat az eltéré tarsadalmi hattert
szereplék részvételi dinamikajaban.

A tananyagok etnografiai vizsgalata ramutat arra, milyen 4j tanulasi lehet6sé-
gek, bevonddasi stratégiak bontakozhatnak ki adott koriilmények kozott annak el-
lenére, hogy a tantargyleirasok szamos eleme kotott, annak érdekében, hogy pro-
duktivan csokkentsék a tanarképzésben jelenlévd eltérdé kulturak, etnikumok
szembenallasat (Mazawi, 2020; Gill & Uppal, 2020; Opini & Neeganagwedgin,
2020; Q'um Xiiem, 2020). Gyarmatositott kornyezetben — mint példaul Palesztina,
India, Kanada — a tanarképzés szorosan osszefonddik a dekolonizal6 kiizdelmek-
kel (Mazawi, 2020). A masodik vilaghaborut kovetéen dinamikusabban indulnak
meg a gyarmatositott allamok fliggetlenedési kisérletei, azonban a gyarmattarto
allamok gyakran ma is fenntartjak gazdasagi és politikai befolyasukat egykori te-
ritleteik felett, gatolva a gyarmatok valodi kulturalis és gazdasagi onallésaganak
visszaszerzését. A tanterv latens modon valhat az ellenallas eszkozévé, kiillondsen
ott, ahol az oktatokat is sujtja a faji jellegli megkiilonboztetés, akar az oktatoi,
akar a hallgatoi kozosség altal (Gill & Uppal, 2020). A tarsadalom dominans oszta-
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lyahoz tartozo hallgatok gyakran elutasitoak és kifejezik ellenérzéseiket azokkal a
oktatokkal szemben, akik nem tartoznak a velitk azonos csoporthoz, kaszthoz. A
nem és nemzetiség alapjan torténd diszkriminacio, kirekesztés megnyilvanul
szakmai hitelességiik, tekintélyiik elvesztésében, képességeik megkérddjelezésé-
ben (Gill & Uppal, 2020). Ez a hatrany halmozottan jelen van, ha tobb kisebbségi
kozosséghez tartozik az oktatd, igy az esélyegyenldséghez valé hozzaférése még
erésebben korlatozott. Indiaban és Szaud-Arabiaban (Hamdan, 2020) a hierarchi-
kus struktura elnyomasa kiilondsen kidomborodik a dalit nékkel szemben. A jobb
tarsadalmi helyzetben 1évé indiai nék nehezen viselik el, hogy az alacsonyabb
osztalybol szarmazoé hallgatok nem tekintik természetesnek az ket megillet6 el6-
jogokat.

Ambivalencia figyelheté meg a fogyatékkal él6k kezelésében is. Az oktatok a
fogyatékkal él6 hallgatok igényeit6l és torekvéseiktdl fiiggetlentil tul gyakran
probaljak 6ket elétérbe helyezni, pozitivan diszkriminalni (Janz & Stack, 2020).

Osszefoglalas

A tanulmanykatetben szerepld legtobb orszagban hianyzik a tanarképzés hivata-
los képzési programjaibol a tarsadalmi igazsagossag kérdése, a rasszizmus és az
eloitéletek kezelése. A jové tanarainak felkészitése szempontjabol nélkilozhetet-
len az interszekcionalitas és a szolidaritas fogalmanak egyre szélesed6 értelmezé-
sének megismerése, éppugy mint az el6itéletek gyokereinek feltarasa. A kotet ta-
nulmanyai bemutatjak, hogy tanarképzés szamara az egyik legnagyobb kihivas a
tarsadalmi igazsagossag eszkozeinek tantervi kidolgozasa, ami altal az oktatasiigy
azt célt a is szolgalhatna, hogy valamennyi kisebbség szamara az egyenl6 jogokat
és banasmodot biztositson a tobbségi tarsadalom. Az inkluzivitas és a lokalitas fel-
értékelddése a tanarképzés kihivasainak esetleges megoldasa felé mutat, amely
biztosithatja a tanarjelolteknek szamara a kulturalisan alkalmazkoddé pedagogiai
ismeretek birtoklasat (Stack & Mazawi, 2020). Ebben a szituaciéban sajatos pozici-
6ban vannak az oktatok, akiknek szemléletét meghatarozza a sajat kozegiik, min-
ditknek sajatos oktatoi stilusa, eszkoztara van, amely egyéni értékrendjiikon, vi-
lagnézetiikon alapszik. Ilyen moédon tulajdonképpen maga az oktaté valik tan-
anyagga.

A konyv feltérképezése soran az olvasé mar a bevezetében szembesiil a téma
Osszetettségével. A téma alapvetGen tarsadalmi konfrontaciok mentén valé meg-
kozelitése érdekes lehet hazai kontextusban is, hiszen Magyarorszagon a diszkri-
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minacio ilyen fajsuillyal vald mérlegelése, taglalasa a fels6oktatasban még nem jel-
lemz8. A kényv nyelvezete azonban indokolatlanul bonyolult, ami gatolja a gor-
diillékeny olvasast. A tanulmanykotet cime alapjan az olvasé varna a konkrétabb
tartalmi elemek megjelenését, azonban az értekezésekben a tarsadalmi-politikai
kornyezet hatasa érvényesil els6sorban. A konyvet els6sorban azoknak ajanljuk,
akik a felsGoktatas kérdéseivel, a multikulturalis dimenzi6 vagy az esélyteremtés
tantervi megjelenésének témakorét tanulmanyozzak, mert olvasasa jelent6s hat-

tértudast tesz sziikségessé.
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