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...lassu valtoztatasokkal” (107. 0.). Igy szél az idézet, aminek az elejét cimnek va-
lasztottam Gordon Gyori Janos legujabb, Tanorakutatdas cimi konyvét bemutatan-
do. A cim kissé félrevezetd lehet, ahogyan minden kontextusabol kiragadott gondo-
lat az lehet. Fontos intelem azonban a szerzé fenti megallapitdsa mindazoknak,
akik hisznek csodamddszerek, csodareformok 1étezésében. A pedagogia gyakorla-
tat ismerdk és miivelok korében remélhetden kevesen vannak ilyenek, de ha igen,
nekik szol ez a konyv. Meg azoknak, akik azt gondoljak, csak nagyon kitartod, apro-
1ékos munkéval juthatunk elére. Es szol azoknak is, akik nem tudnak ezekben a
kérdésekben dontetni vagy azért, mert még nincs tapasztalatuk, vagy azért, mert
mar nagyon is sok van. Gordon Gydri Janos leglijabb kdnyve egy olyan, eredetileg
japan modszert mutat be, amelyért nagyon konnyti lelkesedni, magaval ragadja az
olvas6t annak kézenfekvd logikaja, latszolag konnyl megvalosithatosaga. Bele-
gondolva persze abba, hogy milyen is lehet sz6 szerint kdvetni egy masok altal ki-
dolgozott oratervet, milyen lehet nem improvizalni egy tanitasi oran, és milyen le-
het aztan (meg eldtte is) a produktumot izekre szedni, majd esetleg atdolgozas utan
ujra megtartani ugyanazt az orat, befejezésiil pedig mindezt zarétanulmany forma-
jaban nyilvanossagra hozni. Nos, az olvasoi heviilet ekkor kicsit aldbbhagy. Azon-
ban csak atmenetileg. A szerzd tokéletes professzionalizmussal vezeti az olvaso
gondolatait, nem elidegenitve a szokasainkkal, kulturankkal szinte ellentétes peda-
gogusi szemlélettdl. Csalogat benniinket tovabb, és kovetjiik, bizva abban, hogy
érdemes. Nem is csalodunk. A konyv igazi pedagogiai élmény, tobbszori olvasas
utdn arra is rajoviink, miért.

A targyilagos elemzés a miirdl eldszor azt jegyzi meg, hogy a Gondolat Kiado
és az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézete kdzOs sorozatanak, az Oktatas-
modszertani Kiskonyvtarnak a kilencedik kdtete. Magan hordozza mindazon je-
gyeket, amelyek a sorozat koncepcidjabol kovetkeznek: tanarok, oktatok, hallgatok
szamara gyakorlatkozeli problémak, kérdések atfogo, lényegre toré bemutatasa,
amelyek igy tobbnyire bonyolult transzferek nélkiil alkalmazhatok az oktatasi gya-
korlatban. A Tandrakutatas kicsit el is tér azonban sorozatbeli tarsaitol: olyan témat
mutat be, amelynek az elterjedtsége, de még az ismertsége is csekély, magyar vi-
szonylatban mindenképp. Pusztan ebbol kovetkezden is alapmii a kdtet, a tandraku-
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tatas modszerének elsé magyar nyelvii 6sszefoglalasa. Sziilettek mar a témarol ta-
nulmanyok, tébbnyire szintén Gordon Gydri Janos tollabdl, am ez a konyv tulaj-
donképpen a szerz6 elmult években szerzett sajat tapasztalatainak, kutatasainak
szintézise.

Rogton az elsé fejezet masodik bekezdésében megtalaljuk a definiciot: ,, A
szorosan az iskolai, orai tevékenységhez kotodo pedagogiai és modszertani fejlesz-
t6 modszer.” (9. 0.) A kotet egészére jellemzo ez a vilagos, egyértelmii megfogal-
mazas, a fogalmi biztonsag ¢s a szovegalkotas tisztasdga. Ezzel a stilussal sokkal
hatékonyabban érhet6 el az a cél, hogy minél szélesebb korben, minél kdzérthetob-
ben megismerjék a tanérakutatas modszerét és kultarajat.

Az elsé két fejezet rovid attekintést ad a tanorakutatas torténetérdl, és megva-
lositasarol. A minddssze 12 oldalnyi két fejezet legfontosabb funkcidja egyrészt az,
hogy beagyazza a tandrakutatast abba a tarsadalmi kontextusba, amelyben termé-
szetes, hogy a tanarok egyiittmiikodnek, ahol id6t, energiat nem sajnalva a tokéle-
tességig igyekeznek minden apréo mozzanatot csiszolni; masrészt két, attekinté ab-
raval szemlélteti a tandrakutatas folyamatat. A szerz6 szerint, ,,A tandrakutatas
tevékenységsoranak 1épéseit egy ciklikus folyamat 1épéseiként lehet felfogni [...]:
1. egy tanari munkacsoport létrehozasa, a pedagogiai célok kidolgozésa; 2. egy
konkrét tanitasi ora eltervezése az adott pedagogiai cél jegyében (az ilyen orak ne-
ve: kutatdsi ora); 3. az 6ra megtartasa, megfigyelése, megvitatasa; 4. sziikség ese-
tén az Ora ujratervezése €s ismételt megtartasa; 5. a tanulsdgok Osszegzése €s rogzi-
tése, illetve sziikség esetén egy ujabb oOra eltervezése ¢€s kivitelezése, s az igy
levonhato tanulsagok végsé megbeszélése és rogzitése.” (17. o.) Hangstlyozza,
hogy — mas modszerekhez hasonloan ezt is csak javaslatnak kell tekinteni, hiszen
,olyan megkdzelitésmodrél van szo, amely nem kivanja onmagarol azt allitani,
hogy feltétleniil és minden korilmények kdzepette hatékonyan miikodik [...] de azt
igen, hogy megfeleld koriilmények megléte vagy kialakitasa esetén az drakutatas
modszere hatékonyan mitkddhet.” (11. 0.) A modszer alkalmazasanak e felfogasa
végigvonul a tovabbi fejezeteken is, aminek az egyik legfobb oka az, hogy a mod-
szer a mi fogalmaink szerint rendkiviil akkuratus, feszes 1épések szerint mitkodik.
Az Orakutatds egész processzusat érdemes ugy folfogni, mint szakmai protokollt;
vagyis érdemes minden flexibilitasdval egyiitt is olyan, hatdrozottan szabalyozott
tevékenységsort latni benne, amelyben az egyes elemeknek és az elemek egymas-
hoz kapcsolodasanak sorrendi és egyéb vonatkozasokban is megvan a maguk ér-
telme, jelentése, funkcioi.” (16. 0.) Ezt mar a harmadik fejezet elején olvashatjuk,
amely a mii legnagyobb szerkezeti egysége. Ez sz6l a tulajdonképpeni tanorakuta-
tasrol. A harmadik fejezet a ma legerdsebben strukturalt része, 6t alfejezetet, azo-
kon beliil pedig 0sszesen negyvenhat (!) szovegszintet tartalmaz. Ez az aprolékos
tagoltsag kivaldan atlathatova, plasztikussa és baratsagossa teszi a mondanivalot. A
szOovegtagolasnak ezen tal didaktikai feladata is van: ebben a fejezetben ismerjiik
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meg a tematikus csomoépontokat, a tanorakutatas legfontosabb paramétereit, ame-
lyek a késObbi fejezetekben Gjra meg ujra visszakoszonnek, mas-mas elemzési
szempontok, kutatasi, alkalmazasi kontextusok szerint. Gordon Gyéri Janos ebben
a fejezetben aprolékosan vezeti végig az olvasét a tanoérakutatdson, kitérve még
olyan marginalisnak tiné elemekre, mint hogy hova alljanak az 6ran részt vevo
megfigyel6k (Japanban minden latogato all az 6rakon), vagy mikor érdemes a ven-
dégeknek ételt-italt felszolgalni. Latszolag megmosolyogtatd részletek ezek, de a
rendezvényszervezésben jaratos olvasok tudjak, hogy ezek mennyire fontos elemei
a mégoly er6s szakmai tartalmu alkalmaknak is. Ehhez hasonld felbontasu leiras
sz0l a pedagogiai folyamatokrol is, szinte receptszeriien. Mikozben a tanodrakutatas
folyamatelemei sorban kdvetik egymast, a szerz6 folyamatosan értelmezi, magya-
razza az egyes elemeket, O0sszeveti a japan pedagogusszemléletet a mi viszonya-
inkkal. Ez a parhuzamos narracié segiti az olvasot a folyamat megértésében, sot,
interiorizaciojaban is.

A tovabbi fejezetekben az altalanosithatd pedagogiai tanulsagokrol, a kiilonféle
implementacios feltételrendszerekrdl, a sikeres alkalmazas esélyeirdl szolnak. A ne-
gyedik fejezet az eredeti japan koncepcio hongkongi/svéd és kinai valtozatat mutat-
ja be. (Az el6bbi egy magyar szarmazasu kutatd, Ference Marton nevéhez fiiz6do
tanulaskutatasi modellre épiil.) Megismerhetjiik a fenomenografia fogalmat és a va-
riacios elméletet, amelyek elgondolkodtatnak, s azt a kérdést is felvetik, hogy vajon
miért nem evidensek a benne foglaltak minden gyakorl6 pedagdgus szamara? Eszerint
ugyanis a tanitasi-tanuldsi folyamat soran két fontos kiindulési pont van: 1. a tanu-
16k tanuldsmodjanak megértése, 2. megérteni, mi az a tanar felfogasmodjaban, ami
akadalyozza az elsé pont megvaldsulasat és azt, hogy a tanitasi helyzeteket megfe-
leléen oldja meg. Marton szerint a fejlesztés csak konkrét tantargyi-tandrai szitua-
ciokbdl kiindulva lehetséges, szemben az eredeti japan koncepcioval, amely meg-
engedi, hogy a tandrakutatas soran altalanosabb pedagogiai problémakat is kutatasi
témava tegyenek (példaul, miképpen lehetne a gimnazistak magyartanitasaban a cso-
portmunkat hatékonyabban alkalmazni, vagy miképpen tudnank elérni, hogy a diak-
jaink valdban élvezzék a kémiadrakat €s tanuljanak is rajta [44.0.]). A kutatasi ta-
pasztalatok azt mutatjak, hogy ez mindegyik tanulonak, de leginkabb a gyengébben
teljesitd didkoknak hasznos. E fejezetben fogalmazdodik meg, hogy a dontéshozok
csak a méréssel alatamasztott kutatasi eredmémyeket tekintik tudomanyosnak, s ke-
vésbé értékelik a pedagogusi tevékenységkutatasokat, €s az ebbdl kinovo attitlid-,
nézet-, metodikaikultura-fejlesztéseket. Nem megnyugtatd, hogy a mérésfetisizmus
(ha mégoly érthetd is bizonyos esetekben) nemcsak magyar sajatossag. Az 6todik
fejezet — cimében is jelzetten — a tanorakutatas céljaival és hasznaval foglalkozik.
Az elsé részben a szerzO az altala alapmiinek tekintett konyv (Stigler — Hiebert,
1999.) alapjan szedi pontokba a tandrakutatas hatékonysagat megalapozé szakmai
elveket és a sikeres miikodés feltételrendszerét: a modell alapja a hossza tava, fo-
lyamatos fejlesztés; az, hogy didkokra, a konkrét tanulasi tevékenységre fokuszal; a
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pedagdgiai munka direkt fejlesztése konkrét tanitasi kontextusba agyazva torténik;
kezdeményezd tanari egyiittmikodésen alapszik; a modszer egyik legfontosabb
haszna, hogy a szakmai kompetencia érzését biztositja a részt vevd tanaroknak. A
fejezet masodik részében a tanorakutatas tanarképzésben és -tovabbképzésben be-
toltott lehetséges szerepérdl olvashatunk. Tokéletesen érezhetd a tobb mint 30 ol-
dalas szakaszban, ahogyan kiteljesedik és 6tvozddik a szerzo kutatoi, tanarképzési
¢és gyakorlo kozépiskolai tanari tapasztalata, tudasa. Kikristalyosodott, rendkiviil
meggy0z0 erejii, és mar mondanunk sem kell, precizen strukturalt gondolatfolya-
mot olvashatunk.

A bevezetés és folyamatos miikodtetés kérdéseivel foglalkozo hatodik fejezet a
tanorakutatas korabban bemutatott, disan elagazé folyamatanak esszencigjat tar-
talmazza, mikozben két Gj elemet még ideemel a szerz6. Az egyik a szervezetelmé-
letbdl szarmazd modell, a tanulo szervezet iskolakra vonatkozé révid gondolata,
ami a szervezeti tagok, esetiinkben a pedagdgusok allando és elengedhetetlen
egylittmiikodését hivatott alatdmasztani. A masodik 0j elem az, hogy a tanérakuta-
tashoz megfelelden szinvonalas curriculumra van sziikség. Ez pedig nagyon fontos
feltétel, amely mindenkit ,,kijozanit”, aki azt gondolna, hogy a tandérakutatas eddig
megismert modszere minden tanitassal kapcsolatos problémat megold. Ha jobban
belegondolunk, nem is meglepd ez, hiszen a tanorakutatas deklaraltan, a szerz6 al-
tal is folyamatosan hangstlyozottan metodikai problémamegoldo6 és fejleszté mod-
szer. Csak azt kdvetden miikddik, ha elkésziiltek a megfelel6 mindségil tantervek.

Az utolso, hetedik fejezet a hazai implementécios lehet6ségek elemeit veszi
sorra: intézmények, szakmai szervezetek, technikai eszk6zok, idobefektetés, tanari
kollaboracid, kutatasi ora, kiils6 szakérték, komplex oravazlat, zard 6sszegezés, va-
lamint egy rovidke alfejezet szol a hazai példakrol, amelyek sora biztosan gyara-
podni fog a kdnyv megjelenését kovetden.

Gordon Gydri Janos olyan mintaszerii pedagogiai miivet alkotott, amely nem-
csak kutatasi izelit6t, szakirodalmi attekintést (81 tételes bibliografia) nytjt, hanem
kezeti tagolassal, érthet6, vilagos nyelvezettel, tudatos redundanciaval, amely mégis
mindig elérelenditi az olvasod gondolatait, és észrevétleniil meg is tanitja a témarol
sz0lo ismereteket. Ahogyan az egy kivalo konyvhoz és egy kivalo tanarhoz illik.
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