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A kovetkezo irasban az ELTE-PPK Pedagogiatorténeti Tanszéke altal szervezett kutatoszemi-
nariumot mutatjuk be, a kurzus oktatojaként és hallgatoiként. A kutatas és a hozza kapcsolodo
szemindrium célja, hogy a kommunizmus gyermeki életvilagat ,,alulnézetb6l”, a korszak-
ban felnové nemzedék tapasztalata és emlékezete oldalarol tarja fel. A kutatas adatgyrijtési
modszere a fotointerju, melyet a szeminarium hallgatoi készitenek el, valamint részt vesznek
a dokumentumok elsédleges elemzésében is. A kutatas soran eddig t6bb mint 90 interjubol
allo adatbazist hoztunk létre, ennek tovabbi elemzése jelenleg zajlik, a kutatds eredményei-
r6l késobb fogunk beszamolni. Jelen tanulmanyunk a kutatishoz kapcsolodo szemindrium,
mint a pedagogusképzésben a pedagogiatérténeti targyak oktatasaban alkalmazhato lehet-
seges modszer-egyiittes bemutatdasdra fokuszal. Ennek soran attekintjiik a kutatds és a sze-
minarium alapelveit, modszereit, illetve 6sszegezziik az eddigi oktatdi tapasztalatokat, a ko-
vetkezd tanulmany pedig a kutatas tapasztalatait hallgatoi szemmel mutatja be.

Az utdbbi években a tanarképzés atalakulasahoz kapcsolodva a neveléstorténeti jel-
legli targyak szerepérdl szamos vita folyt, e stidiumok is keresik a helyiiket. E vitak
jelentOs része a tantargy tartalmaira és a neveléstorténet és pedagogia kapcsolataira
fokuszalt (Pl. Szabolcs, 1999, 1992; Keri, 1997; Géczi, 2002; Németh — Szabolcs,
2004). Az ELTE-PPK Pedagogiatorténeti Tanszéke is keresi azokat a megoldaso-
kat, melyek a torténeti targyakban lehetéséget teremtenek a hallgatoi tapasztalat-
szerzésre €s kompetencia-fejlesztésre.
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Beszamolonkban egy specialis kurzus mddszereit és eredményeit mutatjuk be,
amelyet a tanszék' 2009 februarjatol hirdet meg. Célunk, hogy tovabbi vitat inspi-
raljunk a pedagogusképzésben 1évo torténeti targyak oktatasanak lehetséges mod-
szertani megoldasairdl, s bizunk abban, hogy sikeriil felkelteni néhany kolléga ér-
deklodését, akik szivesen bekapcsolodnanak a kutatasba.

Az ,Idbéutazas a gyermekkorba” cimet visel6 kurzus a tanszék gyermekkortor-
téneti, valamint a kommunizmus gyermeki ¢letvilagat feltarod kutatési iranyaihoz kap-
csolodik. Hatterét a tanszéken az utobbi években meger6sodott kvalitativ szemléle-
ti kutatasok jelentik, melyekhez jol illeszkedik e szeminarium szemléletmodja is.

Szervezésekor abbol az elemi oktatoi tapasztalatbol indultunk ki, mely szerint
a tanarképzésbe érkezo hallgatok sok esetben meglepden kevés ismerettel rendel-
keznek a kézelmult Magyarorszaganak torténetérél, annak ellenére, hogy sziileik és
nagysziileik gyermekkorardl van sz6. Ez a folyamat nagy egyéni veszteséget okoz,
mivel kihasznalatlanul hagyja azt a lehet6séget, mely sajat csaladjuk torténete (a
kommunikativ emlékezet) és a hivatalos torténelem (a kulturalis emlékezet) Gssze-
kapcsolodasaban rejlik (4ssmann, 1999), feldolgozatlanul hagyja azt a tapasztala-
tot, mely az egyes csaladokban a torténelem megélésével és tulélésével kapcsolato-
san felhalmozodott. Ezért tanszékiink megprobalt egy olyan kutatast szervezni,
mely a hallgatokat a nemzedékek kozti kommunikaciora 6sztonzi, segiti oket ab-
ban, hogy megértsék, kozvetve megtapasztaljak a szocializmus, azaz sziileik és
nagysziileik gyermeki életvilagat. Emellett fontosnak tartottuk azt is, hogy a neve-
Iéstorténeti — mivelddéstorténeti studiumok soran alkalmazott, dontden dokumen-
tum-, illetve tartalomelemzésre épiild modszertani hattérismereteket kiegészitsiik
az interjukészités modszereivel.

A Kkutatas és a képzés felépitése

A kutatas alapja a Jénai Egyetemen 2008. ota folyo antropoldgiai és kultartorténeti
vizsgalat, mely a volt NDK gyermeki életvilaganak feltarasat célozza. A Jutta
Buchner-Fuhs altal 2008-t6l végzett ,Id6utazas a gyermekkorban — Visszaemléke-
zések az ’50-es és *60-as évek tiiringiai gyermekkorara” cimii kutatas hasonld mo-
don a fotointerjura épiil. Tanszekiink 2009 szeptemberétdl kezdte meg Jutta Buchner-
Fuhs-szal az egyiittmikddést, és kozosen alakitottuk ki a kutatds modszertanat.
Eddig két szakaszt bonyolitottunk le, jelenleg folyik a harmadik, mindegyik
azonos szerkezetben épiil fel. A kutatashoz kapcsolodod szeminarium elsé szaka-
szaban a korszakkal, a kutatas mddszereivel és a kiallitas-szervezéssel kapcsolatos
témakkal foglalkozunk, és ezzel parhuzamosan k6zos fotogylijteményt hozunk 1ét-

! KutatasvezetSk: Németh Andrés és Szabolcs Eva. A szeminarium vezetSje: Kopp Erika. A kutatés-
ban részt vevo oktatok: Baska Gabriella, Fogthiiy Krisztina, Hegediis Judit, Mikonya Gyorgy, Mun-
kacsy Gyula, Tészabo Julia és Pirka Veronika PhD hallgato.
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re a kurzus webfeliiletén. A hallgatok elsé feladata, hogy olyan fotokat gyljtsenek
sajat otthoni csaladi fotoikbol, melyek véleményiik szerint reprezentaljak a korszak
—az ’50-es évek elejétdl a *80-as évek végéig tartd idOszak — sajatossagait, felidé-
zik azoknak az emlékeit, akik ebben a korszakban toltotték gyermekkorukat. A fo-
togylijtés az els6 fazisban még strukturalatlan, nincs tematikai megkotés.

A kovetkez szakaszban, a megszerzett ismeretek birtokaban alakulnak meg a
téma szerinti csoportok. A jénai kutatasban a kdvetkezd témak szerepeltek: csalad,
szabadidd, iskola, uttorok, falusi gyermekkor, tinnepek, vagyak és almok. Az els6
szakaszban, 2009 els6 féelévében a kutatocsoport ugyanezeket a témakat dolgozta
fel, majd 2009 masodik félévében a témacsoportokat a kdvetkezoé elképzelés sze-
rint modositottuk: brainstorminggal gytijtjiik Gssze azokat a lehetséges témakat,
amelyekre az egyes csoportok fokuszalhatnak. Az dsszegyilt témakbol kézdsen va-
lasztunk 4-5 témat, amelyek koré csoportokat szerveziink, az egyes csoportok az
adott témaval kapcsolatban készitenek interjt. A csoportok kialakitasat kovetéen a
kozosen Osszegyljtott, mintegy kétszaz fényképbol kozosen valogatnak, témacso-
portonként tiz-tiz képet, és ezekbdl a sorrend kialakitasaval fotoesszét allitanak
Ossze. Ezeket a képeket az egyes csoportok kézosen hasznaljak a fotdinterjuhoz, a
csoport minden tagja azonos képgyljtemény segitségével késziti el az interjut. E
szakaszhoz tartozik a tovabbi kutatds-modszertani felkészités is. Ennek soran a
hallgatok csoportban gyakoroljak a fotointerju készitését, megbeszélik a lehetséges
hibékat, problémakat.

A masodik félévben a kovetkezd témak szerepeltek: csalad, iskola, hétkdznapi
¢letvilag, szabadido.

A harmadik szakaszban az interjuk elkészitése, majd az interjiszévegekbdl és
a fotokbol szervezett kiallitas elékészitése, osszeallitasa és megrendezése folyik.”
Az elkésziilt interjukat egyrészt digitalis hangfelvételként, masrészt gépelt forma-
ban rogzitjiik. Az irott szovegbdl a képekhez szemelvényeket valogatva olyan pla-
katok késziilnek, melyek tematikusan rendezettek és csoportositottak, a szoveg és
kép kapcsolodik egymashoz. Emellett a kiallitas soran az interjuk teljes szdvege
olvashato nyomtatott formaban, valamint a kiallitas alatt a hangfelvételekbol és ké-
pekbdl folyamatos prezentacio tekinthetd meg. A kiallitashoz kapcsoldéddan a hall-
gatok otthonukban, kornyezetiikben targyakat is gytijtenek, melyek véleményiik
szerint a korszak targyi vilagat reprezentaljak.

Az elkésziilt interjuk feldolgozasa a tanszéken jelenleg is zajlik, részben a tan-
sz€ki oktatoi kutatomunka keretében, részben pedig hallgatoi dolgozatok forma-
jaban.

2 Ezuton is koszonetet szeretnénk mondani az OFI Orszagos Pedag6giai Kényvtar és Miizeum dolgo-
zo6inak: Munkacsy Gyula igazgatohelyettesnek, Karpati Eszter kiallitasrendezonek és Kiss Ferencné
asszisztensnek a kiallitasok Osszeallitdsaban és a hallgatok felkészitésében nyujtott segitségért.
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A Kkutatas elméleti és modszertani hattere

A kurzus mindenekel6tt a gyermekkor, mint ¢letvilag fogalmara reflektal: a gyer-
meket, mint sajat gyermekkoranak és életvilaganak aktiv alakitoja tételezi, arra to-
rekszik, hogy a feln6ttek nosztalgikus és romantikus gyermekkor-felfogasaval szem-
ben az egyes gyermekkorokat, mint nagyon eltérd életvilagot vizsgalja, ezért nem
gyermekkorrol, hanem gyermekkorokrol beszél. A hallgatok figyelmét egyrészt ar-
ra iranyitja, hogy ketté kell valasztani a gyermekek ,,valodi” életvilagat és a hivata-
los gyermekkor-képet, masrészt a kutatas soran megtapasztalhatjak, hogy minden
gyermek egy ,.torténelmi generacio” része, melynek tagjaként mas, vele egy idoben
sziiletett gyermekekkel kdzos sorsot €l at (Szabolcs — Golnhofer, 2005, 112. 0.).

A kutatas alapvetéen mikrotorténeti szemléletli. A mikro-torténetiras és a nar-
rativ szemléleti médszertan szamara az elmult évszazadtol kezdve joval tobb és
sokszinlibb forrastipus és kutatasi lehet6ség all rendelkezésre, bar az irott forrasok
feltétlen tiszteletével a tudomanyok természetesen nem szakitanak. E lehetOségeket
kihasznalé forrastani Gjitas — és egyben a fotointerji egyik alapja s eszkoze — az
oral history, azaz a szoban r6gz0do, a szobeliség Gtjan rank marad6 emlékanyag és
ezek forrasként valo hasznalata. A megkozelités a kulturalis antropologia altal al-
kalmazott modszerekre épiil. Magyarorszagon kezdetben a néprajz foglalkozott a
kulturalis antropologiaval és e tudomanyon beliil kezd6dtek el kutatasok, vizsgalo-
dasok. Kiilonbozd technikai feltételek megteremtésével s annak folyamatos fejlo-
désével mara mar két teljesen 6nallo tudomanyrol beszélhetiink.

A hazai torténettudomanyon beliil csak az 1970-es, 80-as években indult meg
a szobeli forrasokat felhasznalé érdemi kutatds. A tematikus alapot dontéen a
kommunizmus idészaka képezi, amely az 56-o0s talélokrél, partfunkcionariusokrol,
szemtanukrol szolo interjuk készitésének, feldolgozasanak alapja lett. A XX. sza-
zadban nagy szamban sziilettek memoarok, naplok, ezek azonban csak toredékes
forrasanyagok. A tarsadalomtorténet-kutatasban — életvitel, mindennapok, tarsa-
dalmi mozgasok stb. — is elengedhetetlenné valt a kor tantiinak megszolaltatasa.

Magyarorszagon ismert torténeti ,interji-gyiijteménye” az ’56-os Intézetnek
van, amelynek elddje, az Oral History Archivum (OHA) 1985-ben kezdte meg mii-
kodését, valamint az Orszagos Széchényi Konyvtar Torténeti Interjuk Téranak,
ahol a dokumentumokat 1985-t61 gytijtik. Egy masik kezdeményezés is megindult
évekkel ezel6tt, amely 1,2 milliard forintos unids tamogatast igért a Kozép- és Ke-
let-europai Torténelem ¢és Tarsadalom Kutatasaért Kozalapitvanynak azért, hogy
egy ,.interju-gylijteményt” hozzanak létre. Kozépiskolai didkoknak — tanarok segit-
ségével kellett volna interjufilmet késziteni a rokoni, illetve barati korben €16 XX.
szazadi ,,szemtantkkal”. A program koltségvetési problémak miatt félbeszakadt,
pedig az Gjragondolasa — mar csak szakmai szempontbol is — rendhagyé allomany-
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nyal bSvitené az oral history miifajt.” Hasonld archivumként mitkddik a Centropa
nevll amerikai gylijtemény, melynek budapesti kézpontja a holokauszt el6tti és
utani zsido kultura témajaban készit interjukat.

A pedagogiatorténet szamara is fontos forrastani modszer jelentésen befolya-
solja a pedagdgiatorténeti, de a miivelddéstorténeti és muzeoldgiai korkép eddig
ismert jellemzoit, jellegzetességeit €s tudomanyos jelentoségét. Valamennyi eset-
ben vizsgalnunk kell az oral history forrastani sajatossagait:

— Fontos figyelembe venni, mire lehet forras: elsdsorban az irasos anyag
bovitésére, mely mindenképpen csak kiegészito jelleggel és semmiképpen
sem primer modon hasznalando.

—  Forrasgytijtési szempontbol a tudomanyagnak igazan kedvezett az 0j tech-
nikai eszk6zok folyamatosan megijuld megjelenése, ezaltal lehetové valt
a hang és a kép rogzitése (hangszalag, videoszalag, CD). Igen széles kor-
ben hasznosithatoak azok digitalis eszk6zok, melyeken keresztiil audiovi-
zualis ismeretanyagot tudunk szerkeszteni, kiirni, hozzacsatolni, javitani
¢és eldallitani. Ez egyben kihivast is jelent: a torténeti interjuk mindkét
csoportja — a tematikus anyagok és az életpalya interjuk — esetében a kuta-
tonak hosszabb beszélgetésre kell felkésziilnie. Minden utolagosnak vélt
eltérést, tévedést az interjualany kell, hogy elismerjen, ellenérizzen. Mara
digitalis hangrogzitok segitik a tokéletes hangzasi és tarolasi mindséget,
ennek eleget téve kell a teljességre torekedniink.

—  Mint minden forrasnak, az oral historynak is vannak feldolgozasi sajatos-
sagai és veszélyei. Ahhoz, hogy valoban torténeti forrasrol beszéljiink,
megfeleléen kell feldolgozni a nyers interji szévegét. Figyelembe kell
venni a vizsgalt korszak sajatossagait, a kozben eltelt idészakkal parhu-
zamba allitva. Az adott kor tarsadalmi, politikai, térténelmi Osszefliggéseit
ismerve kell az interjualany altal elmondottakat kezelni; személyét, véle-
ményét mindig tiszteletben kell tartani.

—  Torzitasok, tévedések, elhallgatasok kiséro jelenségei lehetnek maguknak
az interjuknak is. A korkép tarsadalomtorténetének alapos ismerete segit-
ségével azonban a feldolgozas segitségével mélyebb képet kaphatunk a
korszakrol. Az elemzés mikéntjét maga a koncepcid fogja megadni.

Emlitést kell tenniink a forrasmegdrzési szempontrol is. Mara kialakultak azok
a specialis intézmények, amelyek nemcsak gytjtést végeznek (lasd Oral History
Archivum, Orszagos Széchényi Konyvtar, Magyar Televizid), hanem az anyag al-
lagmegovasat és kutathatova tételét is biztositjak. Mara sajat életiink ,,dokumentu-
mainak” megdrzése is idéigényes feladat, legyen sz6 elektronikus levelek archiva-
lasarol, csaladi videok digitalizalasardl, s azok esetleges merevlemezre mentésérol.

3 Somlyédy Néra: Nagykoalicios torténeti kutatds uniés pénzen — Tudoméanyos sszegek http:/phil.philos.
bme.hu/~kerekgyarto/ Tarsadalomtortenet/Sz%F6vegek/eml%E9kpontok.doc. Utolso letdltés: 2010. 02. 20.
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Ett6] a mikro-torténetiras sem térhet el, annak ellenére, hogy a fent emlitett intéz-
mények anyagainak kutathatova tétele igencsak id6- és pénzigényes vallalkozas.
Az altalunk készitett interjuk kezelésében igy a mi feladatunk kettés: modszertani
felhasznalas és szakszerii kezelés a begylijtést6l az archivalasig.

A kutatasban késziilt interjukat a fotointerji modszerével készitettiik. A mod-
szer eredetileg a kulturalis antropologia eszkdztaraba tartozott, elsd alkalmazoja
John Collier, aki az ’50-es években Kanadaban a technologiai és gazdasagi valto-
zasok kovetkeztében végbemend migracié mentalis allapotra tett hatasat vizsgalta
olyan, eredetileg kis falvakban €16 francia nyelvii farmerek és haldszok korében,
akik angol teriileten 1év6 ipari varosokba vandoroltak (Collier, 1986). A kutatas f6
kérdése az volt, milyen konkrét nehézségei, problémai vannak 0j életmodjukbol
adododan a varosi, ipari munkara kényszeriil6 embereknek. A vizsgalat eredeti mod-
szere, a résztvevo megfigyelés mellett, az interju volt, azonban a kutatdk rendsze-
resen szembesiiltek azzal a jelenséggel, hogy az interjualanyok nehezen emlékez-
nek vissza bizonyos idépontokra, 6sszemosddnak emlékeikben az egyes szakaszok
— akar évtizedek is —, ami nagyon megnehezitette az adatfelvételt. E probléma ke-
zelésére a projektiv fotdinterji modszerét alkalmaztak, amelyhez a kutatd szamos
fotot készitett a vizsgalt személyek otthoni €lete, konkrét munkafolyamatai és hét-
kdznapi kozosségi ¢lete dokumentalasara. A fényképekbdl dsszeallitott fotdesszé
segitségével kérdezte azutan az interjualanyokat, illetve 6k maguk is részt vettek a
fotoesszék konstrualasaban, mikézben spontan médon kommentart fliztek az egyes
fotokhoz, mely értékesebb forrast jelentett a kutatas szamara, mint az eredeti inter-
juk. Az antropologiaban késobb szamos kutatas késziilt e modszer alkalmazasaval.

A fotd tarsadalmi jelenségek vizsgalataban betdltott szerepének valtozasahoz
nagyban hozzajarult Eco: A nyitott mii cimii munkaja (Eco, 1976), melyben megkii-
16nboztet zart és nyitott miiveket. A masodik csoportba azok tartoznak, melyeknek
nincs jelentésudvara, ezért a jelentések tartomanya el6tt nincs korlat, a befogado ér-
telmezései elbtt teljesen nyitva all. Ez a recepcid-értelmezés a fotod felhasznalasaval
kapcsolatban hasonld reményeket ébresztett, mivel mindenki szamara értelmezhet6
ingert képez, azonban az olvasat, az értelmezés minden szemléloben eltéro lehet.

A pedagogiatorténeti kutatasokban a képek forrasként torténd hasznalata kez-
detben a gyermekeket abrazolo képek, illetve késobb fotok elemzésével kezdodott,
a gyermekek csaladban betdltott szerepe vagy a csaladszerkezet vizsgalatara (Pl. Kéri,
2002; Géczi, 2006). Mara ez a modszer az alapja szamos pedagogiai problémator-
téneti kutatasnak. A fotdinterji pedagdgiatorténeti vizsgalatban torténd alkalmaza-
sara viszont csak a ’80-as évektdl talaltunk példakat. Mindenekel6tt Lehberger pe-
dagdgiai antropologiai jellegli vizsgalatat érdemes megemliteni, amely egy 1932-ben
kozosen tanuld iskolai osztaly torténetét dolgozta fel, narrativ interjuk segitségével
(Lehberger, 1997). Itt a k6z0s osztalyfotot a kontextusba helyezés céljabol hasznalta.
A biografia-kutatas és a fotoanalizis kozti kapcsolatot hasznalta fel ,,Kereszt és ho-
rogkereszt kozt” cimili kutatasaban széls6jobboldali csoportokhoz tartozé fiatalok
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életatjanak vizsgalatara Schdfer és Haupert (Haupert — Schdfer, 1992). A fiatalokat
arra kérték, gylijtsenek képeket sajat gyermekkorukbol, majd ezeket a fotokat az
interjuk soran a beszélgetés inditasara hasznaltak. A kutatasunk soran alkalmazott
eljarashoz leginkabb Schwab 1994-ben végzett csaladi vallasossag-vizsgalatanak
modszere kozelit: 6 23 fekete-fehér fotobdl allitott dssze gylijteményt a vallasgya-
korlas ¢lethelyzeteirdl, ennek alapjan kérdezte az interjualanyokat (Schwab, 1995).

A képzés eddigi tapasztalatai

Bar a tanulmany hallgat6i szemmel mutatja be a kutatds tapasztalatait, az érdeklo-
dok, hasonld képzést szervezni kivanok szamara réviden Osszegezziik azokat az
oktatoi benyomasokat, amelyeket a két eddigi félév alapjan megfogalmazhatunk.
Mindenekel6tt néhany gondolat arrdl, mire jo, mire hasznalhaté ez a képzés?

A kurzus zarasaként tartott megbeszélések mindegyike soran az derilt ki, hogy
a hallgatok legfontosabb élménye e kutatasban az ért6 hallgatas eredménye a be-
szélgetések folyamataban — az élmény, melyet a beszélgetés folyaman megnyild in-
terjialannyal kialakitott kapcsolat jelent. Tapasztalatunk szerint érdekes modon
maga az interjizas modszerének elsajatitasa jelenti a legnehezebb feladatot, nehéz
a sajat vélemény visszaszoritasa ¢s az interjualany beszédre 6sztonzése. Az a figye-
16 ¢és elfogado, nyitott attitiid, amelyet az interjuhelyzet megkivan, az ért6 figyelem
gyakorlasaként is felfoghato. A tanari palya sikeressége szempontjabol ennek sze-
mélyiségbe épiilése elkeriilhetetleniil fontos, mégis legtdbb hallgatd szamara ennek
elsajatitasa jelentette a legnagyobb nehézséget. Ebbol kovetkezden a kurzus felépi-
tésekor az interjuzas technikainak gyakorlasara kell a legtobb id6t szanni.

Ugy tiinik, a kurzus alkalmas arra, hogy a hallgatok torténelemfelfogasanak
differencialodasat elésegitse — erre az interjuk Osszevetése, kiilondsen pedig a pla-
katokhoz torténé valogatas 6sztondz. E folyamatban maga az anyag illusztralja és
demonstralja a torténelem egyéni olvasatainak lehetéségét. Ennek bemutatasara all-
jon itt két interjubol, azonos képhez (a kép egy kisdobost abrazol, egyenruhaban) a
hallgatok altal valasztott interjurészlet:

»--.Kotelezd volt. Nem szabadon valasztott. A kisdobossa valast nagyon iz-
galmassa ¢és jatékossa tették a tandraink szdmunkra. Rengeteg jO program
volt, vittek minket kiallitasokra, kirandulasra, moziba. Most az, hogy milyen
eszmény volt e mogott, azzal mi nem foglalkoztunk. Tulajdonképpen ezeket
a programokat ¢élveztiik, de az ideologiar6l nem sokat tudtunk.

Otthon esetleg kérdezgettél errdl alsos korodban? Voltak olyan szavak, ame-
lyek megiitottek a fiiledet?

Erdekes, mert az én apam ellenzéki volt, de ez jol megfért bennem a kisdo-
bossaggal. Nem jelentett problémat, hogy apukam kvazi a rendszer ellensége,
¢s én mégis kisdobos vagyok. Ez abszolut helyénvalonak tiint....” (1. interju)
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,...a kisdobos ... lanyoknak szoknya, fitknak nadrag; ezt minden iskolai iin-
nepségen hordani kellett. Majus elsején fel kellett venni. Barmi {innepség
volt, ami k6z0s, akar varosi, iskolai vagy orszagos linnep volt, akkor ott az ut-
toréknek fel kellett 61tdzni, meg a kisdobosoknak ebben és ebben kellett meg-
jelenni. De szerették is sokan.

Szerették?

Igen, igen. En is hordtam biiszkén.

Igen. Es jutalmazdsra emlékszel-e? Ilyen emléklapokat kaptdl-e? Megmaradt-e,
hogy ez mennyire volt pozitiv élmény?

Igen, ez j6 élmény volt mindenkinek, hogyha valamiért elismerték, akar a jo
tanulasaért, akar valamit tett az osztalyért vagy az iskolaért, akkor mindig ad-
tak valami elismerést, kitlintetést. Vagy, vagy ....” (2. interju)

A megbeszélések és a plakatok Gsszeallitasa soran fontos, hogy az oktatd 6sztonodz-
ze a hallgatokat a ,,hivatalos torténelem”, a kulturalis emlékezet és az interjikban
megfogalmazodd torténelem konfrontalasara, a hasonlosagok és kiilonbségek
hangsulyozasara.

A kurzus szervezése szamos indirekt cél megvalositasat is lehetévé tette: a hall-
gatok csoportmunkaban, projektfeladatként készitették el az interjukat, valamint a
kutatas szakaszat zaro, Osszegz0O kiallitas Osszeallitasa és megszervezése soran ta-
pasztalatokat szerezhettek a rendezvényszervezés témakorében. A projektben vég-
zett munka egyben indirekt modon a projekt alapt tanulasi formak megismerését is
jelenti, tanarképzésben feltétleniil sziikséges reflektalni magara a folyamatra, fel-
hivni a hallgatok figyelmét a lehetéségekre és az esetleges nehézségekre.

A képzés szamadra a kiallitas-szervezés szempontjabol nagy segitséget jelentett,
hogy az OFI Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum is bekapcsolodott a fo-
lyamatba, valamint munkatarsai a kutatasi ciklust zar6 eddigi kiallitasok 6sszealli-
tasaban is segitették a résztvevoket. Tapasztalatunk szerint érdemes hasonlo tema-
tikaji képzések esetén bevonni a helybeli muzeumok, helytorténeti gyiijtemények
dolgozoit, mar az elokészités soran, erre kiilon foglalkozast érdemes szervezni. A
hallgatok késobb gyakorlo tanarként szamos rendezvény és kiallitds megszervezé-
sében kell, hogy részt vegyenek, ehhez nagyon jo felkészitést jelent, ha szakembe-
rekt6l, a gyakorlatban tanulhatjak meg az ezzel jar6 sajatos feladatokat.

Az ELTE PPK tanarképzési szeminariumanak kutatasi projektje —
hallgatoéi szemmel

,... az els6, ami kapasbol, csipdbdl eszembe jut, hat rossz volt. Gyereknek
lenni. Két okbol. Gyereknek lenni van, akinek jo, van, akinek rossz. Nekem
valosziniileg amugy is rossz lett volna gyereknek lenni, mert haborts gyerek vol-
tam, de a csaladi koriilmények is bonyolultak voltak. Szdval, hogyha gyerek-
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kor keriil szoba, akkor az egy félelmetes, nyomasztd dolog. 49-ben, a szocia-
lista fordulat idején én olyan 8 éves voltam, tehat a gyerekkornak az igazan
homalyos, siirii, nehéz, determinald része lezajlott. Viszont... az 50-es évek, az
nagyon sulyos volt ...”

Ezekkel a mondatokkal indult utazasom a gyermekkor vildgaba, a szocialista rend-
szer strtijébe. Beszélgetotarsam higgadt, de fesziiltséggel teli hangvételével a gyer-
mekkor titkos bugyrai felé vezette torténetét. A ,félelmetes és nyomaszto” hely al-
talaban nem hivogat6 uti cél, de ekkor a felé¢ vezetd Uiton szinte rohantam volna
elére. A téma ismeretlen izgalmai, jelenig hatd, determinald ereje szarnyra kapja
a képzeletet. A beszélgetotarsam torténetébol egy valdsagos eredetmitosz kereke-
dett ki, bepillanthattam abba a belsd vilagba, ahova 6nmaga és jelene gyokereit ve-
zeti vissza. Vajon csak 6 éreztette velem, vagy altalanossagban is érvényesnek te-
kinthetjiik-e, hogy egy elbeszElt gyermekkorbol adott személyiség megérthetévé
valik? Netan ha sokakat megszolaltatunk, akkor egész generaciok vilagat tudjuk ér-
telmezni?

Hasonld kérdések nyomaba indult az a gyerekkor-torténeti kutatas, amelyet a
2006-ban a Jénai Egyetem Jutta Buchner-Fuhs vezette hallgatéi munkacsoportja
kezdett el. A kutatoi projekt, melyet az ELTE PPK oktatoi a tanarképzésben részt
vevo hallgatok korében Ujraértelmezve megvalositottak, két részletben keriilt be-
mutatasra. A programot az ELTE PPK Oktataskutato és Fejleszto Intézete az Or-
szagos Pedagbgiai Konyvtar és Muzeum kozremiikodésével, egy OTKA kutatas
keretében tudta megvalositani. Els¢ alkalommal a 2008/2009-es tanév tavaszi,
majd a 2009/2010-es tanév 6szi és tavaszi félévében lathatd kiallitasokon valtak
megtekinthetévé az 0sszegylijtott és rendszerezett anyagok az érdekl6d6 kdzonség
szamara az ELTE PPK Kazinczy utcai épiiletében. A legfrissebb kiallitas 2010. ju-
nius 9. és 23. kozott 1athatd az emlitett helyszinen. Az els6é forduld soran nyert ta-
pasztalataimat foglalom 6ssze az alabbi beszamoldban.

Kutatdcsoportok 1étrehozasa az egyetemi oktatasban szinte egyenesen kovet-
kezhetne a szeminariumi csoportszervezodésbdl, mégis ritkan talalkozik a hallgatosag
ezzel az egybeeséssel. Mindazok, akik az idoutazdsra 2008/2009. tavaszi szemesz-
terében vallalkoztak, abban a reményben vagtak neki az utnak, hogy kutatokhoz
meltod gyakorlati tudassal gyarapodnak majd, mely 6tvozi a csoportmunka élményét
¢és az egyéni kutatoi eljaras tapasztalatat. Masrészt melyikiink ne kivanna egyszeri-
en kozelebb jutni a jeleniinket formald kozelmult megértéséhez? A kutatasra valo
felkésziilés soran ismertetett tag modszertani hatarok az egyéni elképzelések kibon-
takoztatasaval kecsegtettek. A projekt kisérleti jellege sokféle hallgatd érdeklédését
keltette fel.

A tanarképzés folyamataban az élménypedagogia hatékonysagaval bird gya-
korlati kutatas innovativ jellege altalanos emberi, de kifejezetten tanari attitlidok
kiprobalasara is serkent. Az itt ismertetett projektben is rejld, kozérdeklodéssel bird
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téma mentén a hallgatok onként bevonhatoak a képzési folyamatba. Mindehhez ja-
rul, hogy kevés lehetség nyilik arra az oktatas keretei kozott, hogy az évek soran
elsajatitott kétségteleniil mély és problematikakra érzékeny elméleti tudast a hall-
gatdk olyan életszer(i helyzetekben, interdiszciplinaris egylttmiikodésben és a nem
tudomanyos érdeklddésii kozonség szamara is érdekes kérdések feltarasaban proba-
ra tegy¢k, mint ami az ,,Id6utazés a gyermekkorba” cimii projekt célkitlizése volt.
Ezek a kutatasi tapasztalatok arra hivatottak, hogy megtoltsék tartalommal a hall-
gatok részérél mar jol ismert tarsadalomtudomanyos elveket vagy éppen relativi-
zaljak a modszertani kozhelyeket. Mindez — ha csoportos tanulas formajaban, k6zos
élményként jon létre, minden hallgatd egyéni tudasaval, hozzéajarulva a felmeriil6
kérdések megvitatasdhoz, parhuzamosan az 6nalloan végzett kutatassal — alapveto-
en mas szinben vilagitja meg a konyvekbdl mar elsajatitott fogalmakat.

Az interjuhelyzet, mely a kutatds modszertani alapeleme volt, kutatotarsaim
szamara ismeretlenebb modja az informacioszerzésnek, mint a konyvtari kutatas
vagy a bongészés az interneten. Ugyanakkor a projektben résztvevok tobbsége ta-
lan pontosan ugy érezte, hogy ez a kutatasi eljaras, az interjuzas gyakorlati tudasa
nagyon is hozzatartozik bolcsészettudomanyos — vagy esetleg mas karrol szerzett —
képzéshez. Kozvetlenill az emberrel foglalkozni — a legtobb human beallitodasu
hallgaté szamara alapveto cél, és akar életre szolo program. Erre nyilik lehetdség
egy interjukra épiilé kutatdsban — vagy éppen a tanari palyan.

Az interjuhelyzet specialis formdja az informacioszerzésnek: a mindennapi,
spontan beszélgetések imitacioja, ugyanakkor a tudomanyos eljarashoz nélkiilozhe-
tetlen Onreflektivitas €s értelmezdképesség gyakorlatanak 6tvozete. Egy interju so-
ran megbeszElt targyszerd informaciok mellett a kutatd végigjarja az utat, ahogyan
a haromdimenzios vilagbdl papiron is olvashato elméleti tudas valik. Ebben a fo-
lyamatban alkalmazott tudatossag épiti fel azokat az emberr6l vald ismereteket,
melyek nélkiilozhetetlenek a tanari palyat valasztd hallgatok szamara. A kutatoi
helyzet tehat egyrészt alapvetd emberi attitidoket modellal a projektben résztvevok
szamara, masrészt a csoportban végzett kutatomunka éppen ahhoz segit hozza,
hogy ezek az attitlidok megfogalmazhatova valjanak — akar tudomanyos szaknyel-
ven is — nem csak a szakmailag elhivatottak szdmara hasznos modon, hanem 6n- és
emberismereti tapasztalatot képezve minden résztvevo szamara.

Ebben a kutatasban, ahol egy roppant érzékeny témat, a szocializmus — mond-
juk igy — élményvilagat feszegettiik, elengedhetetlen volt a megértés, az empatia.
Ahogy kutatotarsam is mondja, ra kellett érezni, melyek a problematikus pontok az
interjualany életében, és tigy kérdezgetni a fotointerji kdzben, hogy ne sértsiik meg
ezt az intim szférat.

Fontos szempont volt a kutatasban az is, hogy valamiképpen az akkori peda-
gogiai rendszerre is ralatasunk legyen. A szdmos téma koziil (iskola, csaldad, sza-
badidd, ifjusagi szervezetek, falusi gyermekkor, iinnepek), amit az iddutazas soran
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korbejartunk, a korszak komplex képe rajzolddott ki. Ezt jol szemlélteti a kdvetke-
z6 idézet (Gttdrétabort abrazold kép) az egyik interjubdl:

,.Két dolog rémlik rola: az egyik, hogy mindent k6zdsen kellett csinalni, tehat
folkelni, WC-re menni, méredzkedni, reggelizni, fiirdeni, csoportosulni ve-
zényszora. A masik, az az esti, ilyen kis tabortiizes vetélkeddk, ahol tényleg
ilyen mini Ki mit tud volt, meg rengeteg ének, meg mondokak, amiket tudok,
ugye a mai napigis...”

Kutatdsunkban tulajdonképpen a ,,gyerekeket” szolitottuk meg, az akkori szocia-
lizmusban felnétt gyerckeket, az emlékeik, élményeik altal, mennyire érezték, és
érezték-e a politikai befolyasat. A torténelemérakon mar mindannyian megtanultuk
mi is az a szocializmus, milyen volt akkor a politikai helyzet, hogyan éltek az em-
berek. De a gyerekek vajon mit érzékeltek ebb6l? Milyen volt akkor iskolasnak
lenni? Hogyan iidiiltek nyaranta? Mennyire érezték, hogy kotelezve vannak bizo-
nyos dolgokra, melyet az akkori politikai hatalom ohatatlanul is gyakorolt rajuk?

Az egyik interjlialanyom erre érzékletes valaszt adott (csaladi ebédet abra-
zolo kép):

»Ha valaki elkaromkodta magat, vagy mondott valamit, hogy ,az iste-
nit!”akkor jott, hogy ,,Hat, ilyet nem szabad mondani, hat Isten nincs, termé-
szetfelel6st kell mondani!”. Meg hogyha kartyaztak — ilyen tiz filléres alapba
— volt 6t fillér, meg két fillér, még lyukas kétfilléres is volt —, akkor is igye-
keztek nagyon csendben lenni, meg nagyon szépen. Pl. azt se szabadott mon-
dani kartya kozben, hogy Fedak Sari! Ha valaki ezt bemondta, mindig volt,
aki lepisszegte. Es ha kint zagott egy autd, akkor megallt az egész tarsasag és
figyelt. Erre nagyon emlékszem. De hat ez éppen a hatvanas évek eleje.”

Az interjualanyaim élménygazdag beszamolot nytjtottak az akkori korszakrol.
Rengeteg jatékrol, iidiilési lehetoségrol és természetesen a kisdobossagrol, uttdro-
ségrol beszéltek. Csaknem idillikus kép rajzolodott ki minden interjim végére, ami
nagy valoszinliséggel a gyermekkori idillbol fakadt.

De valoban olyan idilli lehetett az a korszak? Hiszen az én generaciom azt ta-
nulta, hogy az egy elnyomo rendszer volt, az emberek rettegtek...de mit ért ebbol
meg egy gyerek? ,, Szerintem mi ezt nem nagyon tudtuk folfogni. ”— valaszolja inter-
jualanyom. Nem is lehetett, hiszen azokban az id6kben a gyerekeket elszigetelték a
felndttek problémaitol, az anyagiaktol, a politikatol. Tobb interjialanyom is mesél-
te, hogy tulajdonképpen nem is tudott semmit sziilei anyagi helyzetérdl, politikai
nézeteirdl, hiszen gyerek el6tt feln6tt témakrol nem beszéltek. Sok volt az elhallga-
tas, sok a titok, a gyermekek érekében. A gyermekek vilagat a felnéttekétdl éles
cezura valasztotta el.
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Az interjuk soran nyert ismeretek értelmezése komoly kihivast jelent. Erre
egyelére az anyaggyljtés folytatasaképpen csak a szovegek strukturalasa szintjén
és egyéni munkakban kerilt sor. Ugyanakkor ezek a munkalatok juttathatnak el a
kutatas legfébb céljahoz: a multbeli valosagok olvasatain keresztiil megérteni a ve-
liink €16 generaciokat, a minket is alakitod torténelmet.

Torténészek szamara is izgalmas gyermekkor-torténeti anyag gytlt dssze. Az
oral history miifaja sajatos forrasértékkel bird verbalis elbeszélésekre épit, melyek
tartalmi feldolgozésa a ,,nagybetlis térténelem” szamara magaval vonja barmilyen
interju, mint forras kezelésének Gsszetett feladatat. Az iddutazas soran gyijtott el-
beszélések témaja tehat a szocializmus rendszere alatt €10, korosztaly szerint meg-
hatarozott tarsadalmi réteg, a gyerekek vilaga lett. A gyermekkorra vald visszaem-
1ékezések értelmezése ugyanakkor pszichologiailag specialis, sokrétii feladatnak
bizonyult: szem el6tt tartani a feln6tt sajat gyermeki milidjével, tapasztalataival va-
16 viszonyat, emlékeinek atértelmezését és azokat a hatasokat, melyeket tudatosan
épit be gyermekkorara vonatkozo olvasataiba. A kutatéi kihivas tobbek kozott ab-
ban rejlik, hogyan lehet ezeket az interpretaciés mechanizmusokat kibontani és ér-
telmezni.

Fent idézett beszélget6tarsam mindenekel6tt azt szogezte le, hogy gyermeknek
lenni ,,nyomaszto és félelmetes” volt szamara. Ezzel meghatarozta azt a konceptua-
lis keretet, mellyel gyermeki 1étének hangsulyos pontjait, a negativ élményeket
azonnal az elbeszélés homlokterébe allitotta. Erzékletesen mutatja ez az elbeszélési
szituacio is, hogy a feltarulo torténetekben milyen hangsulyos a meséld, egyéni
megallapitasain keresztiil is érzékelhetd, személyisége. Ilyen értelemben a kutatés
elényére lehet, ha olyan parbeszédek jonnek 1étre, melyek soran a kutatd tamasz-
kodhat a beszélgetotarsarol alkotott ismereteire. {gy az interju szovegét az adott el-
besz¢éld milidjében tudja szemlélni, és feltehetéen kozelebb jut a helyes értelme-
zéshez. Az a szubjektiv torténelmi olvasat, amit egyes elbesz&lok megosztanak a
kiilvilaggal, nem feliilbiralando6 a ,,tényekre” vald hivatkozassal, hanem kontextu-
saba helyezve értelmezendd és felhasznalhatd a ,torténelmi igazsagok™ alatamasz-
tasara vagy épp vitatasara is.

Egy kutatotarsam éppen a sziileivel készitett interjuk soran érzékelte, hogy az
altaluk bemutatott vilagban tiikr6z6dott egyfajta valosag, ahogy létrejohetett a ku-
tatd munkajaba vetett bizalom:

,»Az én sziileim olyan fantasztikus ironidval adjak el6 a gyerekkorukat, hogy
sem negativ, sem pozitiv vélemény nem jott el6. Egyfel6l nagyon is redlisan
latjak a dolgokat, azt hiszem. Ha massal készitettem volna az interjut, akkor
is olyannal, akit ismerek. Azért, hogy megszolitsam ezzel a témaval. Bizton-
sagot nyujt, hogy nem fog visszautasitani, az én személyem miatt. Bizalma-
sabban beszél egy olyan ember, aki engem ismer. Aki nem, az lehet, hogy
félve beszél...”
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A modszertani eljaras fontos eleme volt, hogy fényképek strukturaltak az interja-
kat. A kutatocsoport témak szerinti alcsoportokra vald osztasa soran egy-egy al-
csoport azonos fényképanyaggal dolgozott, melyeket a résztvevok egyiitt valogat-
tak ki egy gylijteménybdl. Ennek a modszertani sajatossagnak elméleti alapvetése,
hogy a kiilonb6z6 interjuk kozott ezek a képek teremtik meg a k6zos pontokat, me-
lyek aztan asszociacios tavlatokat nyitnak, de az interjuk soksziniiségét mégis ko-
z0s nevezore hozzak.

Ez a sok szempontbol vitathato eljaras volt a projekt kidolgozasakor a felvett
beszélgetések Osszehasonlithatosaganak egyik remélt feltétele. Mivel a kutatas so-
ran az teljes szocialista korszak volt gyermekei kozil kertiltek ki kérdezettek (nem
behatarolt tarsadalmi kozegekbdl, hanem egyénileg, szabadon megvalasztva a be-
sz¢élgetotarsakat) a kozosen kivalasztott fényképek koziil sokszor adott képek adott
interjualanynal nem talaltak asszociacios talajra.

Kutatotarsaim véleménye szerint a képek hasznalata segitette az interjukészitést:

,»Azzal nem kezdhetem, hogy: ’figyelj, hogy is volt az a szocializmusban,
amikor gyerek voltal?” Ez igy nagyon altalanos, meg nem is biztos, hogy ked-
vet kap tSle. Eppen az tetszett nekem (ti. a képek hasznalataban), hogy 6k auto-
matikusan asszocialtak, hogy befolyasolta dket valami felé... Az altalanos ké-
pek fell6ttek egy halot, amin beliil 6k maguk kezdték el behelyezni a dolgokat.
Ok maguk csinaltak egy bevezetést minden egyes képnél, és arra asszocialva
mentek bele mélyebb dolgokba, amihez tehat a fotok adtak egy keretet.”

Az interjuk fényképekkel vald strukturalasanak értelme és igazolasa azonban még
varat magara az interjuk tartalomelemzésének elkésziiltéig, de a sokféle beszélge-
tésben keresett kozos pontok illuzioja a ,felldtt halo” mukodoképességén all
vagy bukik.

Egy masik kutatdtarsam tovabbi modszertani lehetdségek mellett érvelt:

,»Az sokkal izgalmasabb lenne, ha az interjlialany sajat fotdirdl beszélne. Fel
is vetodott ez egy beszélgetésem soran, mikor az interjualanyom azt mondta
nekem, hogy érdekesebb lett volna, ha mondom neki eldre, hogy készitsen ki
fotokat, amikrdl szivesen beszélne. Persze akkor nagyon eltérd lett volna,
hogy kinek, milyen képei vannak, de igy is az volt, hogy sokszor elkezdtek
a képrol beszélni, és teljesen mashol lyukadtak ki, ami valamennyire jo is, én
nem nagyon probaltam fegyelmezni Oket ... A képek azért fontosak igazan,
mert el6hivjak az emlékeket. Lehet, hogy azt csinalnam, hogy 6sszegyljtenék
egy csomo képet, és hagynam, hogy 6 valassza ki, amirdl szivesen beszélne.
Lehet, hogy nagyon kiilonbéznének az interjuk, de lehet, hogy sokkal izgal-
masabb, hogy melyik az a kép neki, amelyikrél nagyon tud valami emléket
mondani...”
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MUHELY

Az innovativ modszertani elképzelések a projekt eredeti problémafelvetéseirdl ta-
naskodnak.

A kutatas vezet6i arra torekedtek, hogy a generaciok kozotti kommunikacid
hasznossagara is felhivjak a munkaba bekapcsolodd tudomanyos érdeklédést hall-
gatdik figyelmét. A hallgatosag egy ilyen kdzos munka soran is jol érzékelheti,
hogy a tudomanyos érdekl6dés relevanciaja sokszor éppen abbol fakad, hogy egé-
szen hétkoznapinak tiind problematikak felé fordul. A munka soran az is érzékelhe-
tové valt, hogy adott kutat6i kérdésekben a személyes érintettség nem hatraltato,
sokkal inkabb motivalé tényezd, ami elvezet a jelenségek mélyebb megértéséhez.
fgy példaul kifejezetten hasznosnak itélték kutatotarsaim, ha sziileikkel is készitet-
tek interjut, 1évén az ¢ sajat tarsadalmi kozegiikhoz legkdzelebb allok torténelmi
tapasztalataiba nyertek betekintést. Kozvetlen kornyezetiik megértéséhez jutottak
kozelebb, igy a generaciok kozti kommunikacio nemcsak ismeretterjeszté tudast
hozott 1étre, hanem a résztvevok életében hasznosithato tudassa valt, és joggal te-
kinthetjiik ezt a kutatas legmagasabb szintli gyakorlati eredményének. Az egyetem
kiilonb6z6 szakjain tanuld didkjainak k6zos projektekben vald integralasa, az inter-
diszciplinaritds megtapasztalhatosaga Osszetett feladatokban és sokféle hattértudassal
rendelkezd résztvevok egyiittmiikodésében, valamint emberismereti tudas gyakor-
lati fejlesztése a projektmodszer és a kutatasi eljaras osszekapcsolasanak altalanos
célkitlizései. A tanarképzés intézményei e jO példa nyoman remélhetdleg még
gyakrabban kezdeményezoként 1épnek majd fel tovabbi kutatasokhoz.
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