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A tanitoképzésnek kezdeteitdl fogva alapveto és még a pedagogusképzésen beliil is
megkiilonbozteté vonasa a kozvetlen kapcsolat a kdzoktatassal, s ez érdemben igy
maradt az elmult 6tven évben is, amelynek soran a tanitoképzés a felsGoktatas in-
tegrans részéve valt.

Tanitoképzés a kozoktatas szolgalataban

A tanitok kozoktatasi munkajahoz valo kotédés elementaris formaja volt az un.
elékép-teoria (Bollok, 1990), mely szerint a tanitoképzo intézeti oktatasnak a nép-
iskolai tanitas eloképének kell lennie. Az 1869-es tanterv ezen vezérelve szabta
meg a tanitoképzés egész strukturajat €s modszertanat. Ennek az elvnek a mecha-
nikus érvényesitése az idok folyaman természetesen fellazult, s ma mar nyilvanva-
16, hogy a tanito tudasanak mind terjedelmében, mind szakmai mélységében lénye-
gesen meg kell haladnia az iskolai tanulokkal egyiitt feldolgozando6 tananyagot, de
a tanitoképzést mindmaig athatja a kozoktatasi célszeriiség szempontja és logikaja.

Az eldkép-tedria azonban sokaig vissza-visszatért a képzésben: Notin Lajos
egy 1978-as tanulmanyaban arrdl ir, hogy ,,a felséfoka tanitoképzés kezdd évei-
ben... a szakmodszertan térzsanyaga a mindenkor érvényben volt altalanos iskolai
tananyag feldolgozasanak technologiaja volt. Nem tobb, gyakorta kevesebb, mint
amit a kézikonyvek tartalmaztak.” (Notin, 1978, 133. 0.) Vagy: 1984-ben egy
szakmai tanacskozason a magyar nyelv és irodalom szamara nagyobb oraszamot
igényeltek a tanitoképzésben. A {6 érv az volt, hogy a kdzoktatasban az alsé tago-
zatban az anyanyelvi targyak oOraszamanak aranya magasabb, mint a képzésben
(Laczko, 1984).

A kozoktatasi célszer(iség azonban korabban sem azt jelentette, hogy a tanito-
képzés egy statikus rendszert pusztan kiszolgal. Amikor a tanitoképzés még a kdz-
oktatas része volt, képvisel6i a népiskola fejlesztésében nagy sullyal, tekintéllyel és
hatékonysaggal vettek részt. Es itt nemcsak Gyertydanffy Istvan (Gyertyanffy — Kiss,
1876; Magyarfalvy, 1968) vagy Nagy Ldszlo (Nagy, 1908; 1919; 1921) személyes
teljesitményére és intellektualis kisugarzasara kell gondolnunk, hanem a tankényv-
irok és segédeszkoz-készitOk népesebb csoportjara is. Az elmult 6tven évben a
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kozoktatasnak ez a szegmense sokat valtozott, igényeinek kielégitésében, majd fel-
gyorsult dinamikajaban a tanitoképzoknek aktiv szerep jutott. Az els6 évtizedekben
a kozoktatasi igények olyan megrendelések formajaban jelentkeztek, hogy a leend6
tanitokat milyen ismerettobblettel kell ellatni, milyen feladat-tobbletre kell felké-
sziteni (pl. mozgalmi munka, technikai képzés, korrekcids nevelés stb. VO. Az dlta-
lanos iskolai és ovodai pedagogusképzés tantervei, 197677, 23. 0.) A ’80-as évek
elejétdl a kozoktatas egyre valtozatosabb képet mutatott, valaszthatd tankonyvek
sora jelent meg, kisérleti programok, majd alternativ pedagogidk nyertek teret. A
tanitoképzésnek erre is meg kellett taldlnia a maga valaszat. Ugyanakkor a kozok-
tatasi problémakkal és lehetdségekkel szembesiilve a szakma egy sor teriileten sajat
kezdeményezéssel élt, hogy hozzajaruljon a kdzoktatds megujulasdhoz.

Az utobbival kezdve hadd emlitsek néhany példat: a tanitoképzok koran és kez-
deményez6 modon érzékelték a kisiskolasok tarsadalmi és pszicholdgiai heterogenita-
sat, a gyerekek eltér6 nevelési sziikségleteit, és igy valtak a differencialo-fejlesztd
pedagdgia mihelyeivé (vO. pl. Glauber — Tihanyiné, 2006). Ez a problematika té-
makorok, majd tantargy forméajaban megjelent az alapképzésben (v0. 4 tanitoképzé
fbiskolak tanterve, 1980-81), s a képzOk hamarosan megszervezték a tanitok (és
ovodapedagogusok) tovabbképzését is ezen a teriileten.(4 Tanitd, illetve Ovodape-
dagogus fejleszté pedagogiai szakon c. szakiranyu tovabbképzési szakok akkredi-
talt képesitési kovetelményei, 1996). Ez az irany is tamogatta azt a torekvést, hogy
a személyiségfejlesztés legyen 6nallo és kitiintetett teriilete a tanitoképzésnek, ami-
nek jegyében a képzokben honosodott meg els6ként az Onismereti csoportoknak a
pedagogusképzésbe beépithetd és beépitendé modszertana. (VO. A tanitoképzo fo-
iskolak tanterve, 1980-81)

Az atfogd szemléleti valtozasokon tul szamos szakteriileten sziilettek a tanitd-
képzokben fontos innovaciok, melyeknek egy része erds és tartds kozoktatasi ha-
tassal jart, mas része — minden értéke ellenére — megtorpant és elakadt. Valamennyi-
en szamon tartjuk pl. a matematika tanitds modszertananak megujitasat, amelyben
jelentds részt vallaltak a tanitoképzOk osztozva e vallalkozas sikereiben és kudarca-
iban (Notin, 1978). Koncepcionalis valtozast szorgalmaztak a tanitoképzok a vizua-
lis nevelés teriiletén, ezt érvényre is juttattak sajat felsdoktatasi gyakorlatukban, a
kozoktatasra kisugarzo — ha nem is atiité — hatassal (Leitner, 1985; Balvanyos,
1995). A természetismeret tanitdsdnak modszertandban gyokeres valtozasokat igért
a tanuloi tevékenységre épitd képességfejlesztés szandéka, a diszciplinarisan meg-
alapozott tuddsanyag integrativ jellege (Véghelyi, 1995). Ez a szakmai innovacio jo
idében és jo helyen jelentkezett a tanitoképzdkben, ezért is sajnalatos, hogy mind-
maig nem valt széles kor(i gyakorlatta az also tagozatos oktatasban. A hazai kultu-
ralis viszonyok kozott, a nyelvismeret hianyaval kiiszk6dé tarsadalmunkban fontos
fejlemény, hogy a képzohelyek jovoltabol 1étrejott a tanitoknak egy idegen nyelv
oktatasara felkésziilt csoportja.
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A szaktargyi kezdeményezéseknek ez a futo attekintése el is vezet benniinket a
hazai tanitoképzés fontos fejleménychez, a sajatos elmélyedést nyujtd szakkollégi-
umok, majd a miiveltségteriiletek kiépiiléséhez (Szovényi, 1980). A szakkollégiumi
rendszer eredeti céljain tul egy késobbi fazisban konstruktiv segitséget tudott nyuj-
tani a kozoktatasban jelentkezé pedagogushiany enyhitésére, mivel a koérnyezetis-
meret, az ének-zene, a testnevelés, a rajz- és technikatanitas teriiletén jobban felké-
sziilt tanitok az 5. osztalyban is jogosultak voltak tanitani. Ezen tallépett a képzés
egész rendszerére kiterjedd miiveltségteriileti képzés, amely minden leendd tanito
szamara lehetdvé tette, sot eldirta egy-egy szélesebb szakteriileten vald elmélyii-
1ést, ily modon egészitette ki tudasukat €s adott mindenki szadmara egy, a 12. éves
korig eldretekintd szakmai perspektivat (Bollok — Hunyady,1995). A kozoktatas
szakaszolasanak, a kezdGszakasz megnyujtasanak vitai hosszabb ideje zajlanak és
jelenleg egy felemas megoldasig jutottak el, ami is a nem szakrendszerii oktatas ke-
retében ad teret a tanitok munkajanak az 5-6. osztalyban (A kdzoktatasrol szolo
1993. évi LXXIX. torvény elbirasait modositdé 2003. évi LXI. térvény). Figyelem-
mel a kozoktatas fejlodésének nemzetkdzi trendjére, tobbek kozott a sok vonatko-
zasban emlegetett finn példara, azt bizonyos megelégedettséggel allapithatjuk meg,
hogy a magyar tanitoképzés az 1-6. osztalyos kezddszakaszra legalabb egy tertile-
ten felkésziti hallgatoit, s erre a felkésziiltségre sziikség lehet nemcsak az eurdpai
Osszerendez0dés, hanem a kistelepiilések iskolainak fenntartisa érdekében is
(Bollok — Hunyady, 2003).

Mint eldljaroban mar emlitettem, a kozoktatasban a ’80-as évek elejétdl vég-
bemend differencialodas, amelyet azutan felerdsitett a tudatos, esetenként talhajtott
decentralizacio, atfogd szemléletvaltasra késztette a tanitoképzést. Fel kellett ké-
szlilnie és fel kellett készitenie hallgatéit arra, hogy az iskolai munkanak nem
egyetlen kijelolt utja van, hanem sokféle tanterve, programja, valaszthato taneszko-
ze. Lehetetlen ezek hasznalatara részleteiben azonos mértékben felkésziilni, viszont
szert kell tenni a képzés soran olyan alapokra, amelyek a legkiilonb6z6bb iranyok-
ban biztonsagos kiinduldpontot jelentenek és kamatoztathatok. Ez az alapozas ké-
pessé tesz kritikara és kreativitasra egyarant. Nyilvanvalo, hogy a legnehezebb stra-
tégiai feladatok egyike megtaladlni a kiilonb6z6 alternativak kozds nevezojét és
koz6s tamaszat. Ohatatlan, hogy ennek keresése ne valtson ki tobboldali biralatot:
egyfeldl azt a vadat, hogy a tanitoképzést avitt pedagogiai konzervativizmus jel-
lemzi, masfeldl azt a vadat, hogy elbizonytalanité nyitottsagaval nem késziti fel
hallgatoit megfelelden az iskola konkrét gyakorlatara. Az ilyen ellenvetéseket szin-
te lehetetlen elkeriilni, a valaszt rajuk a végzett tanitok kdzoktatasi helytallasa ad-
hatja és adja meg (Csik, 1985; Vekerdy, 1989).

Az eddigiekben azt hangsulyoztam, hogy a tanitoképzés egyik éltetd eleme a
kozvetlen kolesonds kapesolat a kdzoktatassal, és hogy ezt, belépése a felsdoktatas
intézményrendszerébe, nem halvanyitotta el. Joggal adodik azonban az a masik
kérdés, hogy a hosszabb ideje késziil6d6, majd Stven évvel ezeldtt realizalodo
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szervezeti valtozas, a felséfoku tanitoképzés megsziiletése mennyiben jelentett elo-
re vivé erbt, hogyan jarult hozza a tanitoképzok szakmai arculatanak alakulasahoz.

Beilleszkedés a felsooktatas rendszerébe

Amint ez a torténeti visszatekintésekbdl is egyértelmiien kitlinik, t6bb alapos indo-
ka volt annak, hogy a kozoktatas kereteiben népszerli €s szinvonalas tanitoképzés
egy szinttel feljebb 1épjen az oktatas rendszerében. A tanito iskolai feladatainak
szakmai Osszetettsége €s az ehhez sziikséges hattértudas ndvekedett, valamint ennek
a hivatasnak nemzeti szempontbol is megkérddjelezhetetlen tarsadalmi jelentsége
és felelossége megkivanta a tobb id6t és nagyobb anyagi raforditast, a specializalt
intézményrendszer kiépitését. Visszatekintve mondhatjuk, hogy a tanitoképzés ki-
emelkedése a kozoktatasbodl, amely régi ambicid volt és Gttdrd fejlemény lett, beil-
leszkedett az értelmiségképzés altalanos hazai fejlédésmenetébe. Tovabba sokunk
koz0s tapasztalata vilagszerte, hogy a szakmai személyiség kiérlelodése idoben ki-
tolodott, ami a pedagogusképzés teriiletén is indokolja, hogy az egész személyisé-
gével dolgozo szakember ne 18 éves koraban Iépjen be teljes felel0sséggel az isko-
la gyakorlataba.

Az orszagban sok helyiitt folyt kozépfoku tanitoképzés, és ez a tény is hozzéja-
rult ahhoz, hogy az atalakulaskor 10 fels6foku intézményben folytatodott a képzés.
A kovetkezd évtizedekben a képzohelyek szama lassan, de folyamatosan bdoviilt.
Részben a hagyomanyok elejtett szalanak felvétele miatt, részben a *70-es években
mutatkozo szinte dramai mértékii tanitdhiany miatt, s az is bizonyithato, hogy a po-
litikai er6k a regionalis felsGoktatas-épités viszonylag konnyti és kézenfekvo utja-
nak tekintették ujabb 6vo- és tanitoképzOhelyek 1étesitését. Az ezredforduléra ez
mar kétségteleniil a taltermelés és a szétforgacsolodas veszélyét hordozta, mely
utobbit részlegesen ellensilyozta a szakma egészséges Onvédelme: a tantervi
egyeztetés szoros rendje és folyamatos fenntartdsa. A féhatésag intencidja mellett
ebben mindmaig ott munkal a képz6 intézmények szandéka, hogy 6sszehangoljak a
tanitoképzes tervezését, a tantervek bevezetését és egyiittesen hasznositsak ennek
tapasztalatait, még a mindségbiztositasra vonatkoz6 kampanyokat megel6zden ér-
tékeljék tapasztalataikat és visszacsatoljak a képzés gyakorlataba. Az §sszehango-
lasnak fontos periodusa és formaja volt az Orszadgos Tantervfejleszté Bizottsag 1ét-
rejotte 1987-ben. Munkajaban atmeneti hullamvolgy kovetkezett be az intézményi
integracié fazisaban, de napjainkban Ujra er6sddni latszik a szakmai egylittmikd-
désnek ez az igénye (Bollok — Hunyady, 2003).

A képzés volumene ¢és a képz6 intézmények szama bizonyos értelemben befo-
lyasolta ennek a teriiletnek a beilleszkedését a felsdoktatasba. Ha Gszintén beszé-
liink errél, mondhatjuk, hogy ezek a nagy szamok hozzajarultak ahhoz a most mar
rogziilt tendenciahoz, hogy a kiilondsen intenziv gyakorlati tevékenységet is igényld
OvO- és tanitoképzés normativaja megindokolhatatlanul elmaradt mondjuk a viszony-
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lag kozelfekvo gyogypedagdgus-képzésétol, és ebben a pedagdgusképzés besziikitésé-
nek idején méltanyos valtozast nem is remélhetiink. (A gyogypedagogus BA szak
normativaja 585 eFt, a tanitd alapszaké 220 eFt. 2008-as Kormanyrendelet.)

A szervezeti kiépiilés id6szakaban valaszat allt a tanitoképzok elott: a felséok-
tatasi kovetelmények enyhitését, lazitasat szorgalmazzak-e sajatos feladataikra és
szerényebb feltételeikre hivatkozva vagy pedig azt tiizzék ki célul, hogy megfeleld
moratériummal, de elérik a tudomanyos munkaval és kvalifikacioval szembeni al-
talanos kovetelmények szintjét. Ez nyilvan nem volt egy konnyli dontés, de a tobb
ciklust képzés bevezetése €s a tanitoképzokben végbemend generaciovaltas egyiit-
tesen veégiil is az utdobbi megoldast tamogatta.

1959-et kovetden masfel évtizedet vett igénybe a fels6fokl intézetek foisko-
lakka valasa. Ez a kikiizdott eredmény kozelebb hozta a tanitoképzoket a tanarképzo
foiskolakhoz, ami mar addig is, a késébbiekben is egyarant jelentett fontos huzo-
erét és veszélyforrast. Mind a hallgatok, mind az oktatok szamara — gy tlinhetett —
a szakmai elOrehaladas és elismerés kinalkozo kovetkez6 1épcséfoka az altalanos
iskolai tanarképzésbe vald atlépés. Ambicidzusabb hallgatoink Ggy gondoltak, hogy
ugy lépnek eldre, ha majd tanar lesz beldliik és ebbdl a szempontbol is igéretet 1at-
tak a szakkollégiumi rendszerben. Az oktatok stlyt fektettek a diszciplinaris tago-
lasra és elmélyiilésre, ezzel a tanitoképzést kozelitették a tanarképzo foiskolak
struktirajahoz, nemegyszer sajat szakmai karrierjiiket a tanarképzo féiskolakon lat-
tak ¢és biztositottak. Nem kell hosszan magyardznom, hogy ennek a kapcsolodésnak
volt logikus alapja és eldrevivo szerepe, de veszélye is, amennyiben a tanitoképzés
gyakorlati, modszertani értékeit rontotta, és némileg alaasta a tanitoi identitast. Va-
gyis azt a tudatot és elkotelezettséget, hogy a kisiskolasok kiilonésen érzékeny és
a szocializacioban kulcsfontossagli iskolazasaban betoltott szerep dnmagaban értékes,

A bolognai reform a tanitoképzés helyét és szerepét markansabba tette és meg-
szilarditotta. Az 0j szisztémaban — hosszu elvi vitak utan — egyértelmiien szétvalt a
pedagdgusképzés két utja: az alapképzésben zajlo 6vo- és tanitdképzés, illetve a
diszciplinaris alapozasra épitd tanari mesterszak. A reformot megel6zden megszii-
letett, kiépiilt és bevalt a tartalmilag meghjitott négyéves tanitoképzés, amely arra
torekedett, hogy visszaallitsa a tanitoképzés markansan gyakorlatorientalt pedago-
giai jellegét, s ennek jegyében novelje meg a tantargy-pedagogiai felkészités jelen-
toségét is (Hunyady — Magyarfalvy,1990; Hunyady, 2000). A reform ugy fogadta
be a tanitoképzést a kétciklusu rendszerbe, hogy ezekben a szakmai vivmanyokban
nem okozott kart, hanem — valdban rendkiviili kivételként — négy évet biztositott e
képzési feladatra (H. Nagy, 2003; 2005-6s Korm.rendelet). (Zardjelben jegyzem
meg, hogy a tanitoképzés rendkiviili abban a tekintetben is, hogy sok mas alapkép-
z¢stOl eltéréen valdban felkészit egy hivatas gyakorlasara, konkrét szakképzettsé-
get ad, nem pusztan kissé bizonytalan kimenetelli alapvetést egy szakteriileten.) A
tanarképzés esetében a kozoktatasi feladat nélkiilozhetetlenné teszi a diszciplinaris
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alapozast, Ugyanakkor a mester szak elvben szintén pedagdgiai karakteri, célira-
nyosan a kozoktatasi gyakorlat felé fordul, s6t — szintén rendkiviili kivételként —
egy 6todik, kifejezetten terepgyakorlati félévvel valik teljessé. (Igy valosult meg a
bolognai rendszerben a sokszor igényelt egységes tanarképzés a bovebb szakmai és
modszertani kereteket biztositd magasabb, egyetemi szinten.) A bolognai reformok
bevezetésének viharos vitdiban természetesen felmertilt az a kérdés is, hogy a tani-
toképzés maga ne emelkedjen-e mesterszintre vagy ne rendelkezzen-e alap és mes-
terszintll kimenettel egyarant (Kelemen, 2000; Zsolnai, 2003). A magam részérol
ugy gondoltam és ugy gondolom, hogy a szerkezeti atalakitas hevében kar lett vol-
na feladni a négyéves tanitoképzés eredményeit és feltételeit, vagy a tanitok két
rangosztalyat meghonositani az iskolaban. Szakmailag nehezen lett volna indokol-
hat6 négy évnél hosszabb képzési id6t igényelni. Azt viszont — reményem szerint a
tanitoképzés tobb elkotelezett hivével egyiitt — ugy vélem, hogy a kialakult kétlép-
csOs rendszer a tanitoképzés zsakutcas jellegét sikerrel és elorevivé modon sziinteti
meg azzal, hogy a végzettek Utja megnyilt a neveléstudomanyi mesterképzésben
(Bollok, 2003; Bollok — Hunyady, 2003; Ladanyi, 2003). Ez a szak, s kiilonosen a
kisiskolas kor pedagogiaja szakirany ad tudomanyos perspektivat a gyakorlatorien-
talt tanitoknak. Ugyanakkor a neveléstudomany miivelése és fejlesztése szempont-
jébol is kulcsfontossagu ennek az érzékeny életkornak és nagyhatasu iskoldztatsi
szakasznak az elmélyiilt tanulmanyozasa.

A magyar felsdoktatas dinamikus valtozasai soran, nemcsak a tanitoképzés tar-
talma és szerkezete valtozott és fejlédott, hanem intézményi beagyazottsaga is. Az
integraci6 talan a legnagyobb hatassal az 6vo- és tanitoképzok statuszara volt. Ezek
rendre mind nagyobb intézmények részeivé valtak, nemegyszer egyetemekbe il-
leszkedtek, s ilyen értelemben elvesztették szervezeti onallésagukat. Mar ezt meg-
el6zben is, a tulélés érdekében és a szellemi expanzid jegyében a tanitoképzok —
reagalva a helyi, regionalis igényekre is — gazdagitottak és differencialtak képzési
profiljukat. Ez a folyamat a szervezeti integracioval csak er6sddott. Ennek kovet-
kezményeként ma mar ritka — mondhatnank egyedi — hogy egy-egy részintézmény
kizarélag vagy dominans modon az 6vo- és tanitoképzéssel foglalkozik. A végbe-
mend felsdoktatasi integracio azzal jart, hogy a tanitoképzés egy a szakok koziil, és
ma az a tennivalo, hogy ennek a szaknak a legértékesebb hagyomanyait — igy a
kozoktatassal valo kozvetlen kapcsolatat — megdrizziik, ugyanakkor kiaknazzuk
mindazokat az elonydket, amelyek a tdgabb intézmények szervezeti keretében és
szinesebb szellemi atmoszférajaban adodnak.

Csak remélni tudom, hogy a képzdk 0j generacidja, amely mar ezekkel a vi-
szonyokkal ¢és kilatasokkal ismerkedik meg, kell6 felkésziiltséggel és nélkiilozhe-
tetlen elkotelezettséggel fogja folytatni a most {innepelt 50 év pedagdgusképzo
munkajat.
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