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Az aktualis német oktataspolitikai vita egyik kézponti kérdése a Bologna-reformcélok meg-
valositasa. A felséoktatas szerkezeti atalakitasa alapveté valtozast jelent a pedagogusképzés
szamara is. Az eddigi megvalositast minden érintett — foként a képzésben részt vevé diakok
és tanarok — elhibazottnak tekintik és ,, worst-practice-példakeént “ emlegetik. A tanulmany a
Bologna-reformcélok osszeegyeztethetoséget vizsgalja a német pedagogusképzes hagyomad-
nyaival, bemutatja az eddig bevezetett intézkedéseket és azok hatasat, valamint a pedago-
guskeépzés (tovabbi) professzionalizaciojanak lehetdségeit targyalja.

Az 1999-ben kezdeményezett Bologna-folyamat egy kozos eurdpai felsGoktatasi
tertilet 1étrehozasara az els6 olyan eurdpai szintli oktataspolitikai kezdeményezés,
amely jelenleg mar a megvalositasi szakaszban tart." Ennek megfeleléen fontos he-
lyet foglal el az érintett orszagok oktataspolitikai vitajaban, amely ellentmondasok-
kal teli; mig az Amerikai Egyesiilt Allamok és Japan az eurdpai felséoktatasi re-
formot haladé szellemii és konkurenciaképes reformnak értékelik’, az EU tibb
tagallamaban erdsen vitatottak a Bologna-intézkedések. Kiilonosen Németorszag-
ban figyelhetd meg széleskorii konszenzus a Bologna-célok megvalositasanak hi-
bait illetden: A diakok orszagos tiintetések formdjadban adnak hangot nemtetsz¢s-
iiknek, az egyetemi dolgozok egyre gyakrabban beszélnek a ,,humboldti egyetemi
hagyomanyok felszamolasarol”, a szakszervezet pedig ,,végallomas: Bologna”-t
emleget. A névekvo politikai nyomasnak engedve a Kultuszminiszteri Konferencia
(Kultusministerkonferenz) és a Fels6oktatasi Rektorkonferencia (Hochschulrekto-
renkonferenz) a 2009-es év végén a ,reform megreformalasat” hataroztak el. Az
europai oktatasi miniszterek 2010. marcius 11. és 12-én — eredetileg zarokonfren-
ciaként tervezett — Bécsben és Budapesten megrendezett talalkozdja soran meghir-

! A kozs eurdpai felséoktatasi teriilet megvaldsitasat eredetileg 2010-re tervezték.
22009 aprilisiban inditottik el a ,,Tuning USA“ elnevezésii programot a Bologna-folyamat amerikai
adaptalasara (lasd Wiarda, 2009).
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dették a Bologna-reform masodik szakaszat, melynek feladata az eddigi megvalosi-
tas hibainak kikiiszsbolése.'

E tanulmany kozponti kérdése az, hogy Osszeegyeztethetek-e a Bologna-reform-
célok a német pedagdgusképzés hagyomanyaival. E16szor az eddig bevezetett okta-
taspolitikai reformintézkedéseket mutatom be, azutan az aktualis helyzetet vitatom meg
a német pedagogusképzés (tovabbi) professzionalizacidjanak szemszogébdl. A téma
tarsadalompolitikai jelentdségét a Bologna-folyamat egész Eurdpara kiterjedd igénye,
tehat a kdzos eurodpai felsdoktatasi teriilet 1étrehozasanak terve adja, a Bologna-fo-
lyamat masodik szakaszdnak kezdete pedig még megerdsiti a téma aktualitasat.
Ezenkivil pedig elmondhatjuk, hogy az eurdpai oktataspolitikdnak egyik alapvetd
fontossagu kérdését targyaljuk: Amennyiben a fenti kérdésre adott valasz nem-
leges, ez azt jelenti, hogy az eddigi megvaldsitas veszélyezteti az Eurdpai Unid igye-
kezetét a tagallamok sokféleségének megtartasara (Europdische Kommission, 2002).

Egy masik alapvetd kérdés a szocialis dimenzié figyelmen kiviil hagyasahoz
kapcsolodik; a miiveltség, mint polgarjog, minden oktataspolitikaval foglalkozo
EU-dokumentum k&zponti célkitiizése (Europdischer Rat und Kommission, 2002).
Tovabba, ahogy Dominic Orr kifejtette, a Bologna-reform Eurdpan kiviil markajel-
z€ssé valt, amely azt szimbolizalja, hogy ,,az eurdpai felsGoktatas a szocialis esély-
egyenldség jegyében valosul meg®, és hogy az oktatas nemcsak gazdasagi ténye-
zO0ként, hanem tarsadalompolitikai hajtdéeréként is fontos (Bromme/Kloppisch,
2010). A ,tanulds — demokraciara vald nevelés — szabadsag” triasza az eurdpai pe-
dagogia egyik alappillérének tekinthetd (Ohidy, 2008, 19. 0.). A szocialis dimenzid
figyelmen kiviil hagyasa ezt az alappillért ,,rengeti meg”.

A Bologna-reformfolyamat célkitiizései

Az 1999-ben 29 eurodpai orszag oktatasi minisztere altal kezdeményezett Bologna-
folyamat célja egy kozos europai felsGoktatasi tér (European Higher Education
Area, EHEA) kialakitasa, amelynek eredetileg 2010-ig le kellett volna jatszddnia.
A reform kozéppontjadban az eurdpai felsGoktatasi rendszer nemzetkozi szintii ver-
senyképességének javitasa 4ll.> Bar a reformkezdeményezés az Eurdpai Unio szer-
vezetei nélkiil indult, a Bologna-folyamat az ezredforduld o6ta fontos része az EU
és legdinamikusabb tudasalapt tarsadalmava valjon (v. 5. Ohidy, 2009a). A kovetke-
76 tablazat a Bologna-nyilatkozatban megfogalmazott célkitiizéseket foglalja 6ssze.

" A 2010 marcius 11-12-én Bécsben és Budapesten megtartott Bologna-konferencian a résztvevs 47
eurdpai orszag oktatasi minisztere elismerte, hogy a reformtervek eddigi megvaldsitasaba hibak
csusztak. A zard nyilatkozatban megigérték, hogy a kritikaknak a jovében nagyobb jelentséget fog-
nak tulajdonitani. (Tagesspiegel, 2010). Németorszagban is beharangoztdk egy masodik ill. ,,az eddigi
megvalositas hibainak kikiiszobolésére iranyulo szakasz “ kezdetét (HRK, 2010).

% Egy részletes 6sszefoglalohoz lasd Wedekdmper, 2007.
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1. tablazat: A Bologna-reformfolyamat célkitiizései (Bologna nyilatkozat, 1999)

Konnyen érthetd és 6sszehasonlithaté fokozatot ado képzési rendszer bevezetése
(oklevélmelléklet)

Két {6 képzési szakaszon; egy harom évig tartd alapképzésen (undergraduate)

és a magiszteri vagy mesterképzésen (graduate) alapuld rendszer bevezetése. Az elsé
szakasz utan adott fokozat, mint megfeleld képesités alkalmazhato az europai
munkaerdpiacon. A masodik képzési szakasz magiszteri vagy doktori fokozathoz vezet.

Kreditpontrendszer — mint az ECTS — bevezetése a legszélesebb hallgatoéi mobilitas
elosegitésére. Legyen lehetdség a kreditpontok megszerzésére a felsGoktatason kiviili,
pl. az élethosszig tarto tanulas keretében, feltéve, hogy azt a felsdoktatasi intézmények is
elfogadjak.

A mobilitas tamogatasa, kiilonos tekintettel:

— ahallgatok tanulashoz és az ehhez kapcsolodo szolgaltatasokhoz valé hozzajutasara;

— atanarok, kutatok és az adminisztrativ dolgozdk szamara, az eurdpai partnereknél
kutatassal, oktatdssal és gyakorlattal eltoltott idészakban a vonatkozo
tarsadalombiztositasi jogok elditélet nélkiili figyelembevételére.

A mindségbiztositas teriiletén az dsszehasonlithato kritériumokon és modszereken alapuld
europai egylittmikddés kialakitdsanak tdmogatasa.

A fels6oktatas sziikséges europai dimenzidinak tdmogatasa, kiilondsen a tantargyfejlesz-
téssel, intézménykdzi kooperacioval, mobilitasi lehetéségekkel és a tanulmanyokra,
a gyakorlati képzésre, €s a kutatasra vonatkozo integralt programokkal.

A Bologna-reform németorszagi megvalodsitasa

A német Bologna-reform a ,,mennyiségi siker — mindségi balsiker” paradoxonaval
fejezhetd ki legjobban: ,,Németorszagban a Bologna-reform mennyiségi szempont-
bol atiit6 siker*, allapitja meg Anna Lehmann. ,,A szovetségi oktatasi minisztérium
aktualis adatai alapjan a képzési rendszer 80%-a a Bachelor- és Master-rendszer
keretében miikddik, és minden 6todik végzds diak e képzettségek egyikét kapja ké-
zhez* (Lehmann, 2010, 18. o0.). A Bologna-reform németorszagi megvalositasat
ugyanakkor kezdettdl fogva egy alapveto ellentmondas jellemezte: annak ellenére,
hogy a reformcélok altalanosan elfogadottak, az azokhoz kapcsolodo konkrét okta-
taspolitikai reformok, mint példaul a képzési szerkezet atalakitasa, erGsen vitatot-
tak. Bar Németorszag a Bologna-folyamat egyik kezdeményezéje (1. Sorbonne-
Erklirung, 1998), a reformcélok németorszagi megvalositasa sokszor ellentmond a
célkitiizéseknek. Ingrid Sehbrock, a Német Szakszervezeti SzOvetség nevelés-
oktatasi ligyekért felelds alelndke ezt a kdvetkezOképpen fogalmazta meg: ,,Ma, 10
évvel Bologna utan, a reformok eredménye kijozanit6. Talzstfolt tantervek, a kép-
z¢ést abbahagyok megndvekedett szdma, a kiilfoldi tanulast megnehezit6 koriilmé-
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nyek hatarozzak meg a felsdoktatasi intézmények mindennapjait“ (GEW Lande-
sverband NRW, 2009, 2. o0.).

A Bologna-célkitlizések ezen ellentmondasos megvalositasanak tobb oka is
van, melyek koziil 6t6t szeretnék kiemelni:

1.
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Az egyik 6 ok a Bologna-céloknak a csak a képzés szerkezeti valtozasai-
ra koncentral6 értelmezése. Baumann megallapitja, hogy Németorszagban
a Bologna-reformot nem egy atfogd reformprogramként értelmezik, ha-
nem a képzés szerkezetének a Bachelor és Master-képzésre valo atalakita-
sat értik alatta (lasd DAAD, 2007, 16. 0.). Andreas Keller ezért a ,,szerke-
zeti vita 6nallosodasarol” beszél (Keller, 2009a, 149. o.).

Masodszor, a foderalis dontési struktara és az ebbdl eredd hatalmi harcok
a feleldsek. A szupranacionalis szinten torténé dontéshozasban résztvevo
aktorok, — mint példaul a nemzeti kormanyok — szempontjabdl nem léte-
zik demokratikus vagy legitimacios probléma, mert 6k maguk is részei a
dontési folyamatnak. A dontéshozasban részt nem vevo érdekcsoportosu-
lasok azonban, — mint példaul a tartomanyi szint{i oktataspolitikai aktorok
vagy maguk az egyetemek — ezeket az intézkedéseket feliilrdl jovo eldira-
sokként, valamint hataskoriik csokkenéseként ¢lik meg (Schemmann,
2007, 133. 0.). Ez a probléma neheziti a reformcélkitiizések megfeleld
megvaldsitasat és — ahogy Giinter Dohmen az €lethosszig tartd tanulas pa-
radigmajaval kapcsolatban megfogalmazta — eldsegiti azoknak a reformel-
lenes er6knek az eldretorését, amelyek sajat pozicidjuk megdrzésének ér-
dekében vagy valasztastaktikai okokbol annak meghitisulasat igyekeznek
elérni (Dohmen, 1996, 91. 0.).

Harmadszor, a németorszagi partpolitika is — a foderalis dontési strukti-
rakkal és hatalmi harcokkal kardltve — dontd szerepet jatszik a bolognai
reformok problémas megvalositasaban. Példaul Ulf Wuggering a felsGok-
tatasi tandij bevezetésének esetén keresztiil bemutatta, hogyan hiusitottak
meg a konzervativ tartomanyi kormanyok a baloldali szovetségi kor-
manynak a kozponti (szOvetségi) dontési szint megerdsitésére iranyuld
erofeszitéseit az oktataspolitikai dontésekben (Wuggenig, 2009).
Negyedszer, az amerikai modell szerepét kell kiemelniink. Az Amerikai
Egyesiilt Allamok az eurépai dontéshozok szaméra egyidejiileg szolgél
példaképként ¢és ellenségképként is. Ez kiillondsen igaz Németorszaggal
kapcsolatban, mert az NSZK demokratikus és piacgazdasagi fejlodése
nagy mértékben az USA-nak koszonhetS. A Szovjetunid és a szocialista
tabor dsszeomlasa kovetkeztében az USA vezetd szerepe ideologiailag (is)
nagyon meger6sodott. Ez is kozrejatszik abban, hogy Németorszag a
nemzetkdzileg elismert — és tobbek kozott az amerikai elitegyetemek altal
adaptalt — egyetemi modelljét revizionak veti ala.
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5. Otddszor, a Bologna-reformmal szembeni ellenallas egy kettds ,,cimke-
hamisitas® eredménye. Egyrészt az dsszeuropai szinten, ahol a minden ta-
gallam altal elismert célok, mint az atlathatosag és a mobilitas ,,cimkéje*
alatt teljesen mas tartalmak keriilnek megvalositasra, példaul az oktatas-
politikai kérdések 6konomizacidja. F. Schultheis a Bologna-reformot ezért
»irojai falonak® titulalja (Schultheis, 2008, 191. 0.). Németorszagban pedig
,»régota esedékes reformok [...] kerlilnek megvalodsitasra a "Bologna’ cim-
sz0 alatt [...], melyeknek valojaban semmi kdziik nincs a Bologna-célok-
hoz (Sebastian in DAAD, 2007, 22. o.). Ezért az oktatasi reformok nemzeti
szintjén is ,,cimkehamisitasrol” beszélhetiink. Mi sem mutatja ezt jobban,
minthogy a ,,Bologna®“ cimsz6 alatt bevezetett felsdoktatasi reformok
megvaldsitasa mar a Bologna-nyilatkozat elétt megkezd6dott: A FelsGok-
tatasi kerettorvényt (Hochschulrahmengesetz (HRG)), amely a Bachelor
és Master szakok bevezetésének jogi alapjat alkotja — ezeket eredetileg
csak kiprobalasra akartdk bevezetni — mar 1998-ban meghoztak. , Ezért
feltételezziik, hogy a Bologna-folyamat Németorszag szamara [...] els6-
sorban az intranaciondlis (kiemelés t6lem — O. A.) valtoztatasok megerd-
0.). A kovetkezo tablazat a Bologna-reform németorszagi megvaldsitasa-
nak kiilonlegességeit mutatja be (Witte, 2006 és Wuggenig, 2008 alapjan):

2. tablazat: A Bologna-reform németorszagi megvalositasanak kiilonlegességei

Az oktataspolitikai dontéshozas a 16 szovetségi tartomany konszenzusa alapjan torténik,
a Kultuszminiszteri Konferencia (KMK) keretében.

Az 1j, kétciklust képzés jogi alapjai tartomanyok szerint kiilonbozbéek — az egyetlen
hasonlosag, hogy minden Bachelor-képzésnek szakképzés-jellegiinek kell lennie.

A Bachelor és a Master-képzés kozotti atmenet Németorszagban sokkal nehezebb,
mint mas orszagokban.

Az 1j szakok akkreditaldsa nem allami engedélyezés, hanem magankézben levo
akkreditacios tigynokségek altal torténik.

Azaéltal, hogy nemcsak az egyetemek, hanem a fdiskolak is indithatnak Master-szakokat,
az egyetemek ¢és a féiskolak egyenldsitésére kertil sor.

Az egyetemi tanterv modularizalasa a felséoktatasi reformok keretében.

A németorszagi Bologna-reform kritikaja és a ,,megreformalt reform”
A fent bemutatott ellentmondasok a felsGoktatasi intézmények szintjén is megfigyel-

hetdk: Mig az egyetemi tanarok a Bologna-folyamatot kezdettdl fogva kritikusan
fogadtak, a diakok tamogattak a célkitlizéseket. A megvalositast azonban erésen kriti-
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zaltak, ahogy azt a 2009 jiniusaban megtartott orszagos szintii diaktiintetés is mu-
tatta. Azota minden érdekelt egyetért abban, melyek a németorszagi Bologna-reform
kritikus pontjai. Miel6tt ezeket 6sszefoglalom, bemutatom — a teljesség igénye nél-
kiil — a diakok és a tanarok altal legtobbszor felsorolt problémakat és hatranyokat.

A diakok problémai:

— szocidlis szelekcio (tandij, a Master szak felvételének szabalyozasa),

— tulszabalyozas (talzsufolt tanrendek, nincs lehetdség a képzés keretében
egyéni érdeklodés szerint orakat hallgatni, nincs id6 a tanulas melletti di-
akmunkara, hobbikra),

—  stressz, burn-out',

—  az 6nall6 gondolkodas nem fontos,’

— anemzeti’ és nemzetkdzi mobilitas® hianya.

A diakok a Bologna-folyamat németorszagi megvalositasat 0sszességében el-
hibazottnak tekintik, és gy gondoljak, hogy az egyes intézkedésekkel szemben a
reformfolyamat atfogd célja, a kozos europai felsGoktatasi teriilet 1étrehozasa a hat-
térbe szorult (freier zusammenschluss von studentInnenschaften, 2004).

A tanarok problémai:

— a kutatas ¢és a tanitas szabadsaga egyre fogy (elitegyetemek alapitasa, fo-
iskolai tanacsok Iétrehozatala, ©konomizacié és rosszul értelmezett
effektivitaselv),

—  magas munkaterhelés’,

— azegyetemi ¢letet tudomanytdl tavol allo elképzelések hatarozzak meg,

— mérhetd eredmények felmutatdsanak kényszere — nincs idé a tartalmi
munkara.

Ezért sok egyetemi dolgozo ,,a német egyetem és a humboldti egyetemi hagyo-
manyok végét” emlegeti. A Német Felsdoktatasi Intézmények Egyesiilete (Deut-
scher Hochschulverband) egy ,,Bologna-feketekdnyvet“is kiadott (Scholz/Stein,
2009). Dietrich Lemke pedig kijelentette: ,,Bologna egyszer biiszke lehetett arra,

! A rank nehezed$ nyomas az egész képzést tonkreteszi [...], csak vizsgak, semmi onrendelkezés, &j-
szakai tanulasok. A Bachelor- és Master-képzés ujraszervezése nélkiil ez igy nem mehet tovabb*
(Erziehung und Wissenschaft, 2009, 7-8. sz. 31. 0.).
% Provokativan azt mondhatndk, hogy (sok teriileten) a diakok uniformizalasa folyik: Mindegyikiik-
nek egyszerre kellene mozognia, egyidejiileg ugyanazokat a szeminariumokat hallgatni, ugyanazt ta-
nulni, ugyanazokat a vizsgakat letenni, ezekért érdemjegyeket kapni, és a kovetkez6 félévben mindez
kezdddik el6lrél (Tegeler, 2010, 139. o.).

Gyakran ironikusan megjegyzik, hogy a mobilitas két EU-tagorszag kozott még mindig egyszeriibb,
mint két német egyetem kozott (lasd Egetenmeyer, 2007).
4 Az egyetlen lehetdség egy ERASMUS-félév beiktatiséra a Bachelor- és a Master szakasz kozott
van“ [...] ,,Ko6zismert, hogy az ECTS-pontokat orszagonként nagyon kiilonbozéképpen adjak. Példaul
Angliaban és Németorszagban kiilonb6z6 szamu kreditpontokat adnak ugyanazért a teljesitményért.
Ezéltal az ECTS-pontrendszer 1ényege keriil veszélybe* (Ohidy, 2009b, 726. 0.).

»Az eddigi vitaban az egyetemi dolgozok munkaterhelése mindeddig nem keriilt megemlitésre*
(Bellenberg, 2009, 16. 0.).
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hogy Europaban megalapitotta az els6é egyetemet. Ez 1088-ban volt. Kar, hogy a
Bologna név most az Eurdpai Egyetem temetésének is szimboluma lett!” (Lemke,
2008, 308. 0.).

A novekvo politikai nyomas hatasara a Kultuszminiszteri Konferencia és a
Fels6oktatasi Rektorkonferencia a 2009-es év végén a ,,reform megreformalasat®
hataroztak el. A kovetkezo tablazat ennek legfontosabb pontjait foglalja Gssze a
2009, 12. 10-i KMK-hatarozat alapjan (KMK, 2009).

3. tablazat: A ,megreformalt reform*

A képzés tanulhat()saigémak1 javitasa, mobilitasi lehet6ségek kiépitése

Egyéni tanulési folyamatok lehetdvé tétele

Széleskorti tudomanyos képzés biztositasa

A Master-képzésbe vald bekeriilés leegyszeriisitése

A képzési szerkezet atlathatosaganak javitasa

A tanulhat6sag ellendérzése az akkreditacid soran

A képzés soran elsajatitott kompetencidk megnevezése (,,oklevélmelléklet*)

A vizsgak szamanak csokkentése

A tanulmanyi teljesitmények kolcsonds elismerésének javitasa

A munkaterhelés csokkentése

A német pedagogusképzés a Bologna-reform elétt és utan

Az alabbiakban el6szor is a német pedagogusképzés hagyomanyait, valamint az
eddig bevezetett oktataspolitikai reformintézkedéseket mutatom be és vitatom meg
a (tovabbi) professzionalizacidé szemszogébol. Mivel az oktataspolitikai vita ko-
zéppontjaban a pedagogusképzés szerkezeti megvaltoztatasa all, ennek a témanak
kiilonds figyelmet szentelek.

A német pedagdgusképzés a szovetségi tartomanyok hataskorébe tartozik.
Emiatt nincs egységes pedagogusképzési rendszer, de mar a Bologna-reformok eld-
tt is 1éteztek szerkezeti hasonlosagok, amelyek — valamennyi valtoztatassal — maig
érvényesek. A képzés kétciklusi: az elsé szakasz egy egyetemi képzés formajaban
elvégzendd elméleti képzésbol all és az un. elsé allamvizsgaval (Erstes Staatsexa-
mem) zarul. A képzés tartalmilag 2 (vagy 3) szakot és neveléstudomanyi tanulma-
nyokat foglal magaba, amelyek azonban a képzésnek csak kb. 5-20%-at adjak
(Terhart, 2008, 88. 0.). A masodik szakasz egy gyakorlati részb6l all (Refendariat),
ami két kiilonbozo helyen folyik: a gyakorloiskoldban ¢és a tanulmanyi szeminari-

" A tanulhat6sag javitasanak sziikségessége itt szO szerint értendd: sok 0j szak nem végezhetd el a ter-
vezett id6 alatt, azaz nem tanulhatd — a reformok ezt probaljak kijavitani.
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um keretében. Ez a szakasz az in. masodik allamvizsgaval (Zweites Staatsexamen)
fejezodik be. Létezik még egy harmadik szakasz is, melynek keretében a tanarok
onalloan tovabbképzik magukat — de ezen kotelezettség teljesitését nem ellendrzik
és annak elmaradasat nem szankcionaljak.

4. tablazat: A Bologna-reform el6tti modell szerkezeti problémai

Szakasz Szerkezeti probléemdak
1. szakasz: — felvételi vizsga hidnya, a felvétel bizonyos esetekben
egyetemi képzés tanulmanyi atlaghoz kotott

— erds széttagoltsag: 4 tartalmi rész
1) szaktantargyak (2 vagy 3 szak)
2) tantargypedagogiai tanulmanyok
3) neveléstudomanyi tanulmanyok (pedagogia, szociologia,

pszichologia)

4) iskolai gyakorlat

— atanulmanyok csak kis mértékben kapcsolddnak az iskolai
munkéhoz

— avizsga validitasa kétséges (allamvizsga)

— azegyetemek szamara a pedagogusképzés gyakran csak
kevéssé kedvelt ,,szolgaltatas™

2. szakasz: — semmilyen vagy nagyon kevés tartalmi dsszefiiggés az elsé
gyakornoki szakasz szakaszban tanultakkal
— a gyakorlaton résztvevok tisztdzatlan statusza (kezd6 tandr /
gyakornok)

— a mentortanaroktol valo fiiggés

— amentorok képzettségének és tovabbképzésének kérdései
tisztazatlanok

— 0nall6 tanulasi lehetéségek alacsony mértéke

— helyettesitések

— magas pszichologiai megterhelés

3. szakasz: — bonyolult munkaba allasi feltételek

tovabbképzés —  palyakezdési ,,sokk*

— amar meglévo iskolai hagyomanyok atvétele a tanitasban, a
tovabbképzés nem hatasos

— tovabbképzés nem kotelezd

— nincs 0sszefliggés a szakmai hozzéaértés és a karrierlehetdségek
kozt
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A német pedagogusképzés szerkezete az Gn. klasszikus professziok (jog, orvostu-
domany, teologia) képzési szerkezetét vette at. Mivel a professzionalitastorténeti
kutatas a tanari szakmat tobb okbol is csak félprofesszionalisnak tekinti (lasd pl.
Osterloh, 2002), a német pedagogusképzés kiemelkedd professzionalizacidjarol
beszélhetiink — ami ettdl fliggetleniil erésen vitatott. A kdvetkezd tablazat az Bolo-
gna-reform el6tti modell szerkezeti problémait mutatja be Terhart Osszefoglalasa
alapjan (Terhart, 2008):

A német szovetségi tartomanyok oktataspolitikaja a Bologna-célokat kiilonb6zo-
képpen interpretalta és igyekezett megvalodsitani a pedagogusképzésben, ezért a kép-
z¢€si szerkezet tartomanyonként nagyon eltérd képet mutat. Keller ezt ,,szines rongy-
szoényegnek* nevezi, mert az amugy is heterogén Osszkép attekintehtdsége még
nehezebbé valt (Keller, 2009°, 8. 0.). Schaeper megéallapitja, hogy: ,,A Bologna-folya-
mat, amely eredetileg a felsGoktatasi rendszer egységesitését tlizte ki célul, a peda-
gogusképzésben a képzési struktarak mérhetetlen sokféleségéhez vezetett™ (Schaper,
2008. 34. 0.). A kovetkez6 tablazat az uj képzési szerkezet bevezetésének allasat
mutatja Wuggenig 6sszefoglalasa alapjan (Wuggenig, 2008, 137. 0.).

5. tablazat: Az 0j képzési szerkezet bevezetésének allasa

Az uj képzési szerkezet bevezetésének allasa Tartomanyok

Az 1j képzési szerkezet mar bevezetésre keriilt. Saar-vidék
Szasz-Anhalt

Az 0j képzési szerkezet csak egy meghatarozott formaban | Baden-Wiirttemberg

(modelprojektként, csak meghatarozott iskolatipusokra, Bajororszag

illetve foiskolai intézményekre vonatkozoéan) keriilt Hessen

bevezetésre. Mecklenburg-E165-
Pomerania
Tiiringia

Az 0j képzési szerkezet atfogd bevezetése folyamatban van. | Hamburg
Eszak-Rajna-Vesztfalia
Rajnavidék-Pfalz
Schleswig-Holstein

Az 0j képzési szerkezet atfogd fromaban fog bevezetésre Berlin

keriilni. Brandenburg
Bréma
Also-Széaszorszag
Széaszorszag

181



KULFOLD

A kovetkezo jellemzOk minden németorszagi tartomany pedagdgusképzésére vo-
natkoznak: A képzés tantervének modularizaldsa, az ECTS-re (European Credit
Transfer System) épiilé kreditpontrendszer bevezetése (kivéve Mecklenburg-E16-
Pomeraniaban) ugyantgy ide tartozik, mint az, hogy megtartottak a képzés és a képesi-
tés iskolatipusok alapjan torténé differencialtsagat (Bellenberg, 2009, 16. 0.). A Kul-
tuszminiszteri Konferencia a németorszagi Bachelor- és a Master-képzés egylittes
terjedelmét 300 ECTS-ban hatarozta meg, amelyeket rendszerint egy 6téves képzés
soran lehet megszerezni (KMK, 2003). A pedagogusképzésben bevezettek az tn.
,Kis Master“-t, (,,kleiner Master*), amelynek soran a hallgatok 240 ECTS szereznek
egy négyéves képzés soran. Ezenkiviil lehetové tették, hogy a gyakornoki szakasz
meghatarozott részeit a Master-képzés részeként lehet elszamolni. Az egyetemeken
kiépitik a Tanarképz6 Kozpontokat (Zentrum fiir Lehrerbildung). Mar a fenti felso-
rolas is vilagosan mutatja, hogy a Bologna-reform Németorszagban a pedagogus-
képzés elso és masodik szakaszat érinti. A vita elsOsorban az elsé szakaszra kon-
centralodik. Sajnos a tanarok tovabbképzésének kérdése tovabbra sem vita targya —
pedig ez fontos szerepet jatszhatna a tanari szakma (tovabbi) professzionalizacidja
szempontjabdl. A kdvetkezo tablazat a bevezetett intézkedéseket, illetve azok prob-
1émait foglalja 6ssze, kiilonds tekintettel a professzionalizacios dimenziora.

6. tabldzat: Az Gjonnan bevezetett intézkedések és azok problémai, kiilonos tekin-
tettel a pedagogusképzés professzionalizacios dimenzidjara

A professzionalizacio

Bevezetett intézkedés Probléma . .
dimenzioja

A képzési szerkezet
sokfélesége

Belfoldi és kiilfoldi mobilitas
nehézségei

Horizonttagitas hidnya

A képzés és a képesités
iskolatipusok alapjan
valo
differencialtsaganak
megtartasa

A kiilonféle iskolaformak
kiilonb6z6 professzionalitasi
szintje a ,kis gyerek — rovid
képzés, nagy gyerek — hosszu
képzés® elve alapjan (Keller
2009c¢, 32)

A tanari szakma belsé
differencialtsaganak
megerdsitése

Az n. ,kis Master*
bevezetése

Az altalanos iskolai
tanitoképzés lefokozasa

Az altalanos iskolai tanitoi
szakma lefokozasa

Gyakornoki szakasz
mint a Master-képzés
része

Gyakran hosszl varakozasi id6
a gyakornoki szakasz el6tt

Lezaratlan képzés
a gyakornoki szakasz végéig

A Bachelor, mint
szakmai képzés

A tandri palyahoz legalabb egy
Master-szintli végzettség
sziikséges

A képzés tudomanyos része
nem kielégitd

182




OHIDY ANDREA A BOLOGNA-REFORM...

Bevezetett intezkedes Probléma

A professzionalizacio

dimenzioja
A Master-képzésbe valo | Zsakutcas képzés, a leendd Meghitsulnak az egyéni
bejutas behatarolasa tanarok szamara a Bachelor- | fejlesztés és a massag

szintli végzettség nem eléga | kezelésének célkitiizései
palyan valo elhelyezkedéshez

(Rosszul értelmezett) »eloregyartott, gyakran Iskolasitas
modularizécio6 nehezen megemészthetd
tanulasi falatok® (1. Tegeler
2010, 139. 0.)
Képzési tartalmak Didkok tulterhelése, egyéni Stressz, félelem, idohiany:
tulterhelése érdeklddés alapjan valo tanulas | a személyiségfejlodés
nehézségei problémai

Tl sok vizsga a képzés | Didkok és tanarok tulterhelése |,,Tanulasi bulimia“ 6nalld
folyaman gondolkodas és kutatas helyett

A németorszagi pedagogusképzés reformjat a Bologna-folyamat keretében Andreas
Keller ,,worst-practice-példanak* nevezi (Keller, 2009a, 8. 0.). A reformcélkitiizé-
sek eddigi megvalositasa kétségkiviil sok kivannivalot hagy maga utan. Vélemé-
nyem szerint ennek ellenére sem szabad a Bologna-folyamatban rejlo esélyeket és
megoldasi lehetdségeket figyelmen kiviil hagyni. Az alabbiakban ezért azokat in-
tézkedéseket sorolom fel, amelyek egyértelmiien pozitiv hatassal voltak a német
pedagogusképzésre.

1.

A pedagogusképzés jelentoségenek megnovekedése: Ewald Terhart a pe-
dagogusképzés altalanos jelentéségndvekedését konstaltalja: ,,Majdnem
mindenhol sajat Tanarképz6 Kozpontokat hoztak létre, amelyek a peda-
gogusképzés szervezeti és tartalmi érdekeit az egyetemen beliil és kiviil
egyarant képviselik. Az egyetemi tanulmanyok neveléstudomanyi része
tartalmilag nagyobb mértékben kapcsolodik az iskolai munkédhoz mint
annakelGtte, a tantargypedagogiai kutatasok fellendiltek.” (Terhart, 2010,
7. 0.). Ezenkiviil, egyre tobb empirikus kutatds folyik a pedagdgusképzés
folyamatarodl és hatasarol.

Jobb atlathatosag és nemzeti norma meghatarozasa a pedagogusképzés
mindharom pillére; azaz a neveléstudomany, a szaktudomany, és a tantar-
gypedagogia szdmara. ,,Vilagossa valt, mi az, amit a leend6 pedagogusok-
nak a képzés befejezésekor tudniuk kell, mind a valasztott szak, mind a
pedagogiai képességek tekintetében (Terhart, 2010, 5. 0.). Ezaltal a leen-
dé pedagogusok nemzeti és nemzetk6zi mobilitasa is egyszer(ibbé valhat.
Az elso és a masodik szakasz kozotti egyiittmitkodés kialakitasa, vagyis a
tanarképz6 felsdoktatasi intézmények és a tanulmanyi szeminariumok ko-
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z0tti kooperacié megerdsitése. Ennek soran pozitiv szinergetikus effektu-
sok varhatok, mivel az eddigi gyakorlat soran a pedagogusképzés elsé és
masodik szakaszara nagyon eltér6é szakmai szocializacio volt jellemz6. Az
elméleti és gyakorlati képzés szorosabb Osszekapcsolasa mind neveléstu-
domanyi, mind professzidelméleti szempontbdl kivanatos. A pedagdgus-
képzés decentralizalt felépitése azonban — Keller ezt ,,szervezett felelot-
lenségnek” nevezi (Keller, 2009a, 10. 0.) — tovabbra is megmaradt.

4. Tobb gyakorlat az elsé szakaszban: ez a kritérium nemcsak a pedagogus-
képzésben résztvevok kivansaga, hanem térvényben meghatarozott kote-
lezettség is (lasd Ohidy, Terhart, Zsolnai, 2008 harmadik fejezetét). Pozitiv
hatés, véleményem szerint, két teriileten varhato: Egyrészt a palyavalasz-
tast sziikkség esetén hamarabb lehet revidialni mint korabban. Masrészt, a
kezdd pedagogusok sokat emlegetett palyakezdési ,,sokkja” megelézheto-
vé, illetve enyhithetévé valik. Problémas lehet viszont, ha a tanitasi gya-
korlatok a gyakorlo iskolakban tanitd pedagdgusok pedagdgiai megolda-
sainak reflexid nélkiili atvételére és begyakorlasara szoritkozik.

5. A képzés folyaman leteendé vizsgakat a didkok jobb megoldasnak tartjak
mint a korabbi egyetlen, a képzés végén leteendd vizsgamodellt (Tegeler,
2010, 138. o.). Kritikus pont azonban a leteendo vizsgak mennyisége.

2010 marciusaban nemcsak az eurdpai, hanem a német oktataspolitika aktorai

is a Bologna-folyamat 0j szakaszat harangoztak be. Margret Wintermantel, a Fel-
sOoktatasi Rektorkonferencia elndke a kdvetkezOket nyilatkozta ezzel kapcsolat-
ban: “Németorszagban igyeksziink egy kooperacios kultarat kialakitani a didkok és
a tanarok kozremiikodésével. Tudjuk, hogy sok felsGoktatasi intézmény példamuta-
t6 0j utakon jar. Uj kommunikaciés modelleket probalnak ki, a képzés kialakitasa
soran egyre inkabb figyelembe veszik a diakok véleményét, és az intézmények
minden tagja azon dolgozik, hogy az 0j képzések szamara megbizhatd és egyidejii-
leg rugalmas szerkezetet alakitson ki” (HRK, 2010).

Szubjektiv 6sszegzés: A német pedagogusképzés (tovabbi)
professzionalizaciéjanak lehetéségei és problémai

A Bologna-reformfolyamat németorszagi megvaldsitasanak mérlege 0sszességében
negativ. Viszont fontos pozitivum, hogy mara létrejott egy egész orszagot atfogd
konszenzus arro6l, hogy a k6zos eurdpai felsoktatasi tér kialakitasa sziikséges és
fontos cél, ami a jovében jobb megvalositast érdemel. A problémakat tehat megha-
taroztuk, és ez az els6 1épést jelentheti a megoldasukhoz. A jovobeni rendelkezések
keretét véleményem szerint a kdvetkezd két idézettel tudjuk megjeldlni: ,,A Bolo-
gna-reformfolyamatban rejl6 oriasi lehetdségeket Németorszagban nem hasznaltuk
ki (Keller, 2009b, 8. 0.) és ,,A Bologna-reform el6tti idok nosztalgikus dicsOitésére
nincs semmi okunk® (Weibler in Scholz/Stein, 2009, 86. 0.). A Bologna-reform-
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folyamatnak a 2010 marciusaban az europai oktataspolitika szintjén beharangozott
masodik szakaszat (nemcsak) Németorszagban arra kellene hasznalnunk, hogy az
eddigi hibas dontéseket atgondoljuk, tanuljunk a hibainkbol, valamint hogy a fel-
sOoktatasi rendszer szerkezeti atalakitdsat annak mindségi megjavitasara hasznal-
juk. Ennek soran nem szabadna sem az évszazadok oOta bevalt humboldti egyetemi
idealt konnyelmiien feladni, sem pedig a — sok szempontbol fontos és sziikséges —
reformok kinalta jobbitasi lehetdségeket kihasznalatlanul hagyni és a ,,régi szép
1dék* szentimentalizmusaba menekiilni.

Véleményem szerint a legnagyobb probléma a reform hianyz6 szocialis dimen-
zidja' — ezt lassan az oktataspolitika minden szintjén felismerik és elismerik (leg-
alabbis a politikai proklamaciok szintjén). A pedagdgusképzés esetében ez a ten-
dencia kiilondsen nagy problémakkal jar, mert ezaltal az iskolai rendszer szelekcios
funkcidja megerdsodik. Ezzel kapcsolatban két aspektust szeretnék kiemelni, amelyek
az egész oktatasi rendszert atfogd negativ hatast a legszemléletesebben mutatjak:

ElGszor is, a pedagdgusképzés szerkezetét tovabbra is az erdsen szelektiv isko-
larendszer hatarozza meg. Ezaltal a német oktatasi rendszer egészének szelektivita-
sa — amely koztudottan nem a tanulok tehetsége vagy teljesitménye, hanem szocia-
lis szarmazésa alapjan mitkodik — még meger6sodik: ,,Az iskolarendszer tagolasa
szallitja a ’hardware-t’, a pedagogusképzés hierarchikusan kialakitott szerkezete
pedig a ’software-t’, — aminek az az eredménye, hogy a politikai beszédekben
gyakran hangoztatott oktataspolitikai cél, a migrans és hatranyos helyzetii csala-
dokbol szarmazo gyerekek ¢€s fiatalok szocialis és kulturalis integracioja szisztema-
tikusan meghiusul“ (Keller, 2009¢c, 32. 0.).

Masodszor pedig kiilondsen sulyos problémanak tartom a tandij ujrabeve-
zetését a felsdoktatasban, mert ezaltal egyrészt a hatranyos helyzetben 1évok tarsa-
dalmi felemelkedésének lehetGsége erdsen csokken, masrészt mert a leend6 tanarok
szocialis szarmazas alapjan torténé szelektalasahoz vezet. Ezaltal a tanarok ¢és dia-
kok kozti tarsadalmi szakadék (még jobban) megné: a tanarok, akik kozéposztaly-
beli polgari csaladokban nevelkedtek fel, nem értik és sokszor nem is latjak a hat-
ranyos helyzetii didkok problémait. Nem értik példaul, mekkora problémat okoz,
ha a tanuloknak matematika hazi feladatként a csaladi autot kellene lemérniiik —
ami nincs. Ezek a gyerekek nem tudjak elvégezni a hazi feladatot, de sokszor szé-
gyellik megmondani az okat. A tanar pedig a hidnyz6 leckét, mint hidnyzo teljesit-
ményt értékeli. Ezaltal még inkabb felerdsodik a német iskoldk (amugy is nagyon
erds) szocialis szelekcidja. A tandri professzionalizacio legfontosabb céljainak
megvaldsitasa; a minden gyereknek megadandd egyéni fejlesztés és a massaggal

! Wuggenig a Bologna-reformfolyamatot egy ,.rejtett elitképzésrél egy nyilt elit-képzésre valo attérés-
ként*“ értékeli (Wuggenig, 2008, 154. 0.). Ahogy Soulié megfogalmazta: ,,Amig a foiskolai képzés egy
tarsadalmi osztaly privilégiuma volt, ingyenes volt. Most, mikor minden korosztaly érintett, és a ren-
delkezésre allo pénzforrasok is jobbak, gazdasagi és lizemgazdasagi logika keriil a kdzéppontba“
(Soulié in Schultheis/Cusin/Roca i Escoda, 2008, 88. 0.).
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vald banni tudas kompetenciainak kialakitasa (LABG NRW, 2009, 1. o.) pedig lehe-
tetlenné valik. Ahogy Gabriele Bellenberg megallapitotta: ,,a szerkezeti reformban
a leend6 tanarok professzionalizacidja masodrangl szerepet jatszik* (Bellenberg,
2009, 15. 0.).

Ezeket a problémakat mind a nemzeti, mind az eurdpai oktataspolitikai vitaban
tobbszor felvetették és megnevezték, mara pedig altalanosan elismerték. Ez a tény
ad okot némi reményre, hogy az eddigi megvalodsitas hibainak kikiiszobolésével
kapcsolatos igéretek nem maradnak meg a politikai proklamacio szintjén, és a cél-
ként kitizott kozos eurdpai felsGoktatasi tér nemesak politikai jelszo marad, €s nem
valik a gazdasagi érdekek legitimacios eszk6zéve sem. Ez kiilondsen fontos lenne,
mert a Bologna-reformcélok megvalositasahoz nemcsak egy ,,Német Oktatasi Koz-
tarsasagra“ (,,Bildungsrepublik Deutschland”) van sziikségiink — ahogy Angela
Merkel szovetségi kancellar meghirdette —, hanem egy ,,Eurdpai Oktatasi Unidra”
(,,Européische Bildungsunion®) (Ohidy, 2009a, 293. 0.) is.
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