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Az innovacio, motivacio, a projekt, és idestova mar a kompetencia is a leginkabb
inflalodott, legbizonytalanabb tartalmu szakmai fogalmaink koz¢é tartoznak. Az egy-
értelmiiség érdekében az innovaciot a kovetkezokben egyszertien javito szandéku val-
toztatdsként fogom értelmezni. Az innovaciot a tanarképzésben vizsgalom, s Ggy
mutatom be, ahogy 1962 6ta az ELTE pedagogia tandraként — 1962-2005-ig a Bol-
csészettudomanyi Karon, 2005-2009-ig a Pedagogiai és Pszicholdgiai Karon — meg-
éltem, és ahogy visszatekintve ezt a kozel fél évszazadot ezen a szalon felidézem.

Semmi tlzas nincs abban, ha azt allitom, hogy az elmult fél évszazadban a ta-
narkepzest a folyamatos innovdcio jellemezte. Ez a folyamat azonban harom jol ko-
riilhatarolhato, részben kiilonbozo sajatossagokkal leirhato szakaszra tagolodik.
Az elso szakasz 1997-ig tartott, a masodik szakasz 2005-ig, a harmadik szakaszban
most vagyunk benne.

A harom szakasz kozotti kiilonbséget nyolc szempont mentén vélem felfedezni:

1. Minek kdvetkeztében jelenik meg az innovacio?

= aképzés immanens terméke,

oktataspolitikai, oktatasiranyitasi célnak alarendelt.
2. Hogyan jelenik meg az innovacio?

= latensen érvényesiil,

= hosszas szakmai vitak utan, torvényhez, rendelethez kapcsolodik, ex-
pliciten jelenik meg,
hosszas tarsadalmi és szakmai vitak utan térvényhez, rendelethez kap-
csolodva expliciten jelenik meg.
3. Milyen szinten folyik az innovacio?

= orszagos szinten,

= intézményi szinten,

= atanarképzés érdekében folyd oktatas szintjén.
4. Mire vonatkozik az innovacio?

= atanarképzés szerkezetére,
a tanarképzés céljaira,
a tanarképzés tartalmara,
a tanarképzésre fordithato idétartamra,
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a képzésben a gyakorlat fajtaira, sulyara,
= akovetelményekre, a kovetelmények rendszerére,
= az értékelésre.
5. Az orszagban folyé tanarképzéseket tekintve milyen iranyba hat?
= egységesito,
= pluralizalo.
6. Mire fokuszal az innovacio?
a kozoktatas igényeire,
a tudomanyos eredmények tanarképzésbe vald integralasara,
= afelsdoktatas, a hallgatok szempontjaira,
= nemzetkozi elvarasokra.
7. Milyen mértékii valtoztatasokat céloz meg?
= kis Iépésekben torténd valtozasok,
néhany vonatkozasban jelentds valtozasok,
= atanarképzés egészét érinto jelentds valtozasok.
8. Hogyan viszonylik az innovacio a hazai el6zményekhez?
=  Osszhangban van a kdzelmult hazai hagyomanyaival,
= a kdzelmultban megszokott hagyomanyos megoldasok mellett 1j vagy
ujnak tiné megoldasokat is szorgalmaz,
radikalis valtozasokat tart sziikségesnek.

Az elsé innovacios szakaszt palyakezdésem evétol, 1962-t6l 1997-ig szamitom.
Annyit azért az el6zményekrdl is tudni kell (hiszen ez a szakasz objektive biztosan
nem az én munkaba 1épésemmel kezdddik), hogy a tudomanyegyetemek 1949-t61
tanarképz6 egyetemekké valtak. Ennek az volt a 1ényege, hogy aki nagy nehezen
felvételt nyert az egyetemre, a tanult szakokbol tanari diplomat kapott (kivéve né-
hany természettudomanyi kutatd szakot). Ennek érdekében a szaktargyi tanulma-
nyok mellett minimalis pedagogiat és (a tanari munkahoz irrelevans) pszichologiat
tanult. A gyakorlatok (hospitalas, tanitasi gyakorlat) a gyakorld iskolakhoz kapcso-
lodtak. Rontotta a tanarképzés helyzetét (annak idején ezt is biztosan innovacionak
tekintették), hogy néhany évig sziinetelt a pszichologiaoktatds az egyetemen, s
1950-1957-ig a gyakorl6 iskolakat besoroltak a tanacsi fenntartast, korzeti iskolak
kozé. Meg aztan érdemes tudni azt is, hogy ebben az idoben a pedagogia tanszék
személyi allomanya sem volt fliggetlen attol a koriilménytol, hogy az oktatok egy
része szamara az egyetemen vald oktatas a politika teriiletén vald tevékenykedés
vagy sodrodas eredménye volt.

1962-ben ezen a nehéz idészakon mar tal voltunk, mar lehetett pszichologia
szakosnak lenni, mar ujra mikodtek a gyakorlo iskolak, mindemellett a tanari mun-
kara elékészité draszam minimalis volt. Harom egy féléves, két oras tantargyat ta-
nitottunk pedagdgiabol: neveléstorténetet, didaktikat, neveléselméletet. (Evekig az
volt, az lehetett az egyik, Gjra és ujra eldkeriilé legizgalmasabb kérdés, hogy a ne-
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veléstorténettel kezdjiink vagy zarjunk.) Csekély volt a szakteriilet keretében tartott
modszertan 6rak szama is (ha egyaltalan volt ilyen), gyakorlatként pedig egy félév-
ben harom félnapos hospitalas megszervezésre nyilt lehetéségiink, szigortian gya-
korlo iskoladban. Az utolso félévekben keriilt sor a tanitasi gyakorlatra ugyancsak a
gyakorld iskolakban, a vezet6tanar iranyitasaval, a szakteriilet feliigyeletével.

Mégis innovacio-gazdag idGszak kezd6dott a 60-as évek kozepétdl, mert pe-
dagogiailag, pszichologiailag jol képzett fiatalok, majd a gyakorlé iskolabol, kuta-
tohelyekrol érkezd tapasztaltabb kollégak keriiltek a Neveléstudomanyi és a Pszi-
cholégia Tanszékekre. Igy visszatekintve tiinik fel, hogy ez a csapat milyen
érdekes Osszetételli volt. Voltak kozépfoku tanitoképzot végzettek, a pszichologia
szakot is végzett pedagogia, illetve a pedagogiat is végzett pszichologia szakosok,
és természetesen mindenki rendelkezett még a pedagogia és/vagy a pszichologia
mellett egy masik szakon is diplomaval. Alaptorekvésiink volt, hogy a hallgatokat
a tanari munkaval kapcsolatban realis ismeretekkel vértezziik fel, hogy felismertes-
siik, megéreztessiik a tanari munka szépségét, felel6sségét. Es minderre ilyen mi-
nimalis 6raszamban kellett vallalkoznunk. Mindazok a torekvések, amelyek a tan-
szé€kvezetés részérdl (1) az oraszam megemelésére vonatkoztak, rendre elutasitast
nyertek a kari tanacson — a diszciplindk képviseléi személyes veszteségnek éltek
volna meg minden, a tanarképzés szamara kedvezé dontést. Arra azonban volt pél-
da, hogy a neveléstorténet két oraja keriilt veszélybe valamelyik mohd szaktertilet
részerdl. A hatvanas években kialakult tehat egy tanarképzés irant elkotelezett, jol
felkésziilt oktatoi garda, és ezzel egyiitt maradt a tanarképzés tigye irant k6zombos
egyetemi kozélet, kari vezetés.

Az innovacid6 ilyen koriillmények kozott a csekély oraszamon beliilre korlato-
zodott, s ezen a késébb specialis kollégiumra/gyakorlatra kapott heti két ora sem
sokat valtoztatott. Valtoztattuk a tartalmat, valtoztattuk a modszereket. A tartalom
alakitasanak harom forrasa volt: a viharosan valtozd kozoktatas; az egyre nagyobb
sullyal megjelené empirikus pedagdgiai kutatasok, az ezekben vald részvételiink; s
az, hogy jo tanarok akartunk lenni, akiket a hallgatok elfogadnak.

Mi minden tortént a kdzoktatasban? Néhany példa: felbomlott az egységesség,
megjelent a korrekcio, a felzarkoztatas, a tehetséggondozas sziikségessége; megje-
lentek a kisérleti iskolak, kisérleti osztalyok; hosszas vita utan megjelent 1978-ban
a nevelés €s oktatas terve, s a kdvetkez6 években ennek jo néhany modositott val-
tozata; 1985-ben megsziint a szakfeliigyelet, a pedagogiai munka tanari tervezésé-
ben puhultak az elvarasok; az 1980-as évek végétdl megjelentek a szerkezetvalto
iskolak; 1990-t6]1 megsziint az allam iskola allitasi és fenntartasi monopoliuma;
megjelentek a reformpedagogiai koncepcid alapjan mikddéd és az alternativ isko-
lak; meger6sodott a differencialas iranti kozponti igény; az 1993-as kozoktatasi
torvény szentesitette az addigra kialakult allapotokat; az 1989-ben kezd6dé tarsa-
dalmi vita utan megjelent 1995-ben a Nemzeti Alaptanterv; s az iskoldk mar —
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tobb-kevesebb ellenallassal — elkezdték késziteni helyi pedagogiai programjukat,
helyi tanterviiket. Es most aztan tényleg irhatnank, hogy stb., stb.

Mi tortént a neveléstudomanyban? A spekulativ, politikai felhangt6l sem men-
tes irasok utan megjelent, meger6s6dott az empirikus kutatas; részben a kozoktatas
valtoztatasaval Gsszefiiggésben, részben a kiilfoldi tanulmanyutak hatasara, részben
a neveléstudomany immanens fejlddésének eredményeként. Uj témak jelentek
meg: a programozott oktatas, a curriculum, a taxonoémia, az optimalis elsajatitas
elmélete, a csoportmunka, reformpedagogia €s ismét csak stb., stb. Kotelességiink-
nek éreztiik a hallgatok fejében ezeknek a kutatési eredményeknek az dsszekapcso-
lasat a kozoktatas (remélt) valtozasaval. A kutatasi témak kozott ezért kapott helyet
kapott maga a tanarképzés is.

A tartalom folyamatos atalakitasahoz illeszkedve kénytelenek voltunk az okta-
tas modszerein is valtoztatni. A hagyomanyos egyetemi eldéadast felvaltotta az inte-
raktiv eléadas (aminek a megvalositasa nagy eldadasi csoportban nem is olyan
egyszeril), megjelent és a hallgatok korében kedvelt lett a mikrotanitas, s kidolgoz-
tuk a gyakorlatok kiilonb6z6 valtozatait. A kdzoktatasban is felhasznalhato kutatasi
eredményeinket, nézeteinket a tanarképzésrél publikaltuk, kotelezo, illetve ajanlott
irodalomként — nem csak az ELTE-n — hasznalt tanulméanyokat, kiadvanyokat ké-
szitettlink. (2)

Ebben a periodusban az innovacié motorjai a pedagogia belsd indittatast,
,belsd €gésii” oktatdi voltak. Persze, nem tudtuk, hogy éppen innovacidéban ve-
szilink részt, csak egyszertien 6rommel és sokat dolgoztunk.

Ennek az innovacios szakasznak a jellemz6i a nyolc kritériumhoz visszakap-
csolva a kovetkezok:

1. azinnovacid a képzés immanens terméke volt;

2. latensen érvényesiilt, rajtunk kiviil — a Pedagogiai Tanszék vezetését le-
szamitva — senkit nem érdekelt, senki nem figyelt fel ra, mi meg természe-
tesnek tartottuk;
csak a pedagogia oktatas szintjére korlatozodott;

W

gozasara, sulyanak ndvelésére terjedt ki;

5. a tanarképzés pluralizalédasa iranyaba hatott, mert minden tanarképzo
egyetem pedagdgia oktatoi azt tehették, amit tudtak és fontosnak tartottak
— az aktualis egyetem ¢és tanarképzéssel is foglalkozo féiskola szabta kere-
tek kozott;

6. az innovacio egyszerre probalt tekintettel lenni a kézoktatasra, a legijabb
kutatasi eredményekre és a hallgatokra, a felsdoktatas sajatos igényeire;

7. avaltozasok kis 1épésekben jelentek meg;

8. avaltozasok 0sszhangban voltak a kdzelmult hazai hagyomanyaival.
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A 80-as évek végére egyre tobb kérdés meriilt fel orszagosan a felsdoktatassal alta-
laban, a tanarképzéssel kapcsolatban kiilondsen is. Az oktatasi térvény felsGoktatasi
vonatkozasait érvénytelenitették, a szigor szabalyozottsag utan bekovetkezett a de-
regulacié idészaka. Fény deriilt a tanarképzés intézményi kiszolgaltatottsagara. Mi
pozitivan élhettilk meg, hogy a 80-as 90-es évek fordulojan az ELTE-n zajlo bol-
csészképzés radikalis reformja is kiemelten foglalkozott ezzel a problémaval. Az
ELTE Bolcsészettudomanyi Karan a tanarképzés iigye irant elkotelezett dékani ve-
zetés (3) szorgalmazasaval 0sszhangban a kari Tanarképzési Bizottsagon keresztiil
el lehetett mondani, le Iehetett irni, amit gondolatban , kitermeltiink”. Vita-vitat kdve-
tett, konferencia konferenciat, és aminek rendre nekiiitkoztiink: a szakteriiletek
képviseldinek félelme a pedagdgiai-pszichologiai targyak térnyerésétol. Szembe-
stltiink azzal az elképzeléssel, hogy az a jo tanar, aki jol tudja a szaktargyat, a peda-
gogia, pszicholdgia csak sallang a tanarképzésben. Rendre bizonygatnunk kellett
azt az evidenciat, hogy kivalo szaktargyi felkésziiltség nélkiil nincs jo tanar, de ha az
oktatasban pedagogiai, pszichologiai felkésziiltség hijan a tanuldkra nem vagyunk
tekintettel, nem tudunk tekintettel lenni, akkor hiaba a kivalo szaktargyi tudas.

A 111/1997-es Kormanyrendelet, a mdsodik innovdcios szakasz nyitanya tehat
hosszl (mintegy hét évig tartd), nehéz vajudasi idoszak utan sziiletett meg, de nagy
valtozasokat hozott a tanarképzésben.

Mirdl rendelkezett? Szétvalasztotta a tanarképzest és a tudosképzést, természe-
tesen ugy, hogy tovabbra is fontosnak tartotta a tudds tanar eszményét, de a tanari
tanulmanyokat, a tanarsagot a képzés folyamataban ettdl kezdédden valasztani le-
hetett (ezzel a bolcsészettudomanyi kar tanarképzési gyakorlatat tette altalanossd).
Megnovelte a pedagogia és a pszichologia orak szamat, eldirta a pedagdgiai-pszi-
chologiai komplex szigorlatot. Sor kertlt 0j tipusti gyakorlat bevezetésére; ekkor
jelent meg a gyakorld iskolai (szaktargy) tanitasi gyakorlat mellett a nem gyakorlo
iskolaban teljesitendd egyéni komplex iskolai gyakorlat, iskolaismereti céllal. A kor-
manyrendelet el8irta a szakmodszertanra forditandd, megemelt 6raszamot. Uj elem-
ként jelent meg a tanari szakdolgozat készitésének kovetelménye. A tanari képesito-
vizsgaval, a kiilon tanari diplomaval a tanari tanulmanyok méltd befejezését tette
lehetévé a kormanyrendelet. (A tanarképzés €s a tudosképzés szétvalasztasaval, a ta-
nari képesitévizsgaval egyébként a habort el6tti gyakorlathoz nyult vissza.)

A magunk részérdl orommel vettiik ezeket a valtoztatasokat, sajat torekvéseink
megvalosulasat lattuk benniik. Ez természetesen nem jelentette azt, hogy nem kel-
lett nagyon sokat tenniink a valtozasok egyetemen beliili szervezeti, tartalmi, mod-
szertani kidolgozasa érdekében. Elkészitettilk az 0j programokat; a pszicholdgia
oktatoival kozosen Ujra és Gjra ki- és atdolgoztuk a komplex szigorlati tételeket;
ugyancsak a pszicholdgiai szakteriilettel kozosen megfogalmaztuk a tanari képesi-
tovizsga kérdéskoreit; kiilfoldi példa nyoman beemeltiik értékelési rendszeriinkbe a
portfoliot, baratkoztunk a pszicholégusokkal, szakmodszertanosokkal vizsgan vald
egytittmitkodés miifajaval. Uj segédleteket vagy segédletként is hasznalhatd anya-
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gokat dolgoztunk ki a tanarképzésben vald tanulas segitéséhez. Vannak kozottiik

olyan munkak, amelyek tobb kiadast, atdolgozast is megéltek mar, sét orszagosan

hasznaltak a tanarképzésben. (4) Az 1j megoldasok mellé azonnal kontrollt épitet-
tiink be (bar akkor még nem nagyon hallottunk a minéségbiztositasrol): valameny-
nyi tanarszakot végz06 hallgatét megkérdeztiink az egyes kurzusok utan is, a komp-
lex szigorlat utan is, képesitd vizsga utan is a képzés részleteivel kapcsolatos
véleményérdl, élményeirdl. A sajat munkank fejlesztése soran ezeket a véleménye-
ket nagyon komolyan figyelembe vettiik.

Ennek az innovacids szakasznak a nyolc jellemzdje:

1. oktataspolitikai, oktatasiranyitasi célnak alarendelten jelent meg és expli-

citen zajlott;

2. hosszas szakmai vitak utan a valtoztatas feladatait kormanyrendelet mond-
ta ki,

a tanarképzés minden szintjére kiterjedt,

a struktaran kiviil a tanarképzés minden 6sszetevdjét érintette,

5. atanarképzés egységességének iranyaba hatott, mind a tanarképzo foisko-
lak, mind az egyetemek szamara kotelez6 volt a kormanyrendelet végre-
hajtasa;

6. a kormanyrendelet a kutatasi eredményeket figyelembe véve elsdsorban a
kozoktatas szempontjaira tekintettel késziilt;

7. néhany vonatkozasban jelentds valtozasokat hozott;

8. 0Osszhangban volt a kozelmult hazai hagyomanyaival is, visszanyult a ma-
sodik vilaghaboru el6tti megoldasokhoz is.

Rl

A kormanyrendelet eldirasainak megfeleld munkara valo atallas soran hamar meg kel-
lett értenem: ha az innovacié kiterjed mind orszagos, mind intézményi, mind a pe-
dagogiai folyamat szintjére — a harom szinten nem feltétleniil mozog egyiitt. Az in-
novacié lassitasara, fékezésére mind az intézménynek van lehetdsége a feltételek
hianyara vald hivatkozassal, mind a napi gyakorlat szintjén van mod eltolni az
aszinkronitas irdnyaba a folyamatokat.

A harmadik innovdcios szakaszban most vagyunk benne. A ,,Bologna-folya-
mat” keretében sok-sok szakmai—pedagogiai vita, litkdzés, egyeztetés eredményeit
tiikrozi a 289/2005-6s szakmai—pedagogiai felsGoktatasi torvény.

Az elokészitd folyamatban a nemzetkdzi sugallatokat olykor kdvetve, olykor
azokkal perlekedve; a tanarképzéssel kapcsolatos hazai igényeket ismerve, olykor fél-
reismerve, akar félremagyarazva sok-sok tartalmas vita, sok-sok egymas mellett
elbeszélés zajlott le. Ez 1ényegében érthetd is, hiszen a tanarképzéssel foglalkozok
kozott néhany kérdésben évek ota nincs konszenzus, s egy ilyen nagyivii valtozas
provokalja az eltér6 nézeteket.

A valtozasok alakitasaban az ELTE koncentraltan a Bolcsészettudomanyi Karbol
2003-ban kivalt Pedagdgiai és Pszichologiai Kar tevékenységén keresztiil vett részt.
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Ez a tevékenység kétiranyt volt: a Kar mar 2003-ban orszagos vitaiilést rendezett
(5), majd vezet6jén és képviseldin keresztiil a Nemzeti Bologna Bizottsagban igye-
kezett befolyasolni a torténéseket; az egyetemen beliil a tanarképzés ligyét a kiala-
kul6 ELTE-modellhez simitani az erre a célra 1étrejott bizottsagi rendszer (Tanar-
képzési Tanacs, Kozoktatasi Bizottsag, Pedagogusképzési Tanacs) szerepe lett.

A szabalyozasnak (289/2005 (XII. 22) Kormanyrendelet a felsdoktatasi alap-
¢és mesterképzésrol, valamint a szakinditas eljarasi rendjérdl) megfelelden a legfon-
tosabb valtozasok a kovetkezoképpen foglalhatok Gssze:

— az Otéves, egyciklusu tanarképzést felvaltotta az 6t és féléves, kétciklush

képzés;

— atanarképzés mesterszinten (5 félévben) zajlik, de raépiil az el6z6 6 félév-
re, a BA vagy BSc képzésre;

— a BA vagy BSc képzés keretében 10 kredit pedagogia, pszichologia készit
eld a tanari mesterképzési szintre (de ez nem kotelezd, ezt valasztani le-
het);

— a tanarképzés egyetlen mester szak, amelyen beliil kiilonboz6 szakkép-
zettségek vannak;

—  két szakképzettség valasztasa kotelezo;

— a ket szakképzettség eltérd kreditszdma indokoltta teszi, hogy a két szak-
képzettséget illetden {6 és mellék szakképzettségnek tekintsiik (ez a meg-
oldas a nemzetkdzi gyakorlatban ismert és bevalt);

— aszakképzettségek részben megfelelnek a hagyomanyos tanari szakoknak,
részben megjelentek 11j szakképzettségek (specialis pedagogiai modulok),
amelyek foleg az iskolak miikodésében; a diakok életvitelében, értékeiben;
az integracio kovetkeztében el6alld valtozasok kezelésére készitenek fel;

— megnétt a szakmodszertanok szerepe, ami kifejezédik az draszamban, pon-
tosabban annak a szemléletmodnak az igénylésében, hogy a tanari mester-
képzésben a szaktargyak oktatdsa soran legyen alapszempont a szakteriilet
tanitasanak tanitasa-tanulasa;

— 1Uj elem a képzést zaro féléves, nem gyakorloiskolaban teljesitend6 iskola-
ismereti gyakorlat.

Mit lehet vami ettdl a valtozastol? Hogy valoban azok mennek tanarnak, akik erre mo-
tivaciot éreznek; hogy a képzés soran a pedagogia, a pszichologia, a szakmodszertan
jobban illeszkedik; hogy az elmélet és a gyakorlat 6sszhangja inkabb megteremthetd
lesz; hogy a palyara késziilok amellett, hogy szaktargyukban jol képzettek lesznek,
a szaktargy tanitasanak sajatossagait is megismerik, hogy atlatjak az iskola vilagat,
és a rajuk varo feladatokban sokszinli személyes tapasztalatot szereznek.

Mi is jellemzi ezt az innovacios szakaszt?

1. Az oktataspolitika, az oktatasiranyitas kezdeményezésére, nemzetkozi ko-

telezettség keretében, a felsdoktatas atalakitasan beliil keriilt fokuszba.
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2. Hosszas, gyakran heves tarsadalmi és szakmai vitak utan torvény, kor-
manyrendelet szabalyozza a tennivalokat.

Minden szintre kiterjed.

A tanarképzés egészére vonatkozik.

Az egységesség ¢s a pluralizmus egyensulyara torekszik.

Megkiseérli figyelembe venni a kdzoktatas igényeit, a tanarképzéssel kap-
csolatos kutatasi eredményeket, a nemzetkdzi elvarasokat, s a felsdoktatas
szempontjait is.

A tanarképzés egészét érintd jelentds valtozasokat ir eld.

8. Részben hagyomanyos, részben radikalisan 1j megoldasokat szorgalmaz.

AN ol

~

Emlitettem mar, hogy az innovacios folyamatoknal nem feltétleniil mozog egytitt
az orszagos, az intézményi €s a gyakorlati szint. Ez most is megfigyelhetd. Az orsza-
gos és az intézményi szint egyiittmozgasat a Magyar Felsooktatasi Akkreditacios
Bizottsag igyekszik biztositani azaltal, hogy csak akkor kapjak meg az intézmé-
nyek a szakinditasi engedélyt, ha annak a személyi, infrastrukturalis, tudomanyos
feltételei adottak. Azonban a gyakorlati, megvalosulasi szint innovacidhoz vald vi-
szonyaban mar sokféle lehet.

Az ELTE-n is, orszagosan is — hiaba a sok tisztazo értekezlet, megbeszélés —
még mindig lehet taldlkozni félreértésekkel, vitara ingerld allaspontokkal. Mert
el6fordul, hogy valaki

— nem szamitja bele a tanarképzést szolgald tanulmanyokba a BA vagy BSc

képzést;

— nem tud azonosulni azzal a gondolattal, hogy nem csak a szaktargyat kell

jol megtanulnia a tanarjel6ltnek, hanem azt is, hogyan lehet azt tanitani;

— nem tartja fontosnak a tanuldkrol valod, az iskolak specidlis feladataival

kapcsolatos tudast,

— azt talalja megfelelének, ami van, hidba a gyerekek egy-egy tantarggyal

kapcsolatban megjelend orszagos érdektelensége, tudatlansaga.

A magam szdmara mar megfogalmaztam, miért lehetséges az, hogy ezekkel a
veélemeényekkel, félreértésekkel kapcsolatban olykor nemcsak az érvek, hanem a té-
nyek is hatastalanok. Azt leszogezhetjiik, az 0j tanarképzési koncepcié eredményes
véghezvitelének érdekében mindannyiunknak valtoztatnunk kellett/kell korabbi, jol
megszokott gyakorlatunkon. Lehet, hogy valtoztatni kell a tanarképzésben mind a
szakképzettséghez sziikséges, mind a pedagogiai, pszichologiai tananyag mennyi-
ségén, belso strukturajan, egyes anyagrészek részletezettségén; lehet, hogy valtoz-
tatni kell az egyetemi oktatds mdodszerein, ha a tanari munkara kivanjuk felkészite-
ni a hallgatokat (kézben ne feledjik, mi magunk, a mi pedagdgiai munkank is
mintaul szolgal); lehet, hogy a tanarképzés targyaiban tul kellene 1épni ,,az ismere-
teket én atadom, a tanulok vegyék at” szemléleten; lehet, hogy a mddszertanoknak
nemcsak a tudomany mai allasat kellene tiikkrozniiik, hanem a mai gyerekek, tana-
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rok, iskolai segédletek, iskolai folyamatok sajatossagaival is Osszhangban kellene
lennitik. S6t, nem csak lehet, hanem egészen biztos, hogy mindez kell. S valtozni,
valtoztatni nehéz... Személyiség, gondolkodasmod, elhatarozas, batorsag kérdése ez.

Az ELTE PPK pedagdgiai-pszichologiai moduljanak kidolgozoi is vallalkoz-
tak — 6sszhangban a 15/2006. (IV. 3.) OM rendelettel — a valtoztatasra. (6) Szakita-
ni tudtak a nagy hagyomanyokkal rendelkezd, altalunk ismert, tanitott, megszokott
tananyag szerkezettel, tantargyi rendszerrel. A tanegységek kialakitasakor nem a
tudomany struktirajabol, hanem a mai iskolaban sziikséges tanari tevékenység-
rendszerbdl indultak ki, s ahhoz rendezték a pedagodgiai, pszicholdgiai, szociologiai
tartalmakat. Uj tanarképzési paradigma fogalmazédott meg, amikor kimondtak: a
képzés soran a tanarjeldltek hétkoznapi pedagogiai nézeteibol, eldfeltevéseibol kell
kiindulni. Az 0j képzésben részt vevok tobbet fognak tudni a mai gyermekekrodl,
onmagukroél, jobban fogjak érteni a pedagdgiai folyamatokat (szocializacio, neve-
1és, oktatas, tanitas, tanulas stb.), tajékozottabbak lesznek az iskolaval mint miiko-
dé6 szervezettel, az iskolat koriilvevo tarsadalmi kornyezettel kapcsolatban.

Ez év (2009) szeptemberében iratkozott be a BA, BSc tanulmanyait tanari
mesterszakon tovabb folytato els6 évfolyam. Az ehhez csatlakozo kovetd vizsgalat
majd alapja lehet — ha sziikséges — a folyamatos korrekcionak, tovabbfejlesztésnek.
Ki nem probalt, human teriiletet érintd fejlesztés esetén ez nem megkertilhetd lehe-
toség, hanem kotelesség.
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