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Nem vitas: miutan épp hogy megtortént a pedagogusképzés beiktatasa a bolognai-
rendszerbe, hirtelen felcsapott a belsé ellenkezés és a kiilso ellenzés. Kérdésessé
valt a ,,magyar Bologna” altalaban és a megreformalt tanarképzés kiilonosen. A
hosszu vitakban kikiizdott szabalyozas és a tanarszak bevezetése az atmenetiség al-
lapotaban lebeg, nem a megnyugvas és az apromunka ideje jott el, hanem a vélt és
valodi hibdk szambavétele és a fejlesztés alapkérdéseinek megnyitasa. Nem kell
pszichologusnak lenni ahhoz, hogy lassuk, mindez a politikai valtas atmoszféraja-
ban torténik, amelyben a targyszerli és kiegyensulyozott mérlegelés esélye csok-
ken, am amiben felfokozott a hangulati tényezdok szerepe, az elemzést kdnnytiszer-
rel kivalthatja a hataskelté6 kommunikacié. Ebben a k6zéleti sodrasban a problémak
komplexitasa eltiinik, hivoszavak mozgatnak meg egyszerii gondolati sémakat és
hivnak elé érzelemvezérelt, rovidzarlatosan gyors értékeléseket. Ilyen hatasokkal
szamolva, ezek ellenében fogalmazom meg hozzaszolasomat négy kurta hivoszo-
hoz rendelve.

A cséd. Mintegy magatdl értetddéen hangzik el, akar a legtekintélyesebb aka-
démiai forumokon és azok képviseletében, hogy a bolognai-rendszer(i tanarképzés
csOdbe jutott. Ennek a kimondott, vagy a megfogalmazas mélyén rejld allitasnak
valdjaban nincs alapja, ha csak az nem, hogy e forumok és képviselok csédrol be-
szélnek, ami persze dnmagaban elég kedvszegd ¢és rombold hatasi. Az azonban a
sulyos sz6 mélyebb értelmében nem mindsiilhet csédnek, hogy azok, akiknek az at-
fogd reformmal kapcsolatban kezdetektdl fenntartasaik voltak, akik rossz szemmel
nézték kidolgozasanak folyamatat, illetve bevezetésében kedvetleniil és enervaltan
vettek részt, most — egy megvaltozott konstellacioban — kimondjak negativ véle-
ményiiket. Nincs, mert valdojaban nem lehet, gyakorlati tapasztalat a bolognai-
rendszer mitkodésérol a tanarképzésben, hiszen hallgatoi csak most 1éptek be, vég-
zettjei nincsenek, a teljeskorli szakmai részvétellel kidolgozott programjait csak el-
sO izben tessziik probara, koncepcionalis alapelveinek miikodésérdl és kozoktatasi
bevalasarol nem gy6zddhetett meg senki. Egy ilyen 1éptéki atallas elsé mérlegét
minimum 6t év utan lehet targyszerlien megvonni, de az dnkorrekcid természetes
lehetdségével is szamolva a realis értékelés idotartama nem kevesebb, mint tiz év.
Val6jéban annyi tortént, hogy a jogszabaly-rendszer immar teljes, az intézmények
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tanterveiket kidolgoztak, az elengedhetetlen belsé egylittmiikodési rendjiiket kiala-
kitottak, felvettek és tanitanak tanar szakos hallgatokat.

Az egyediili ténynek latszd ellenvetés, ami ebben a kritikai atmoszféraban
szinte perdontd szerephez jutott: a természettudomanyos alapképzésbol tanarnak
jelentkezOk alacsony szama. Ebb6l azonban nem a tanarképzés, hanem mindenek-
elott a természettudomanyos alapképzés valsagos allapota olvashato ki, aminek ki-
tagitott kereteibe kell6 felkésziiltség nélkiil aramlanak be sokan, aminek hallgatoi
kvalitasaihoz nem idomitottak hozza a kdvetelményeket és modszereket, amelyben
tehat 3 év alatt 15-17% végez, ket pedig a diszciplinaris mesterszakok gazdag ki-
nalata azonnal be is fogadja. Milyen modon tdlthetné be az alapképzés épp a tanar-
képzés elotti elokészitd funkcidjat? Ebben a vonatkozasban van még egy tovabbi, a
bolognai elvektdl szogesen eltérd ,,rendszerhibaja”: formailag egységes, am valo-
jaban kétféle alapdiplomat ad. Mig a féaramban a hallgatok majd 180 kreditnyi
diszciplinaris felkészitést kapnak, addig a mar az alapképzésben elkiilonitett ,,tana-
ri” szakiranyon csak 110 kreditnyit, Iényegesen kevesebbet, és igy tudasuk kevésbé
piacképes, valamint nem jogosit a diszciplinaris mesterszakra valo felvételre. Az-
zal, hogy az alapképzést ily modon széthasitjak, egy igéretesebb és egy kevésbé
igéretes utat kinalnak fel. A hallgatot koran, gyakorlatilag els6 éves koraban kény-
szerhelyzetbe hozzak, valasszon a lehetdségek kozott. Nem meglep6, hogy 6k on-
ként nem térnek le szakmailag az igéretesebb Utrol (amelyen tavaly a kevésszamu
veégzett hallgatd az utolso szalig be is jutott a diszciplinaris mesterképzésbe).

A mindség. Osztatlan az egyetértés, hogy a pedagogus a kozoktatas meghata-
roz6 szerepldje, aki a nagy demografiai-kulturalis valtozasok idején nemzeti misz-
sziot teljesit. Az 6 felkészitésének szinvonalat szorgalmazza mindenki, ezt igérte és
igéri a bolognai-rendszerii tanarképzés is, amikor egyetemi szinten egységesitette a
tanarképzést, amely szakmai alapozasra épit gyakorlatorientalt pedagdogusképzést,
kibovitve a mesterképzés kereteit.

Ezzel szemben idézik fel a gimnaziumi tudds tanarok példait a vilaghaboru
el6tti idokbol, valamint a Kaddr-kor altalanos és kdzépiskolai tanarképzésének rend-
ezett kettosségét. A két modell azonban egymastol is gyokeresen eltér: Az elobbi a
tarsadalmi elit nyolcosztalyos gimnaziumban valo oktatasara készitett fel, ez lehe-
toséget adott a ,,rendes egyetemi képzés” megtoldasaval a tanarképzd intézetben.
Az utdbbi a kotelezo altalanos, illetve a megsziirt kdzépiskola két ciklusara foiskolai,
illetve egyetemi célzott pedagdgusképzésben készitett fel. Ez a bdlcsészettudoma-
nyi teriileten, a kutat6i tovabbhaladasra lehetdséget adott, a természettudomanyok
terén azonban nem, itt a fels6foku beiskolazastol kezdédben kontraszelektiv volt: a
kivaloak kutatoi szakon tanultak, gyengébb pontszdmmal tanari szakparra lehetett
bejutni az egyetemen, ennél is gyengébbel a féiskolan: ezen felvételkor elagazd
utak k6zott nem is volt atjaras.

Epp a mindség vonatkozasaban a természettudomanyos tanarképzés osztatlan
rendszerének visszadllitasa sok jot nem igér. Nincs okunk arra, hogy ezt a régi
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rendszert hatékonynak tekintsiik, hiszen az abban kiképzett tanarok — talan peda-
gogiai eszkoztelenségiik miatt — bizonyosan hozzajarultak a természettudomanyos
érdeklédés és tudas apadasahoz a kozoktatasban. Ez egy beiskolazasi kényszerek-
kel miik6do, a foiskolak és egyetemek kettdsségére épiilé merev rendszer volt. A
kontraszelektivitastol mindenképpen meg kellene ovni a természettudomanyos ta-
narképzést, marpedig tobb tovabbi javaslat is felmeriilt, amely a természettudoma-
nyos tanarok korai elkiilonitését és konnyitett feltételekkel valo kiképzését célozza
(igy a mesterképzésbe vald automatikus tovabbhaladas, nyelvvizsga elengedése, a
pedagogiai-pszichologiai stidiumok rovasara bévitett keretekben specialisan eny-
hitett szakmai ismeretek atadasa, emelt 6sztondijjal csabitds) és igy a mindség ki-
valasa és kivalasztasa ellen hat(hat).

A szak. A tanari mesterszak célirinyosan a kozoktatasi szerepre készit fel.
Nem titkolt szandék, hanem koncepcionalis dontés eredményeképpen novekedett
benne a korabbi egyetemi rendszerhez képest a pedagogiai-pszichologiai stadiu-
mok és a kozoktatasi gyakorlat aranya, és lett pedagdgusképzés a besorolasa.
(Barmilyen fontos legyen is szamara a bioldgia és a kémia, mégis orvost, barmi-
lyen fontos a matematika és fizika, mégis mérnokot képeziink: a tudomanyok al-
kalmazasanak egy-egy teriiletére.) Mindemellett az alap- és mesterképzés kdzos
nézetében az 0j rendszerben végz0 tanar szakmai tanulményainak volumene egyik
szakképzettségi teriileten meghaladja a korabbi egyetemi, a masik szakképzettségi
teriileten eléri a korabbi foiskolai kredit-volument. A pedagogiai hangsuly egyér-
telmtl, de ez nem sorvasztotta el tanarképzés diszciplinaris dsszetevojét.

A tanari mesterképzés a szakképzettségek sokasagat kinalja, ezek valtozatos
valésithatd meg erbs intézményi koordinacié nélkiil. Az elvi megfontolasokon tul
az osszehangoldasnak ez a gyakorlati sziikséglete is indokolja, hogy ne szakképzett-
ségek szerint kiilon-kiilon, hanem egy egységként fogjuk fel a tanarszakot. Ez ter-
mészetesen nem jar azzal, hogy a tanarképzésben kulcsfontossagli diszciplinaris
studiumok ne élveznének szakmai autondmiat, hogy az ket gondozo intézmény-
részek elvesztenék feleldsségiiket €s az athdramlana a tanarszakot koordinalo, kép-
viseld, feliigyeld testiiletre vagy személyre. A tanarszak oktatasa jellegzetesen
szakmakozi egyiittmiikodes, elkeriilhetetlenil az lenne akkor is, ha szakképzettsé-
gek szerint ujra tanarszakok tucatjaira bomlana szét. Intézményesen garantalt szak-
makozi egylittmiikddés nélkiil tanarképzés nem tud mikddni.

Az ar. A bolognai reformmal kapcsolatban vissza-visszatér az a kritikai szem-
pont, hogy bevezetése hajszolt volt. Torténete kétségteleniil hektikus, a FIDESZ-
kormany vallalta fel mikdzben az intézményi integracio és a kreditrendszer beveze-
tése kototte le erejét, az SZDSZ-es oktatasi kormanyzat korbaccsal és mézesma-
dzaggal atiiltette a gyakorlatba, az MSZP-s tarca lankadt litemben hozta tet6 ala. A
tanarképzés bolognai reformjat élénk vitak kisérték, ezek a CSEFT néven ismert
kormanyzati elképzelésekhez képest 01j iranyt is szabtak szamara. A magyar reform
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egyik alapvet6 hibaja, hogy a képzési ciklusok 0sszehangolasa nem idében és nem
atgondoltan ment végbe, sajatosan a tanarképzés hatokorzetére nem jellemzé: a
mélyrehatd valtozasoknak volt koncepcidja, ami iitkdzések, kompromisszumok,
szabalyozasi egyenetlenségek kozepette, de 1ényegét tekintve érvényesiilt. Vala-
mennyi érdekelt maradéktalan egyetértését valoban nem sikeriilt elérni, de egyiitt-
miikodesét igen, amit leginkabb a HEFOP munkalatok végzése és az MRK altal
Osszefogott €s elbterjesztett szakmai-modul eldirasok kidolgozasa dokumentalt.

Az ilyen — mindent felkavar6 — 4talakitas természetesen tapasztalati ellenérzésre
¢és oOhatatlanul korrekciora is szorul. Bevalasanak egyik alapveto kérdése, hogy a pe-
dagogiai-pszichologiai tanulmanyok sikerrel toltik-e be azt a megnovekedett sze-
repet, amelyet a tanarképzés 1j rendszerében kaptak, hogy a tanarok pedagogiai
tudatossagat és hatékonysagat ndveljék. Az egyik legfontosabb lehetéség, hogy a disz-
ciplinaris tanulmanyok oldalan a szakmddszertanok a tekintetben dominans szere-
pet vivjanak ki maguknak, hogy meghatarozzak és megoldani segitsék: a szaktu-
domanyos ismeretanyag tomkelegébdl mit és hogyan kdzvetitsenek a jovo tandrai.

Az eddig befektetett munka elvész és az esélyek nem valnak valora, ha a beve-
zetés allapotaban 1évo reform elakad, iranyvételét elvitatjak és visszafordul. Ez egy
kiilondsen nagysulyu oktataspolitikai dontés, amelynek meghozatalaban biztos,
hogy szaktudasra és nemzetkozi atlatasra nagy sziikség van. A pedagogusképzés
modszeres (feliil)vizsgalata nem egyszerli és népszeri kommentar, vagy valamely
részérdek nyomatékos kifejtése, vagy tekintélyi vélemény, amely nagy nyomast
gyakorol. Ez tudomdnyos feladat, mégpedig — és ez a sajat farkaba harapo kigyo
esete — az e targyban fogalomalkotasra, mérésre, torténeti és nemzetkdzi keretben
értelmezésre képes neveléstudomany feladata. Sokan, akik ezen s szakman kiviil
allunk, hozzajarulhatunk szempontjainkkal a mérlegeléshez, de a hosszi tavra meg-
hatarozé dontés szakszerli megalapozasa bizonyara nem a mi feladatunk. Ugyan-
akkor a dilemmak tudomanyos vizsgalata nem lehet egyediil a magyar neveléstu-
domany belterjes ligye, hanem megkivanja a tdgabb, europai tapasztalatgyiijtést és
-kiértékelést, hiszen a bolognai-rendszer maga is europai lelemény, a meg-megingo
kozos perspektiva fontos alkotdeleme.

Tapasztalataim szerint, amelyeket a bdlcsész-képesitési kovetelmények évtize-
des kidolgozésa ¢és a most vitatott tanarképzési szisztéma atgondolasa és vitatasa
soran szereztem, a tanarképzeés bevezetés alatt alldé rendszerének felcserélése egy
merdben ujjal roppant nagy erdfeszitést igényel(ne): intézmények megmozgatasat,
pénzt, idot, szakértelmet, a manapsag oly sokszor hidnyolt hatasvizsgalatokat. Egy
régivel valo felvaltasa azonban teljesen reménytelen.
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