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A tanulmany egy amerikai pedagogusképzében alkalmazott multikulturalis irodalmi projek-
tet mutat be. A transzformativ tanuldsi elméletre épiilé projekt lehetoséget adott a hallga-
toknak arra, hogy a miivek olvasdsa kézben és utan, személyes reflexiokban (perszonalis
narracioban) kialakithassak sajat véleményiiket az adott kulturarol és az olvasottakrol.
A tanulmany eldszér a projekt elméleti hattérét vazolja fel, majd a projekt alkalmazasanak
leirdsat és a hallgatok reflektiv irdsainak elemzését tartalmazza.

A pedagdgusképzés egyik fontos feladata, hogy olyan tanarokat és tanitokat képez-
zen, akik képesek kialakitani egy olyan tanulasi-tanitasi kornyezetet, amelyet a be-
fogadas, a massag, mint érték megkozelitése és a tanulok egyéni igényének figye-
lembevétele és tisztelete jellemez. Az Eurdpai Unid tanari kompetenciakrol szolo
dokumentuma is egyértelmiien felhivja a figyelmet az interkulturalis kompetenciak
fontossagara (European Commission, 2005). Ez a dokumentum kulcskompetencia-
ként emeli ki a kultirak tiszteletét, a tanarok interkulturalis ismereteit, €s a sajat és
masok értékrendje kozotti kapesolatok felismerésének képességét. Ezek a kompe-
tenciak sziikségesek ahhoz, hogy olyan légkorben folyjék a nevelés-oktatas, ami
felkésziti a diakokat az eurdpai egyiittélésre és egyiittmiikodésre. Az Egyesiilt Al-
lamokban is nagy figyelmet szentelnek a pedagogusjeldltek multikulturalis kompe-
tenciainak fejlesztésére (NCATE standards). Erre azért is van sziikség, mert az etni-
kai és kisebbségi tanulok szama 2020-ra el fogja érni az 0ssz-didklétszam 50%-at,
mig pedagogusok kozott jelenleg minddssze 10—12% képviseli a kisebbségi kulta-
rakat (Peregoy és Boyle, 2008). Az oktatas és nevelés reformjahoz, a befogadd és
esélyegyenlOségre épiild iskolarendszer megteremtéséhez elengedhetetlen feltétel,
hogy a pedagdgusok rendelkezzenek multikulturalis kompetenciakkal.

Ez az iras egy amerikai pedagogusképzében alkalmazott multikulturalis iro-
dalmi projektet mutat be. A transzformativ tanulasi elméletre épiilo projekt lehetd-
séget adott a hallgatoknak arra, hogy a miivek olvasasa kdzben és utan, perszonalis
narracioban gondoljak végig nézeteiket az adott kulturardl, és az ehhez kapcsolodo
pedagogusi feladatokrol. A cikk eldszor attekinti az elméleti hatteret, azaz a transz-
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formativ tanulasi elméletet, az egyéni tajképet, az autentikus multikulturalis iroda-
lom jellemzdit és a perszonalis narraciot. Majd a projekt bemutatasat a hallgatok
reflektiv irasaibdl vett részletek elemzése, illetve az ezek alapjan megfogalmazott
kovetkeztetések zarjak.

A multikulturalis irodalmi projekt elméleti hattere

Transzformativ tanulasi elmélet

Milyen ¢élményekhez kell a pedagogusjeldlteket juttatni ahhoz, hogy rendelkezzenek
a befogado ¢€s esélyegyenlGséget biztositdé kdrnyezet megteremtéséhez €s fenntarta-
sahoz sziikséges ismeretekkel, készségekkel és hozzaallassal? Hogyan torténik az
ember gondolkodasaban a fejlédés, atalakulas és a valtozas? Az els6 1épés a transz-
formacio folyamataban az, amikor tudatosan megvizsgaljuk sajat értékrendszeriin-
ket, gondolkodasmodunkat, és felismerjiik, hogy milyen élmények, tapasztalatok vagy
azok hianya gatol meg a valdsag arnyaltabb érzékelésében és megismerésében.
Mezirow (1995) azt vallja, hogy a transzformativ tanulas a kognitiv egyensulyi hely-
zet kibillenésébdl ered, és a gondolkodasban bekovetkezd valtozas, azaz a transzfor-
macio akkor jon létre, amikor egy élményt eldszor meghdkkentd dilemmaként ér-
z€keliink, majd az azt kdvetd kritikai reflexio segitségével 1j értelmet nyeriink errdl
az élményrdl. Ennek alapjan a kovetkezoképpen hatarozza meg a tanulast: ,,folya-
mat, amelyben egy korabbi interpretaciot hasznalunk arra, hogy az élmény vagy
tapasztalat olyan 11j értelmezését fedezziik fel, amely a jovében iranyitja és alakitja
tetteinket”. (Mezirow, 1995, 49. 0.). Ezzel 6sszhangban a transzformativ tanulasi
folyamat harom fontos eleme: (1) a megismerés hosszantartd hatasa, (2) perszonalis
narracié hasznalata az onvizsgalat folyamataban, és (3) magatartasbeli valtozasok,
mivel a megismerés hatasara a tanulo jovébeli cselekedetei is valtoznak (Wilson,
Switzer, Parrish és IDEAL Research Lab, 2006).

Egyéni tajkép: Felismerés

Greene (1994) az ,,egyéni tajkép” kifejezést hasznalja a személyes tudasunk, élmé-
nyeink és nézeteink Osszességére. Ezt a metaforat tovabbflizve az esetleges eloité-
leteket az ,,egyéni tajkép fekete foltjainak™ vizualizalja. Ezek azt jelképezik, hogy
az élmények hidnya vagy az azokon valo elgondolkodas mell6zése miatt a félreértések
és/vagy az elditéletek ,.fekete foltjai” megszilardulhatnak az egyéni tajképben, azaz
bizonyos fogalmakat, jelenségeket nem is érzékeliink. Greene megjegyzi: ,,... ahhoz,
hogy harmoniat alakitsunk ki magunk és masok kozott, fel kell ismerniink sajat
’tajképlink’ horizontjait, és a benne 1étez6 esetleges ’fekete foltokat’. ... Azt javas-
lom, hogy a pedagdgusok torjenek ki egyszolamu nézetvilagukbol, és ébredjenek ra
a pluralizmusra, fedezzék fel a 1étezés sokszinliségét és formait, és azt, hogy meny-
nyi lehetséges mdodon lehet szemlélni a vilagot” (Greene, 1994, 21. 0.).
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Autentikus multikulturalis irodalom: élmények

Az autentikus multikulturalis irodalomnak tobbféle definicidja koziil ebben az iras-
ban Short és Fox (2003) meghatarozasat kdvetjiik, amely szerint az autentikus mul-
tikulturalis irodalom tiikr6zi a kulttra értékrendjét, tényeit és gondolatvilagat. Ily
modon ablakot nyit adott kultira mélyebb rétegeinek feltarasahoz, és ezaltal az ol-
vas0 a maga olvasatat, értelmezését alakithatja ki. Az ilyen irodalom sokdimenzios,
arnyalt értelmezést ajanl a massagrol és a kultarak értékrendjének sokszinliségérol
(Banks, 2006, Sleeter és Grant, 1999). Ezek a jellemzok teszik lehetévé, hogy az
olvaso, jelen esetben a pedagogusjeldlt elgondolkodjék sajat identitasan, és képessé
valjék a sajatjatol eltérd identitassal valo azonosulasra. Tovabba, amikor kérdéses,
szamara ismeretlen és sokszor szinte zavaré gondolatokkal talalkozik, 6sztondzve
érezze magat arra, hogy atvizsgalja sajat ,,egyéni tajképét”, Gjabb perspektivakat
gondoljon végig, és ezaltal nézeteiben, valamint pedagogiai gyakorlataiban meg-
kezdddjék a transzformacids folyamat.

Perszonalis narrdcio

Cassidy szerint az ¢lményeinken valo elmélkedés, azaz a személyes kritikai reflexio
hozzasegit az informéacié mélyebb feldolgozasahoz. ,,Elményeinken, tapasztalatain-
kon keresztiil gyarapitjuk tudasunkat, és ezeket perszonalis narracioban fejezziik ki.
A narraci6 el6segiti azt a folyamatot, amikor igazi értelmet adunk élményeinknek, és
ez azt eredményezi, hogy az ismeretet egy ujonnan kialakitott kontextusban térol-
juk az agyunkban” (Cassidy, 2001, 22. o,) Tovabba Cassidy azt is hozzaflizi, hogy
a transzformativ tanulasi folyamatban az Osszegzés elengedhetetlen 1épés afelé,
hogy a jelenség Gjonnan kidolgozott értelmezése asszimilalodjék, és a késobbiek-
ben felhasznalasra keriiljon.

Mindezek alapjan a pedagogusképzésben oktatoknak az a feladata, hogy olyan
élményekhez juttassak a jovO pedagdgusait, amelyekben szembesiilnek addig nem
ismert tényekkel, érzésekkel. Ezek a sokszor megdobbentd és meghdkkentd élmé-
nyek kimozditjak a hallgatokat a mindennapokban hasznalt viszonyitasi pontjaik-
bol, és gondolkodasmodjukban hosszantartd hatast idéznek el6, ami pedagogiai
gyakorlatukat is modositja. Amikor a pedagdgusjeldltek a multikulturélis iroda-
lomban eddig szdmukra ismeretlen jelenséggel taldlkoznak, és ezeket az élménye-
ket perszonalis narracioban dolgozzak fel, akkor multikulturalis kompetencidjuk
gazdagodik.

Multikulturalis irodalom projekt a pedagégusképzésben
Egy floridai pedagogusképz6 program egyik kurzusaban, amely els6sorban a kulti-

rak, a csalad és az oktatas helyzetét és Gsszefonodasat vizsgalta, egy tobbhetes mul-
tikulturalis irodalmi projektet iktattunk be. 45 6vodapedagogus, tanitd és gyogype-
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dagogus hallgatd vett részt a projektben, és azt reméltiik, hogy a projekt eredmé-
nyeként a pedagdgusjeldltek kultarak iranti érzékenysége és interkulturalis kompe-
tenciaja elmélyiil.

A multikulturalis irodalmi projekt egyik f6 jellegzetessége az volt, hogy min-
den kulturahoz harom kiilonb6z6 olvaséréteget — gyermek, ifjisagi és felnott — célzo
irodalmi mtiveket valasztottunk ki. Ezt az indokolta, hogy az eredetileg megcélzott
olvasok eltérd kognitiv érettsége, hattérismerete €s élményanyaga alapjan a miivek
mas mélységben és Osszetettségben tartak fel a kulturakhoz kapcsolodo értékeket,
konfliktusokat és €lethelyzeteket. Tovabba, azt a nyolc kisebbségi kultirat — mexi-
koéi, kubai, afrikai-amerikai, puerto ricoi, haiti, guatemalai, muszlim és a koreai —
valasztottuk ki, amelyek Floridaban a legmeghatarozobbak. Igy a hallgatok valoszi-
ntleg talalkozni fognak ezekkel a kultarakkal eljovendé osztalyaikban. Ezek utan
a multikulturalis irodalmi miivek mindségét értékeltiik a mar korabban leirt autentikus
multikulturalis irodalom kritériumai alapjan. (Az 1. melléklet tartalmazza a nyolc
kultarat és a kultrat hitelesen tiikr6z6 harom irodalmi miivet.)

A héthetes projekt szamos tevékenységbdl épiilt fel. Minden hallgato valasz-
tott egy kultarat, lehet6leg azt, amelyikrél a legkevesebb ismerete volt. E10szor egy
fogalomtérkepet készitett (Correa, Hudson és Hymes, 2004), ami a hallgato tudasa-
nak irasos és rajzos abrazolasa az adott kultararol. Az utasitas szerint, ha a kultaranak
volt olyan fontos komponense, amir6l a hallgatonak nem volt ismerete, példaul val-
las, nyelv, idéfogalom, azt kérddjellel jelezte a fogalomtérképen. Ez a fogalomtér-
kép dokumentélta, hogy az irodalmi projekt megkezdésekor a hallgatd milyen
melységli és Osszetettségli ismeretekkel és nézetekkel vagy azok hianyaval, esetleg
sztereotipiakkal rendelkezett.

Az elkovetkez6 masfél honapban a hallgatd elolvasta a valasztott kultura harom
irodalmi miivét, mikdzben egy kéthasdbos reflektiv naplot vezetett: egyik hasab a ki-
valasztott mii részleteit, mig a masik az arra vonatkozo reflexiokat tartalmazta. Mi-
utan mindharom konyvet elolvasta, irt egy perszondlis narrdciot. Néhany megadott
gondolatébreszté kérdés Gsztondzte a hallgatot arra, hogy kifejtse, mennyiben befo-
lyéasoltak az olvasottak a kultiraval kapcsolatos ismereteit, nézeteit. Majd ismét el-
készitette a fogalomtérképet, ami vizualisan is kifejezte ,,egyéni tajképének” valto-
zasat (Greene, 1994). Legutolso 1épésként a pedagogusjeloltek egy nagycsoportos
reflektiv beszélgetés soran megosztottak egymassal a megélt felismeréseket, a gon-
dolataikat, és megvitattak a felmeriild kérdéseket és kételyeket.

A projekt hatidsa: elemzési modszerek
A multikulturalis irodalmi projekt kisérleti jellege megkivanta, hogy megvizsgaljuk
az Ujszerii pedagogiai megkozelités hatékonysagat. A projekt célja az volt, hogy az

irodalmon keresztiil a pedagogusjeloltek részt vegyenek egy mélyebb megismerési
folyamatban, és ez hosszantartd hatast gyakoroljon interkulturalis kompetenciaik
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fejlodésére. A projekt adatainak elemzésével arra kerestiik a valaszt, hogy az iro-
dalmi miivek és a kritikai reflexié megndvelte-e¢ a hallgatok ismereteit, érzékeny-
ségét, és tarsadalmi felel6sségtudatat, amit majd pedagogusként a gyakorlatban is
demonstralhatnak.

A fogalomtérképeket aszerint vizsgaltuk, hogy a hallgatd kulturarol alkotott
koncepcidja mennyiben tiikrozi a kultura felszini/kiilsodleges jellegzetességeit (pél-
daul étkezés, zene, népviselet), illetve mennyiben a kultira mélyebb rétegeit (példaul
értékek, idofogalom, csaladrol alkotott nézeteket, vallas). A kéthasabos reflektiv
naplot, a perszonalis narracidt, valamint a nagycsoportos reflektiv beszélgetésbol
szarmazoé feljegyzéseket kvalitativ modszerrel elemeztiik, azaz a transzformativ ta-
nulasi elmélet kulcskoncepcidinak felbukkanasat, meglétét vagy annak hianyat vizs-
galtuk (Clandinin és Connelly, 1999).

A pedagogusjeloltek kulturalis transzformacioja

Fogalomtérkep

A fogalomtérképek elemzése azt mutatta, hogy a multikulturalis irodalom projekt
elmélyitette a hallgatok kultirarol alkotott koncepciodjat, és a projektnek kdszonhetden
a kultara felszini jellegzetességei helyett a 1ényegi, mélyebb kulturalis értékazonos-
sagokat ¢és eltéréseket tartottak fontosnak. A projekt elkezdésekor az elsé fogalomtér-
képeken, a kultara felszini és mélyebb rétegeinek jeldlése koriilbeliil azonos szamban
volt jelen. Tovabba egyértelmii ismerethiany, gyakran sztereotipidk voltak fellelhe-
tok. Még a jol ismert kultarak is, mint példaul a mexikoi, foként felszini elemekkel
(taco, fiesta, sombrero...) jelent meg, mig a kevésbé ismert, pl. muszlim és a koreai
kultara kapcsan a nagyszamu kérddjel fejezte ki az ismeretek hianyat.

A projekt végén elkészitett fogalomtérképeken a kultira mar joval kevesebb
felszini jellegzetességgel volt abrazolva, és jelentésen megnétt a kulttira mélyebb
rétegeinek a jelolése. A kérddjelek szama is jelentdsen csokkent. Ezek alapjan ugy
tiinik, hogy a harom kdnyv olvasasa a tobbszintl reflektiv tevékenységgel azt ered-
ményezte, hogy a hallgatok felismerték, hogy a kulturdk lényegi jellegzetességei
nem a felszines vagy kiilsddleges vonasok, hanem a mélyebb rétegeket kifejezo ér-
tékek, gondolkodasmod és viszonyulasok. Ez mar arra utal, hogy a projekt hatasara
a hallgatok megtapasztaltak a gondolkoddsukban megjelend atalakulast.

rrrrrr

A multikulturalis irodalom olvasasat kdvet6 kéthasabos reflektiv napld, a perszonalis
narracio és a nagycsoportos reflektiv beszélgetés elemzése azt mutatja, hogy a hallga-
tok (1) hosszantartd élményanyagot szereztek az 0j kultararol, (2) sajat kultarajukrol
vald nézeteiket atformaltak, (3) felismerték a tovabbi ismeretszerzés fontossagat, és
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(4) kifejezték szandékukat arra, hogy majd munkajuk soran egy, a kultirakat befo-
gado tanitasi kornyezetet fognak kialakitani.

Hosszantarto éelményanyag megszerzése az uj kulturarol

A pedagdgusjeldltek 1j ismereteket szereztek az adott kulturarol. Részletesen meg-
vitattak a kultira mélyebb rétegeit kifejezd értekeket, jellegzetességeket, mint pél-
daul az idosek tiszteletét, a tanulas fontossagat, a munkamoralt, az identitastudatot
¢és a csaladban és kozosségben torténd tanuldst. Az egyik hallgatdé ramutatott a me-
xikoi-amerikai csaladok értékrendjére: ,, Ez a konyv ranyitotta a szemem, hogy milyen
is a csalad szerkezete, és rajottem, hogy a csaladtagok nemcsak térodnek egymas-
sal, de kemény munkdval tamogatjdk is egymdst.” (Mex") Hasonléan egy masik hall-
gatd kifejtette, hogy a csalad értékrendje hatarozza meg a mindennapokat: ,, 4 ku-
bai-amerikai csaladokban nagyon magas a munkamoral, amit a gyerekeiktol is
elvarnak.” (Kuba) Tovabba a hallgatok leirtak, hogy a konyvek betekintést nytjtot-
tak a mas kultarakba tartozok életérzésébe, ami szamukra eddig ismeretlen volt:
»Csak most jottem ra, hogy sok gyerek, aki elhagyja hazdjat, és Amerikaban foly-
tatja az életet, gyakran ugy érzi, hogy a két kultura fogsagaba esett.” (Puerto Rico)
Szamos hallgatd nyiltan irt arrdl, hogy a konyvekbol szerzett 0j ismeretek arra
késztették Oket, hogy atgondoljak sztereotipidikat és megszabaduljanak tolik: ,,Kordb-
ban azt gondoltam, hogy a mohamedanok mind terroristak, akik barbar viszonyok
kozt élnek. Mikor elkezdtem ezt a projektet, biztos voltam abban, hogy ez a nézetem
majd megerositesre keriil. Most, mikor vegiggondolom, hogy mit is tanultam ebben
a projektben, rdjovok, mennyire tévedtem. Oriilok, hogy nem volt igazam, és mdr nem
hiszek a kordabbi nézetemben. Mostantol, ha latok egy mohamedan nét hijab-bal
(kendo) a fején, tudni fogom, hogy ez egyszeriien a valldsi hovatartozasat jeloli, és
nem azt, hogy egy férfiak altal uralt terrorista csoport tagja.” (Musl)

Sajat kulturdjukrol valo nézeteik atformaldsa

A multikulturalis irodalom olvasasa arra 0sztondzte a hallgatokat, hogy sajat kulti-
rajukat, identitasukat is atgondoltak, ami 6nmagukrol és masokrol is mélyebb, tu-
datosabb megértést eredményezett. Felfedezték a hasonlosagokat a kultirak kozott,
amit egyikiik igy fejezett ki: ,, Ezeket a konyveket olvasva rajottem, hogy mennyi ha-
sonlosag van a kiilonbozo kulturak értékrendje kozott, példaul a csalad fontossaga.
Mindez arra utal, még ha mas-mas kulturahoz tartozunk is, sok minden kézos ben-
niink.” (Mex) Ugyanakkor arra is utaltak, hogy a konyvek réairanyitottak figyelmiiket
az egyes kultaran beliili valtozatossagra és azok fontossagara is: ,, Megértettem, hogy
nem lehetnek megalapozatlan feltevéseim. Hiszen még az a diak is, aki ugyanabbol
a kulturdabdl valo, mint én, taldn egészen mds élményekben és neveltetésben része-

! A zarojelben a rovidités jeldli, hogy melyik kultararél olvasott a hallgato, akitél az idézet szarmazik
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siilt. A gyokerek lehetnek ugyanazok, de mds-mds életek erednek a gyokerekbol, és
jovenddbeli tandrként fontos megjegyeznem, hogy minden gyerek egyéniség, aki sa-
jat életélmennyel és egyéni tudassal rendelkezik.” (AfriAmer) Tovabba, az eddig
elditélettel szemlélt muszlim kultara is 0j perspektivaba keriilt a két kultura értéke-
iben felfedezett hasonldsagok alapjan. Az egyik pedagdgusjeldlt megjegyezte,
., Miutan elolvastam a konyveket, mar képes vagyok kapcsolatot talalni a muszlim
és sajat kulturam kozott. Radobbentem, hogy nem is élnek teljesen mas vilagban, és
sokkal tobb hasonlosag van koztiik és koztem, mint gondoltam.” (Musl)

Tovabbi ismeretek gyarapitasanak fontossaga

A multikulturdlis irodalmi projektben vald részvétel tovabbi tanulasra, a kultardk
alaposabb megismerésére, felfedezésére sarkallta a hallgatokat. Személyes narrativa-
jukban leirtak, ahogyan a konyvek ablakot nyitottak a kultarara, és hogy megtapasz-
taltak a tovabbi felfedezés korlatlan lehetéségeit: ,, Ezek a konyvek ravilagitottak
arra, hogy a kultiurdk mennyire kiilonboznek egymdstol. Korabban azt gondoltam,
hogy sokat tudok a kulturdkrol, de most meg kellett értenem, hogy mennyi minden-
nek nem voltam tudataban. Habar ugy érzem, sokat tanultam ebben a projektben,
azt is be kell ismernem, hogy leginkabb arra eszméltem ra, hogy mennyi mindent
kell még megtanulnom.” (AfriAmer) Hasonloan egy masik hallgat6 elmondta, hogy
,,Igaz a kényvek sok mindent feltartak a haiti nyelvrol és kulturarol, de még sokkal
tobbet kell errél tudnom, hogy igazan jo tanar lehessek.” (Haiti)

Szandeék a befogado tanitasi kornyezet kialakitasara

A pedagdgusjeldltek a konyvekbdl nyert ismereteket és élményeket arra hasznal-
tak, hogy eljovendé hivatasukra vonatkozo gyakorlati 6tleteket, stratégiakat fogal-
maztak meg. A kdvetkezd idézetek jelzik, hogy a pedagoguspalyara vald késziilo-
désiliket mi modon gazdagitotta a multikulturalis irodalom olvasasa: ,, Megérté
leszek, ha a gyerekek az osztalyomban az Ebonics™ot beszélik. Nem fogom meg-
akaddlyozni, hogy haszndljak ezt a nyelvvaltozatot, ami szamukra az anyanyelv,
sokszor hovatartozasuk kifejezoje. Ugyanakkor elmagyardzom nekik, hogy az isko-
laban meg kell tanulniuk az irodalmi angol nyelvet is, hiszen késobbi tanulmanyaik
soran ezt hasznaljak szoban és irasban.” Egy masik hallgato a gyerekek érzelmi 4l-
lapotara utalt, mikor lejegyezte ,, Emlékezni fogok, hogy vannak olyan gyerekek, akik
elszakadnak a csaladjuktol, nagysziiloktol, amikor ebbe az orszagba emigralnak.
Példaul, a Kubabol érkezettek, gyakran szeretteiktol tavol élnek, elszakadva, ami
bizony sulyos érzelmi megterhelést jelenthet.” (Kuba) Egy masik hallgaté a kovet-
kez6 stratégiat fogalmazta meg, ,,Pedagoguskent fontos tudnom, hogy a gyerekek
etnikai-kulturdlis hattere irdnt érzett elismerésemet és tiszteletemet azzal is ki tu-

% az angol nyelv dialektusa, amit az afrikai-amerikai csoportok hasznalnak
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dom fejezni, hogy a didkjaim nevét nem amerikanizalom, és Juant nem hivom John-
nak. Azzal, hogy a sziileiktol kapott neviiket helyesen ejtem ki, hidat fogok épiteni az
otthon és az iskola kézé, hogy a gyereknek ne kelljen azon gondolkodnia ,, ki is va-
gvok én?” Igy a didkok biiszkék lehetnek kulturdlis hétteriikre, mikozben beillesz-
kednek az uj életiikbe egy uj orszagban.” (Haiti)

Ezek a pedagogia stratégiak, megkdzelitések azt mutatjak, hogy a projektben
résztvevd hallgatok jelentds lépést tettek a pedagogusoktol elvart multikulturalis
kompetenciak irdnyaba.

Zaroé gondolatok

Szamos kérdés meriil fel a pedagogusképzésben arrdl, hogy a hallgatok mennyire
felkésziiltek a befogadd kornyezet megteremtésére és fenntartasara. Honnan is tud-
juk, hogy a pedagdgusjeldltek megnyitottak-e azt a bizonyos ablakot, amin keresz-
tiil eloitéletek nélkiil képesek megkdzeliteni a kultarak, képességek, nyelvek sok-
szinliségét, amit a didkok reprezentalnak az iskolai osztalyokban? Honnan tudjuk,
hogy a transzformacié megindult gondolkodasukban, és egyre kevesebb ,,fekete
folt” van az ,,egyéni tajképiikben?

Az itt bemutatott projekt elemzése azt sugallja, hogy amikor pedagogushallga-
tok lehetoséget kapnak az autentikus multikulturalis irodalom olvasasara és per-
szonalis narracio irasara, a valtozasok, azaz a transzformativ tanulasi folyamat jelei
nyomon kovethetok. Az itt részt vevo hallgatok kifejezték, hogy az uj kultararol
tudasuk és ismereteik jelentdsen novekedett. Ezt a gyarapodast, ami sokkal inkabb
mindségi valtozas, mint mennyiségi, az tamasztja ala hitelesen, ahogyan a kulturak
és a massag mélyebb, 1ényegesebb rétegei kapcsan a pedagdgusjeldltek boncolgat-
tak sajat valtozo szerepiiket, mint jovendo tanarok. Reflektiv irasaik jelzik tarsa-
dalmi és szocialis feleldsségérzésiik gazdagodasat, amikor a befogado tanitasi és
tanulasi kornyezet kialakitasat tervezgetik. Osszességében, a hallgatok sokrétegii
multikulturalis képességeket fejlesztettek ki, és azokat alkalmaztak az identitasuk
vizsgalatara és jovendo szereplik, feleldsségiik tervezgetésében. Ezek a kibontako-
76 képességek Osszecsengenek mind az Egyesiilt Allamokban, mind az Eurdpai
Unioban kidolgozott és elvart tanari kompetenciakkal.
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MELLEKLET
Kultura Gyermekirodalom Ifjusagi irodalom Felnott irodalom
mexikéi Amelia’s road, The circuit, Caramelo,
Altman, L. Jimenez, F. Cisneros, S.
Kubai Cuban kids, Where the flame trees | Dreaming in Cuban,
Ancona, G. bloom, Flor Ada, A. Garcia, C.
Koreai Dear Juno, When my name was A step from heaven,
Pak, S. Keoko, Park, L. Na, A.
afrikai- The other side, The house you pass on | The color of water,
amerikai Woodson, J. the way, Woodson, J. | McBride, J.
. The librarian of Basra, Magid fasts for Thura s diary, My life
muszlim Winters. ] Ramadan, in wartime Iraq,
ers, & Matthews, M. al-Windawi, T.
A golden flower: An island like you: Almost 2 woman
puerto ricoi A Taino myth from Stories of the Barrio, ’

Puerto Rico, Jaffe, N.

Coffer, J.

Santiago, E.

haii Josiah, hold the book, | The scorpion's claw, Tonight by sea,
Elvgren, J. Chancy, M. Temple, F.
suatemalai Sawdust carpets, Tree Girl, Hummingbird House,

Carling, A.

Mikaelsen, B.

Henley, P.
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