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Nagy oromomre szolgal, hogy itt lehetek ma, és nagy megtiszteltetés szamomra,
hogy egyike lehetek az Europai Tanarképzok Szovetsége éves konferenciaja plena-
ris eléadoinak. Kiilonosen oriilok, hogy azon a konferencian vehetek részt, amely a
,Felelosség, kihivds és tamogatas a tandrok élethosszig tarto tanulasaban” cimet
viseli. Szakmai életemnek nagy részét, mint kutatdé és mint gyakorld szakember
egyarant a tanitas, a tanarképzés és a tanarok kutatd kozosségekben torténd tanula-
sa problémainak vizsgalatara szenteltem. Specialis fontossdgot kaptak munkédmban
azok a problémak, amelyek a tanitani tanulast kisérik egyre komplexebb és kihiva-
sokkal telibb, globalizal6do és igy egyre kisebbre zsugorodo vilagunkban. Ezért
kiilén 6rém szamomra, hogy e témarél beszélhetek ma Ondkkel.

El6adasomban a konferencia témajanak egy aspektusaval szeretnék foglalkoz-
ni: ,,A tandrok ¢élethosszig tarto tanulasa: a gyakorld pedagogus kutatomunkéjanak
dont6 szerepe”.! Miel6tt azonban felvazolnam a téma hatterét és eléadasom f6bb
pontjait, szeretném megosztani Onokkel egy kutatd gyakorld pedagégus szavait.
Gill Maimon tanarjeloltem volt 14 évvel ezel6tt. Akkor kezdett el tanari naplot
(teaching journal) vezetni, mert a tanarképzési program, amelyet iranyitottam, el6-
irta ezt a jeloltek szdmara. Azota minden évben elsd, masodik vagy harmadik évfo-
lyamos kisdidkokat tanit Philadelphidban, amely, amint azt bizonyara tudjak, egy
161tségétdl kezdve tagja a Philadelphiai Tanarok Tanulasi Egyesiiletének (Philadel-
phia Teachers Learning Cooperative), egy olyan gyakorld tanarokbol allo kutato-
csoportnak, amely minden héten talalkozik egy-egy kolléga otthonaban — immar
30 éve. Gill vezetdtanaraként is dolgozik, mentoralja iskolaja 0j tanarait, és tanit a

' Azok a gondolatok, amelyekre az eléadasom épiil és az a nyelvezet is, amelyet az eldaddsom soran
hasznalok, a ,,Kutatds mint beallitottsag: gyakorld pedagdgusi kutatomunka a kovetkezé generaciod
szamara” cimii konyvembdl valok, amelyet régi szerz6- és munkatarsammal, Susan Lytle-vel kdzdsen
irtunk (1asd Cochran-Smith, M. and Lytle, S. L., 2009). Akit mélyebben érdekel az eldadas témaja,
ebben a konyvben megtalalja az el6adas gondolatainak részletesebb kifejtését és tovabbi példakat is.

45



PLENARIS ELOADASOK

helyi egyetem tanarképz6 programjaban. Ezen kiviil folyamatosan kutat €s ir a tani-
idézek tehat egy részt, amelyet elsé- és masodévfolyamos kisdidkok megfigyelése
alapjan irt, akkor, amikor iskolajaban felmérések zajlottak: ,,Nem nehéz belatni,
hogy az ilyesfajta felmérékon az, hogy a tanuldk sokat tudnak, éppenséggel oda
vezethet, hogy a felmérés kideriti, nem tudnak eleget. Ime egy példa arra, hogyan
hozza a felmérés a jol ir6 gyerekeket hatranyos helyzetbe: a tanuloktol azt kérik,
hogy egy vagy tobb szoval egészitsék ki a kovetkezd mondatot: ,,A teknésém
................ egyediil lenni.” (,,My turtle .......................to be alone.”). Vilagos, hogy a
teszt készitdi valami olyan kiegészitést varnak, hogy ,,akar”, ,,szeret”, ,,utal”, sot,
,hem akar” vagy ,,nem szeret” stb. (want, like, hate, doesn’t want, doesn’t like). Az
icipici kis helybdl, amelyet a kiegészités szamara hagytak, vilagos, hogy nem sza-
mitottak olyan valaszokra, mint amilyet Frank produkalt: ,,A teknésomnek ki kell
mennie az utcara, hogy egyediil lehessen.” (,,My turtle must go into the street to be
alone.”). Mivel a teljes valaszt beszoritotta a rendelkezésére allo kis helyre, Frank
valasza, bar helyesirasa hibatlan, alig olvashato, még szamomra is, pedig én jol is-
merem az irasat. Gyanitom, hogy aki nem ismeri 6t és irasat olyan jol, mint én,
nem tudja majd kisilabizalni a valaszt, és igy nem fogadja majd el. Lehet, hogy
Franknek tigyesebbnek kellett volna lennie, és rovid és egyszerli valaszt kellett
volna irnia. Ha igy van, akkor én, a tanara vagyok a hibas, mert nem tanitottam
meg arra, hogyan t6ltson ki lyukas szoveget vildgosan, roviden és hatékonyan.”
(Maimon, idézi Cochran-Smith — Lytle, 2009, 136. o.)

Most nem akarok Gill mellett érvelni, vagy interpretalni a fenti idézetet, vagy
eldallni a sajat magyarazatommal, hogy szerintem miért foglalkozik sajat tanitasanak
kutatasaval. Most csak annyit szeretnék elémi, hogy véssiik emlékezetiinkbe Gill, a ta-
pasztalt gyakorld pedagogus és élethosszig tanulé tanér szavait. ime, még egy idézet
Gilltél. O maga a kovetkez6képpen magyarazza el, miért ir, miért foglalkozik a ta-
nitas kutatasaval: ,,Elizabeth Elsworth (1997) szerint a tanitas végs6 soron lehetet-
len kiildetés. Biztosak lehetiink abba, hogy sokkal tobb van a didkjainkban, mint
amit mi, tanarok, képesek vagyunk észrevenni, és abban is, hogy didkjaink egészen
masképp latnak minket, mint mi magunkat. Az egyik oka annak, hogy irok az osztaly-
termi munkarol, hogy igyekszem a sajat munkam hatérait feszegetni, igyekszem mi-
n¢l tobbet megtudni err6l a munkarol. ... Szandékosan megfigyelem és leirom a napi
osztalytermi életet, hogy tagitsam sajat percepciom hatarait. ... Catherina Carini,
ird és oktato, akinek a leirasra adott iranyelveit hasznalom az altalam végzett munka
strukturalasara, azt irja, hogy ,....a leirds megtanit arra, hogy a leiras targya, amelyre a
figyelmemet fokuszalom, mindig t6bb mint amit latok.” (Carini, 2001, 163. o.).
Azzal, hogy irok az osztalytermi munkardl, igyekszem minél tobbet megtudni arrol,
ami végsO soron megismerhetetlen.... Az iras szamomra annak megerdsitése, hogy
a tanitas alapvetden intellektualis munka. Az iras az egyik modja annak, hogy allan-
doéan tanulhassak a tanitasrol” (Maimon, idézi Cochran-Smith — Lytle, 2009, 214. 0.)
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Véssiik most elménkbe Gill szavait és tartsuk emlékezetiinkben, amig arrdl be-
szélek, hogy miért van a gyakorld pedagogusok kutatomunkajanak dontd szerepe
az egész szakmai palyafutasukat atfogo, élethosszig tartdé tanulasukban. Mai eld-
addasomban harom f& pontrol szeretnék ezzel kapcsolatban szolni, amely pontokra
majd az eléadas végén, mintegy lezarasként még visszatérek:

1. A kutatas olyan, a gyakorlatra iranyulo hathatos, kritikus beallitottsag,
amely a pedagogus egész szakmai palyafutasat végigkiséri, nem egysze-
rlien egy projekt vagy egy eszkoz.

2. Amikor tanarok és mas gyakorld szakemberek egylitt dolgoznak, kutat-
nak, egyiitt gondolkoznak a gyakorlat kérdéseirdl, problémairol, egyiitt
fogalmazzak meg a helyi szakmai kozosséget foglalkoztatd kérdéseket, a
helyi kontextus szamara relevdns tuddast hoznak létre, amely azonban sok-
szor hasznosnak bizonyulhat azon kivil is.

3. Az oktatas mélyrehato atalakulasa — legalabbis részben — attol fligg, hogy mi-
lyen a gyakorlo pedagdgusok kollektiv intellektudlis kapacitdisa, hogy meg
tudjak-e fogalmazni a problémakat, képesek-e tudast 1étrehozni, és masok-
kal egyiitt munkalkodni az iskola és a tarsadalom atalakitisa érdekében.

Az elébb felvazolt harom pont bemutatasa soran harom f6 fogalomra fokusza-
lok majd, és mind a harmat egy-egy abran is bemutatom. El6szor arrol fogok be-
sz¢€Ini, hogy a gyakorl6 pedagogusok kutatomunkéja elnevezés tulajdonképpen egy
gylijtéfogalom, amely kiilonbozé tipust, modszertani kutatasokra vonatkozhat’.
Majd 0sszehasonlitom a gyakorl6 pedagogusok kutatomunkajat egy nagyon hason-
16, az USA-ban és mas orszagokban is gyakran azonosként kezelt fogalommal, a
»szakmai tanulasi kozosségekkel”. Végiil szeretném megvilagitani, mit értek az-
alatt, hogy a ,.kutatas — beallitottsag”, és hogy szerintem hogyan és miért jatszik ez
a beallitottsag kritikus szerepet a pedagogusok egész életen at tarto tanulasaban.

E harom fogalom ismertetése soran példakat fogok hozni gyakorld pedagdgu-
sok kutatasaibol, hogy lassuk, érezziik at, mit jelent a kutatas a pedagégusok mun-
kajaban, és milyen eredményeket hozhat a gyakorlat kiilonb6z6 kontextusaiban. A
példak ismertetése soran, amennyire csak lehet, a pedagogusok sajat perspektivaja-
nak bemutatasara torekszem, sajat szavaikat, szofordulataikat idézem majd, hogy
ezaltal is érzékeltessem a kutatdsok interpretativ voltat. Szandékom szerint a fo-
galmak ¢és a példak egyiittesen adjak az el6adas {6 érveit, és megfelelden illusztral-
jék majd, hogy miért jatszik a kutatas kritikus, dontd szerepet a pedagdgusok egész
¢leten at tartd tanulasaban.

Az elGadasban a gyakorlo és kutatd pedagogusok nevét és a miveikbdl vett
idézeteket az 6 engedélylikkel hasznalom. Elére kell bocsatanom azt is, hogy sok
gondolatnak és kérdésnek csak a felszinét tudom érinteni, és ezért arra kérem Ono-

% Eldadasomban a gyakorlé tanarok altal végzett kutatisok megnevezésére a “practitioner research’ és
a ’practitioner inquiry’ terminusokat szinonimékként fogom hasznalni.
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ket, hogy ¢ gondolatokat és kérdéseket vessék Ossze sajat tudasukkal és tapasztala-
taikkal, és ha az eldadas felkelti figyelmiiket, olvassanak ezekrél. Az el6adas meg-
hallgatasa soran kérem, vegyék figyelembe, hogy a rendelkezésemre allé id6 rovid-
sége miatt az 0sszes fontos részletre, arnyalatra nem tudok kitérni.

A gyakorl6 szakemberek kiilonb6z6 tipusu kutatasai

Az els6 fogalom, amelyet szeretnék megvilagitani, a ,,gyakorlo szakemberek kutato-
munkaja” (practitioner research) (lasd /. dbra). Ez a gyujtéfogalom a kovetkezo
iranyokat, tipusokat foglalja magaban: akciokutatas, gyakorl6 tanarok altal végzett
kutatas, onfeltaré/introspektiv kutatas (self-research), a tanulds és tanitas kutata-
sa’, a gyakorlat kontextusanak hasznalata a kutats kontextusaként’. Mindegyiknek
mas a torténete, mindegyik mas elméleti tradiciobol nétt ki, mas az irodalmuk és mas
a terminologiajuk is. Példaul, a tanarképzdk altal miivelt tanari ,,6nfeltaro kuta-
tas” a tantervelméletet jragondold iranyzatbol nétt ki (reconceptualist curriculum
theory), mig az akcidkutatas a kritikai tarsadalomelméletbol.

A kiilonbségek ellenére azonban ezek a kutatasi ,,miifajok” sok olyan kdzos
vonassal rendelkeznek, amelyek bizonyos egységességet — de nem teljes unifor-
mitast — kolcsondznek a gyakorld szakemberek kutatasainak. Ezek a kdzos vona-
sok a kovetkezok:

o A gyakorlo szakember a kutato.

o Az az eléfeltevés, hogy a gyakorlo szakemberek rendelkeznek érvényes

tudassal.

A szakmai (pedagogusi) munka kontextusa a kutatas helyszine.

A gyakorlo pedagogusok kutatomunkaja kozosségekben, egyiittmiikodés
soran zajlik.

A gyakorlat és a kutatas kozotti hatarvonal elmosodik.

A kutatas érvényességére €s altalanosithatosagara vonatkozoan 1 elkép-
zelések sziiletnek és keriilnek alkalmazasra.

o A gyakorld szakemberek kutatomunkaja az iskolaban, az osztalyteremben
¢és a helyi kozosségben végzett szisztematikus, sokféle adatforrasra épitd,
széles értelemben felfogott adatgyiijtésre és elemzésre épiil.

e A gyakorld szakemberek kutatdmunkéaja nyitast is jelent, mert a gyakorla-
tot nyilvanossa és kritika targyava teszi.

A gyakorlo szakemberek altal végzett kutatasoknak, legyenek azok barmilyen

,mifajuak”, nem csak sok kdzos vonasuk van, de a velilk szemben megfogalma-

3 Felséoktatasban dolgozé oktatok sajat tanitési praxisukat kutatjak. A fordité megjegyzése (Cochran-
Smith — Lytle, 2009, 40. o0.).

4 Felséoktatasban dolgozo oktatok ideiglenesen, kutatasi célbol a kozoktatasban dolgoznak. A fordito
megjegyzése (Cochran-Smith, 2009, 40. o.).
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zott kritikak is kozosek. A kritikakat most nem ismertetem részletesen, csak felso-
rolom a kritikak iranyait, szempontjait: a gyakorl6 szakemberek kutatasai soran 1ét-
rehozott tudas kritikaja; a kutatasok mddszertani biralata; a kutatasok tudomanyos-
saganak vitatasa; kételkedés abban, hogy a kutatasok a személyes/professzionalis
fejlodést szolgaljak; a kutatdsok politikai és etikai kritikaja (Cochran-Smith és
Lytle, 2009, 45-47. 0.).

E kritikak részben a gyakorl6 szakemberek kutatasainak kdzos vonasaibol ere-
deztethetdk, de egyben el is valasztjak a gyakorlo pedagogusok kutatasait a kutatés
hagyomanyos formaitol, ahol a kutatok szandékosan tavolsagot tartanak a kutatés
alanyaitol és a kutatas helyszinétol/kontextusatol. Az I. abra 6sszefoglalja, milyen
vonasok kotik 0ssze a gyakorld szakemberek altal folytatott kutatasok kiilonb6zo
tipusait, és ugyanakkor azt is, milyen vonasok valasztjak el az ilyen kutatasokat a
gyakorlatra iranyulo, hagyomanyosnak mondhaté kutatasoktol.

A GYAKORLO SZAKEMBEREK KUTATASAI

Akcidkutatas — Tanari kutatas Introspektiv, A tanulas - A gyakorlat,
résztvevok altali onfeltard tanitas mint a kutatas
akciokutatés kutatas kutatdsa helyszine

KOZOS JELLEMZOK:

A gyakorld pedagogus, mint kutato.

Elofeltevések a tudas, a megismer6 és a megismerés viszonyarol.
A szakmai gyakorlat, mint a kutatas helyszine.

Szakmai kozosség és egyiittmiikodés.

A gyakorlat és a kutatas kozti hatar elmosddott.

Az érvényesség és az altalanosithatosag uj felfogasa.
Szisztematikus adatgytijtés és feldolgozas.

Nyilvanossag, nyilvanos tudas és kritika.

@ @ @ i) i) @
A tudas A A Etikai A Politikai
kritikaja kutatasmetodika tudomanyossag kritika személyes kritika
kritikaja kritikaja és szakmai
fejlodés
kritikaja

1. abra: A gyakorl6 pedagdgusok kutatasai: problémak,
amelyek 0sszekotnek és megosztanak (Cochran-Smith és Lytle, 2009)
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Most pedig hadd mutassak be egy példat, amelyet Gary McPhail munkajabol meri-
tettem. Célom, hogy egy valdsagos eseten illusztraljam, mit jelent az, hogy a gya-
korlo szakemberek kutatdsa terminus gyiijtéfogalom, amely alatt kiilonb6z6 tipust,
de néhany alapvetd vonas szempontjabol megegyezd kutatasokat értiink. Ez a példa
azt is megmutatja, mit jelent az, hogy a kutatas és a gyakorlat hatarai elmosddnak,
mit jelent az, hogy a gyakorlo pedagogus egyben kutato is, mit jelent az, hogy az
ilyen gyakorld és kutaté pedagogus az osztalytermét — és a tagabban vett iskolai
tantervet ¢és iskoldjat is — kutatasi helyszinként kezeli. Megmutatja, hogyan gytjt a
gyakorlo és kutatd pedagogus szisztematikusan adatokat és hoz létre olyan, helyi-
leg érvényes tudast, amely helyben, a sajat munkajaban, de akar a helyi kontextu-
son tul is hasznosnak bizonyulhat.

Gary alsé tagozaton tanit, és mint férfi tanar, mindig megdobbent azon, hogy a
lanytanulok nem csak sokkal jobban fogalmaznak, mint a fiak, hanem sokkal na-
gyobb érdeklddést is mutatnak a fogalmazasi feladatok irant. Gary 11 éve tanit, je-
lenleg els6 és masodik évfolyamos didkokat egy Massachusetts allambeli maganis-
kolaban. Amit sajat iskolajaban e téren tapasztalt zavarta 6t, nem értette, mi lehet a
magyarazata a fiuk és lanyok fogalmazasbeli teljesitményei kozott mutatkozo mi-
néségi diszkrepancianak és a motivacios, érdeklodésbeli kiilonbségnek. Doktori ta-
nulmanyainak részeként elkezdte azoknak a kutatoknak a munkait olvasni, akik
szerint az irni és olvasni tudas (literacy) egyre inkabb ,.elndiesedett” (feminized)
iskolai tevékenységként jelenik meg, és azokat az empirikus kutatasokat, amelyek
bizonyitjak, hogy létezik a nemek kozotti teljesitménykiilonbség a fogalmazasi
produkcidkban, mind nemzeti, mind nemzetk6zi vonatkozasban.

Szintén elkezdte alaposabban megvizsgalni iskoldjanak és mas amerikai isko-
laknak az alsé tagozatos iras/olvasas tantervét és annak fokuszat. Ekozben arra jott
ra, hogy a tantervek elsésorban azt kdvetelik meg a tanuloktol, hogy a sajat tapasz-
talataikrol irjanak, mindennapi életiikrol meséljenck el torténeteket. Raébredt, hogy
ezek a témak leginkabb a lanyoknak szoktak tetszeni, a fiuk tobbségének, akikkel
az évek folyaman dolgozott, nem. Azt is észrevette, hogy azokat a miifajokat és sti-
lusokat, amelyeket a fitlk kedvelni szoktak (példaul képregényeket, kalandtorténe-
teket, butuska kitalalt meséket/fantaziatorténeteket, sportlapokat) sok pedagogus és
sziilo is alacsonyabb statuszinak itélte, és igy nem az osztalyterembe és f6leg nem
fogalmazasorara valonak gondoltak (McPhail, 2008, 2009).

McPhail a kovetkezoket irta: ,,Sok fill rajon, hogy ami Oket érdekli, azt nem
tanitjak a pedagogusok, mert nem tartjak tanitasra érdemesnek. Erre valaszul a fiik
elkezdik a fogalmazast inkabb ,,lanyos” mint ,,fiis” tevékenységként szemlélni,
szamon tartani. ... Ugy dontdttem, tartozom annyival a didkjaimnak, hogy kiprébal-
jak valami ujat.” (McPhail, 2009, 196. 0.) A probléma megoldasa érdekében Gary
McPhail egy olyan 0j fogalmazas-tantervet készitett, amelynek egyes részei a fiuk,
mas részei a lanyok érdeklédéséhez igazodtak, igaz, voltak olyan részek is, ame-
lyek mind a két nem érdeklddésére szamot tarthattak. Az 0j tanterv tartalmazott
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hagyomanyos, a személyes életbdl vett elbeszélési feladatokat, de mas miifajokat
is, példaul levélirast, képregényt, kitalalt torténeteket, verseket (McPhail, 2008).
Az (j tanterv megalkotasaval parhuzamosan Gary egy egész sor adatot gylijtott.
Példaul egész évben gylijtotte a tanuldk irott munkait, megvitatta az 0j tantervet az
osztalyaival, kikérdezte a tanuldkat egyenként is a tantervben bevezetett 6t (j mii-
fajrol, folyamatosan készitett oramegfigyelési jegyzeteket elbeszéld és tablazatos
formaban is. Tanari kutatoi naplojaba kéthetenként irt.

Az adatok alapjan azt talalta, hogy néhany kivételtdl eltekintve, a lanyok és a
fitk az 6 osztalyaiban tényleg eltér6é fogalmazasi témak irant érdeklédnek. Ami
azonban ennél is fontosabb volt, hogy az adatokbol kivilaglott, a fiuk és a lanyok
egyarant jobban teljesittettek, ha Oket érdekld témakrol irhattak. Ez a konkluzié
pedig egy Uj kérdéshez vezette el Garyt, amelynek megvalaszolasan kollégaival
egyiitt kezdett el dolgozni. Ugy érvelt, hogy ha a legtobb gyermek tobbet ir, jobban
ir és jobb ironak is tartja magat, ha érdeklddik a fogalmazasi feladat miifaja irant,
és ha az also tagozatos fiuk tobbségét a személyes elbeszélések nem érdeklik, vi-
szont az also tagozatos fogalmazas-tanterv leginkabb ilyen irasfeladatokat tartal-
maz, akkor maga a tanterv felelés a nemek kozotti teljesitménykiilonbségek nove-
kedéséért és az irastudas egyre ndvekvo feminizalodasaért (Mc Phail, 2008).

Sajnos, nincs arra id0, hogy most és itt részletesen ismertessem Gary kutatoi
tevékenységét. Gary bemutatta eredményeit a sziikebb iskolai és a tdgabb szakmai
koézvélemény elott egyarant. Kollégaival és kiilonb6zo, fogalmazasoktatassal, illet-
ve gyakorld szakemberek kutatomunkajaval foglalkozé egyetemi kurzusokon is
ismertette az iskolajaban altala 1étrehozott helyi tudast. Jelenleg egy gyakorlo tana-
ri kutatocsoportot vezet iskolajaban, amelynek minden évfolyamrdl tagja egy pe-
dagogus. Két éve gyiijtik az adatokat sajat fogalmazastanitasi praxisukrol, vizsgal-
jak sajat feltevéseiket a lanyok és a fiuk fogalmazastanulasarol. A gyakorlatukrol
Osszegylijtott adatok segitségével olyan iskolai tantervet akarnak késziteni, amely
minden tanul6 érdeklédésének megfelel.

Gyakorlo6 pedagogusok kutatasai és a szakmai tanulasi kozosségek

Most pedig ratérek a bevezetoben ismertetett harom fogalom koziil a masodik ki-
fejtésére, annak megfogalmazasara, hogy mi a kiilonbség a gyakorl6 tanarok kuta-
tasi tevékenysége (practitioner inquiry) és a szakmai tanulasi kozosségek kozott.
Az utébbi 10-15 évben az Un. szakmai tanulasi kozosségek, amelyeket pedagogusi
vagy tanari tanulasi kozosségeknek is neveznek, de mas elnevezések alatt is utal-
nak rajuk, az Egyesiilt Allamokban, az Egyesiilt Kiralysagban és szamos mas or-
szagban is a figyelem elGterébe keriiltek, mint az oktatasi reformok fontos eldsegitoi.
A szakmai tanulasi kozosségek vonasaikban és diskurzusukban is meglehetésen
hasonlitanak a gyakorld pedagogusok kutatocsoportjaira. Ezek a hasonlosagok
azonban fontos kiilonbségeket fednek el. A kontraszt megvilagitasa érdekében fel-
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sorolom a kiilonbségeket. Ugyanakkor azt is meg kell itt jegyeznem, hogy a szak-
mai tanulasi k6zosségekrol folyo vitakban legalabb annyi eltérés, ellentmondas, va-
riaci6 figyelheté meg, mint a gyakorld pedagdgusok kutatasairol szold diskurzu-
sokban. A jobb megértés érdekében, kockaztatva a tulzott leegyszeriisitést, ebben
az Osszehasonlitasban ugy fogom kezelni a két irdnyt, mintha nagyjabol koherens

csoportot alkotna mindegyik.

Amint a 2. dbra is jelzi, a gyakorld pedagogusok kutatocsoportjai és a szakmai ta-

A GYAKORLO PEDAGOGUSOK A SZAKMAI TANULASI
KUTATASI MOZGALMA KOZOSSEGEK

Téarsadalmi mozgalmak Iskolai hatisok

Célok és eszkozok Az eszkozok egy cél

szolgalataban

Kutatds

Tanari és tanuloi tanuléas Adatok

A legjobb helyi gyakorlat

A gyakorlatrol gytijtott adatok
sokfélesége

Az adatokra
tamaszkodo

Vizsgak, felmérések

tanulds adatai

A valtozas sokféle lehetséges
kontextusa

Iskolai kultirdk

Az iskola a véltozas
alapveto egysége

Esély-
egyenldség

Esélyegyenlség az
elszamoltathatdsagi
paradigman kiviil

Esélyegyenldség az
elszamoltathatosagi
paradigman beliil

2. abra: A gyakorl6 pedagogusok kutatasai €s a szakmai tanulasi kdzosségek
(Cochran-Smith és Lytle, 2009)

nulasi kozosségek sok hasonld vonast mutatnak, igy példaul a kovetkezoket:
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o Kutatas, kérdés- vagy problémafelvetés all tevékenységiik kdzéppontja-

ban.

e Adatokat gylijtenek a tanitds gyakorlatardl, igy a tanitas ,,privat”, izolalt

tevékenységbol mindkét esetben helyileg nyitott, nyilt tevékenység lesz.
Végso céljuk az, hogy a tanarok és a tanulok tanuljanak a folyamatbol.

A kezd6 és a tapasztalt tandrok egylittmiikddnek a kozds célok elérése ér-

dekében.
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e Az iskola, mint kultara” felfogas az uralkodé benniik, vagyis az iskolat
komplex elvaras és kapcsolati haloként fogjak fel, amely alakitja a tanari
munkat.

o Az (esély)egyenléség, a méltanyossag (equity) idealja hatja at 6ket.

Az egyik legfontosabb gondolat az, hogy a gyakorld pedagogusok kutatasi
mozgalma és a tanari tanulasi kozosségek elismerik, hogy a tanaroknak és mas
gyakorlati szakembereknek dont6 szerepiik van az iskolai ¢élet alakitasaban és a pe-
dagdgusi munka atalakitasaban. Ez természetesen jo. Minden olyan kezdeménye-
z¢s, amely lehet6ve teszi az iskolai élet atalakitasat ugy, hogy az 0j struktira a ta-
nari €s a tanul6i tanulast jobban tdmogassa, iidvozlendd. Azonban a két iranyzat
kozott mégis vannak olyan fontos kiilonbségek, amelyeket az id6 rovidsége miatt
itt és most csak felsorolok, anélkiil, hogy részletesen ismertetném Oket.

A gyakorld tanari kutatasi mozgalom gyokerei tobb kulcsfontossagt tarsadal-
mi mozgalomban és a kritikai tarsadalomtudomanyi kutatds (critical research
traditions) hagyomanyaiban lelheték fel, mig a szakmai tanulasi kdzosségek for-
rasvidéke az iskolai hatasvizsgalatokban és a szervezetfejlesztési kutatasokban ta-
lalhatd, ahol a f6 hangstly azon van, hogyan tudnak az iskolak min¢l jobb tanul-
manyi eredményeket felmutatni. A gyakorld tanari kutatdsi hagyomanyban a
kozosségek részben a helyi tudas eléallitasanak eszkdzei, részben maguk is részei
az elérend6 célnak, mert a kozdsségek, amelyekben a szakmai és személyes fejlo-
dés egyszerre, Osszefonodva zajlik, e hagyomany szerint dnmagukban is értéket
képviselnek. A szakmai tanuldsi k6zosségek inkabb eszkozok, amelyek sziiksége-
sek az iskolai reformok sikeres lebonyolitasahoz és az iskola tanulméanyi eredmé-
nyeinek javitasahoz. A gyakorlo tanari kutatasi hagyomanyban a tanari tanulas all a
kdzéppontban, a tanarok és mas gyakorld szakemberek sajat gyakorlatukat, feltevé-
seiket, interpretaciodikat vizsgaljak azért, mert ugy vélik, ez sziikséges és elvalaszt-
hatatlan att6l, hogy gazdagabb tanulasi lehetéségeket tudjanak biztositani tanuloik
szamara is. Ezzel ellentétben a szakmai tanulasi kozosségek esetében a cél a vizs-
gaeredmények alapjan bizonyitottan jo pedagogusi gyakorlatok Osszegytijtése.

Mas kiilonbségek is vannak persze. A gyakorlo tanari kutatomunkéban elég
szélesen értelmezik, hogy mi szamit gyakorlatrol gyiijtott adatnak: mindenfajta ta-
nuléi munka, megfigyelések az iskolan belill és kiviil, a gyakorlé szakember
reflektiv jegyzetei, oralatogatasi jegyzokonyvek €s mindenfajta mas produktum is,
amely az iskolaban vagy azon kiviil keletkezett. A szakmai tanulési kdzdsségekben
a hangsuly a teszt és vizsgaeredményeken, vagyis a tanul6i munka értékelésén van.
A gyakorl6 pedagogus kutatasi mozgalom feltételezi, hogy tobb olyan kontextus is
van, amely a tanari tanulast timogatja és segitheti az iskolai munka megvaltoztata-
sat: példaul tanarképzé programok, a gyakorlo tanarok valdsagos és virtualis szo-
vetségei, halozatai, iskolak kozotti és iskolan beliili szervezédések, kozosségek. A
szakmai tanulasi k6zosségek azonban kizarolagosan az iskolat tekintik az oktatasi
reform, valtozas kdzponti, alapvetd egységének. Végiil pedig a gyakorld tanari ku-
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tatasi mozgalom f6 mozgatorugdja az (esély)egyenldség (equity), ami azonban
egyben azt is jelenti, hogy a mozgalom megkérddjelezi a jelenlegi, az elszamoltat-
hatosagot a kozéppontba allitd rendszert, és egyben birdlja a tagabb tarsadalmi
struktlrat is, amely az egyenl6tlenségre épiil. Ezért a gyakorld tanari kutatasi moz-
galom a jelenlegi elszamoltathatosagi rendszer keretein beliil, de egyben ellene is
miikédik. Ezzel szemben a legtobb szakmai tanulési k6zosség, legalabbis az Egye-
sillt Allamokban, alapvetden a regnald elszamoltathatosagi rendszer keretein beliil
marad, azokba illeszkedik. Az egyenldség ugyan fontos céljuk, de eléréséhez ele-
gendének vélik a kiilonbozo (faji, etnikai, szociokulturalis) csoportok kozott a
vizsgaeredményekben mutatkozo6 szakadék csokkentését. Nem torekszenek annak a
rendszernek a megkérddjelezésére, amely allandoan Ujratermeli az egyenldtlensé-
geket, vagy a kutatok és a kutatasok alanyai kozott fennalld viszony kritikajara.

Amint azt mar bemutattam, sok a kdozos vonas a gyakorlo tanari kutatasi moz-
galom és a szakmai tanulasi k6zosségek kozott, de fontos azokat a kiilonbségeket is
feltarni, amelyek a kiilonb6z6 projektek és kezdeményezések kozott kimutathato,
annak ellenére, hogy azonos terminusokat, diskurzust hasznalnak, példaul olyan
fogalmakat, mint kutatas, kutatasi beallitottsag, kozosség, a gyakorlat adatolasa
(data of practice), vagy iskolai kultara. Néhany évvel ezelott mar tettem egy hasonlo
megallapitast, amikor arrél irtam, hogy attol, hogy egy tanarképz program zaszlajara
tliz olyan szavakat, mint tanari kutatas, reflexio, iskola és egyetem kozotti egyiitt-
mitkddés, még nem biztos, hogy azokhoz a tagabb tarsadalmi és politikai progra-
mokhoz kotédik, azoknak a céloknak a szolgélatara hozték létre, amelyekhez a jel-
szavak alapjan kotni lehetne. Arra is ramutattam mar, de ujfent jelzem, hogy a 6
kiilonbség az egyes iranyzatok k6zo6tt nem a nyelvezetben, a hasznalt terminusokban és
nem is a szervezeti strukturakban rejlik, hanem a gyokereikben, elagazasaikban, kap-
csolodasi pontjaikban. Az el6bbiek alatt azokat a tagabb intellektualis és tarsadalmi
tradiciokat értem, amelyekre az egyes iranyzatok épitenek, valamint az ¢ hagyoma-
nyokhoz kothetd eléfeltevéseket a tudasrol, a tudas 1étrehozoirdl, a tanari munkarol, a
tanitasi tevékenységrol és az iskola feladatairdl egy demokratikus tarsadalomban.
Ezért aztan a gyakorl6 pedagogusok kutatasi mozgalma, ahogy én és szerzo- és ku-
tatotarsam, Susan Lytle koncipialjuk, hasonlit a tarsadalmi mozgalmakhoz, mig a
szakmai tanulasi kozosségek, legalabbis az Egyesiilt Allamokban és masutt is,
gyakran az iskolareformok végrehajtasanak eszkozeiként jonnek létre.

Most megkisérlem a méasodik fogalmat, vagyis a gyakorlo pedagogusok kuta-
tocsoportjai €s a szakmai tanuldsi kdzosségek kozotti kiilonbséget is megvilagitani
egy példa segitségével. A kérdés a kdvetkezd: ha a gyakorld pedagdgusok kutatod
kozosségei, csoportjai nem csak azzal foglalkoznak, hogy a teszteredmények alap-
jan melyik a legjobb gyakorlat, és nem csak a tanuldi munkak értékelését tekintik
at, akkor mivel foglalkoznak? Mir6l beszélnek a gyakorld pedagdgusok, akik kuta-
tasi tevékenységet folytatnak? Természetesen a valasz az, hogy sok mindenfélérdl
beszélnek, sok adatot elemeznek, koztik tanuldi vizsga/teszt eredményeket is, és
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sok mindent feltarnak. Példaként a mar emlitett, 2009-ben megjelent konyviink egyik,
Diane Waff (Waff, 2009) altal irt fejezetébdl szeretnék idézni, amelyben a szerz6
harom kutatocsoportban végzett tobb évtizedes munkajanak tapasztalataira épitett.
Az 6 gyakorlata és szavai alapjan probalom meg bemutatni a gyakorlo pedagdgu-
sok kutatocsoportjainak munkajat, a munka terjedelmét (scope) és mindségét.

Diane a kovetkezoket irja: ,Mint afro-amerikai pedagogust, sajat fajdalmas
gyermekkori, iskolai tapasztalataim és hosszu kiizdelmem, hogy feliilkerekedjek e
tapasztalatok hatdsain, arra sarkalltak, hogy megprobaljam feltarni a tanulok rossz
iskolai eredményeinek okait, kritika ala vetni sajat osztalytermi munkamat, s azt
is, ahogyan a tanulok életutjat befolyasolom”(Waff, 2009, 311. o.). Diane Waff
hosszu ideig dolgozott felso tagozatos és kdzépiskolas, enyhén fogyatékos gyerme-
kekkel, volt tankeriileti és iskolai vezetd, kozoktatasi tanitasi és tanulasi koordina-
tor és emellett kutatd pedagogus. Mintegy 25 év alatt tobb gyakorlo pedagdgusi ku-
tatocsoportnak, kozosségnek volt tagja és vezetdje is.

A kovetkez6 részletben Diane Waff egy gyakorld pedagogusi kutatocsoport
munkajaba enged bepillantast. A csoport egy iilése alkalmaval Diane és kollégai
tanari naplojuk jegyzeteit osztottak meg egymassal. Diane bejegyzése egy iroda-
lomorajarodl szolt, amelyen a Kiontott so cimi novellat dolgoztak fel. A novella
hésndjét megerdszakolja egy férfi, aki elézdleg felajanlja neki, hogy kocsival ha-
zaviszi. Naplojaban leirja, hogy tanuloi, fitk és lanyok egyarant, akik egyébként
mind enyhén értelmi fogyatékosok voltak, egészen uj, varatlan modon viszonyultak
ehhez a novellahoz. A kovetkezdket irta naplojaba: ,,Amint kollégaim és én megyvi-
tattuk ezt az orat, lassan rajottem, hogy eddig jo kifogas volt szdmomra a ,,fogyaté-
kos” jelz6, hogy ne is probalkozzak tanuléim intellektualis kivancsisaganak felkelté-
sével, a tanulasi vagy taplalasaval. Amikor felfedeztem a tanul6im ,,bimbdz6 kitiing-
ségét” (Rose, 1989, 205. 0.) megvaltozott az attitidom és a diakjaim attitiidje is, mert
elkezdtem 6ket bevonni, intellektualis kihivasok elé allitani” (Waff, 2009, 317. o.).

A kutatocsoport dialogusa soran a figyelem egyre inkabb arra terel6dott, hogy
a képességek szerinti csoportokba osztas egyszeriien reprodukalja a tarsadalmi ré-
tegzodést €s az egyenlotlenségeket. Diane szamara mindez akkor valt igazan faj-
dalmasan vilagossa, amikor a csoport egyik tagja, egy matematikatanar, Joan
McCreary a kovetkez0 bejegyzést olvasta fel a naplojabol: ,Miért van az, hogy az
afro-amerikaiak annyira alulreprezentaltak az elemi fiiggvényekkel és elemi geo-
metriaval foglalkozo 6rdkon, egy olyan iskolaban, ahol a tanulokdzosség 60 szaza-
léka afro-amerikai? Ugy tiinik, hogy az afro-amerikai és spanyol-amerikai tanulo-
kat nagyobb aranyban kiildik az altalanos, alapszintli matematikai csoportokba,
mint mas (etnikai) csoportok tanul6it. Ezt szeretném kutatni. Azt hiszem, hogy a
jelenség okai négy nagyobb kategériara oszthatok: intézményi rasszizmus, ala-
csony tanari elvarasok, a megfeleld tanacsadas hianya, és nem megfelel6 matema-
tikai felkészit6 kurzusok.” (McCreary, idézi Waff; 2009, 317. 0.).
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Erre reflektalva Diane a kdvetkezoket irta: ,,Dobbenten hallgattunk. Miért nem
vettiik észre, hogy a fekete és spanyolajka didkok nagy részét altalaban az alapszin-
tli matematika kurzusokra iranyitjak? Miért nem figyeltiink fel a halad6 szintii ma-
tematikai csoportok osszetételére? Milyen mas targyakbdl zajlik képességek szerin-
ti csoportokba sorolas az iskolaban? Ezek a kérdések atpolitizaltak a szeminarium
munkajat, és arra késztették a résztvevoket, hogy kritikusan kezdjenek el gondol-
kodni, és raébredjenck, milyen nagy sziikség van kozépiskolankban a tanitasrol
sz0lo allando, a kiilonbozo targyakat tanitok kozotti dialdogusra. Mint tantestiilet,
egy Uj teriiletre 1éptiink, kérdéseket vetettiink fel, osztalytermi €s iskolai szinti,
stirgdsen megoldandd problémak sorat azonositottuk, és véget ért az az izolacio,
amely sotétben és csendben tartott benniinket az oktatasi programunkban rejlo sok-
féle egyenlétlenségekkel kapcsolatban.” (Waff, 2009, 318-319. o.).

Azt hiszem, ez a példa megmutatja, hogy a gyakorld pedagogusi kutatbmozga-
lom témavalasztasanak nagyon sok koze van a didkok tanulasahoz, de nem kizard-
lagosan teszteredményekhez kotott, sziiklatokorii modon. Koze van azokhoz a ta-
narokhoz, akik a sajat gyakorlatukat és eléfeltevéseiket vizsgaljak, és lassan
kezdenek 0j utakat talalni, majd id6vel elkezdik egyiitt Gjragondolni azokat az isko-
lai struktarékat, amelyek lesziikitik a tanterv tartalmat, tovabbdrdkitik az egyenlot-
lenségeket, korlatozzéak a tanulok gazdag tanulasi kdrnyezethez jutasat, és az iskola
demokratikus feladatait inkabb sziiken, mint tdgan értelmezik.

A kutatas, mint beallitottsag

A harmadik fogalom, amelyr6l beszélni szeretnék a kutatas, mint beallitottsag, a
gyakorlat kutatdi beallitottsaggal torténd mivelése, amely kozponti fontossagu az
¢élethosszig tartd szakmai tanulas és az oktatas atalakulasa szempontjabdl is. Amint
Susan Lytle és jomagam kifejtjik (Cochran-Smith és Lytle, 2009), a kutatas bealli-
tottsagként torténd felfogasa azt jelenti, hogy a kutatast vilagnézetként, kritikus
gondolkodasmodként, az oktatas/nevelés vilagaban dinamikus, gordiilékeny, ru-
galmas jelenlétként és tudasként tételezziik, amely a teljes szakmai ¢életut és min-
den oktatasi/nevelési kontextusban jelen van.

Ez a megkdzelités ¢les ellentétben all a kutatas id6hoz és helyhez kotott tan-
termi kutatasi projektként torténd felfogasaval, és azzal is, amely szerint a kutatas
els6sorban modszer vagy problémamegoldo 1épéssorozat. Ha a kutatést ,,projekt-
keént” fogjuk fel, akkor azt iizenjiik a szakmanak, hogy a kutatéds és a tanitas élesen
elvalnak egymastdl, a kutatasi projekt a tanitas egy-egy pontjan megjelenik, majd
eltinik. Ha a kutatast, mint modszert és problémamegoldd 1épéssorozatot fogjuk
fel, akkor a gyakorld pedagdgus rendszerint a kutatas eredményeinek befogaddja,
akinek nincs, vagy nagyon kevés az esélye arra, hogy megkérddjelezze a probléma-
felvetés modjat, vagy arra, hogy problémaként vesse fel a tagabb értelmezési keret

crer
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A kutatds, mint beallitottsag szempontjabol donté fontossagli, hogy miként
fogjuk fel a tanitast: egyszerlien, mint instrumentalis folyamatot, amelyben az a
pedagdgus feladata, hogy eldontse, hogyan lehet bizonyos dolgokat végrehajtani,
vagy politikai ¢és tarsadalmi tevékenységként, amelyben az is fontos, hogy mit kell
végrehajtani, miért azt kell végrehajtani, ki donti el, hogy mit kell végrehajtani, és
kinek az érdekeit szolgalja az egész folyamat.

A 3. dbra attekintést nyujt mindarrol, amir6l a kovetkezokben beszélni szeret-
nék, megint csak igen vazlatosan, id6 hijan a részletek kifejtése nélkiil.

A kutatds, mint bedllitottsdag

A cselekvés elmélete, amel A gyakorlati szakemberek
. > amety kollektiv intellektualis Atalakitas, tanitas, tanulas,
a gyakorlat és a kutatas . . . -
. s . L kapacitasanak jra vezetés, oktatas.
dialektikdjaban gyokerezik. M
pozicionalasa.

A KUTATAS MINT BEALLITOTTSAG DIMENZIOI

Demokratikus célok

TUDAS GYAKORLAT

Lokalis és globalis A tanités és tanulas
kontextusok kozotti dsszjatek

KOZOSSEGEK

A tanari tanulas
katalizatorai

Tarsadalmi igazsdagossagi célok
3. dbra: A kutatas, mint beallitottsag (Cochran-Smith és Lytle, 2009)
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Susan Lytle és jomagam ugy fogjuk fel a kutatas, mint beallitottsag fogalmat, mint
amely harom alapgondolaton nyugszik és négy dont6 fontossagii dimenzidja van.
Nézziik az alapgondolatokat! El0szor is, azt gondoljuk, hogy a kutatas, mint bealli-
tottsag a cselekvés elmélete, amely a gyakorlat kontextusaiban és problémaiban
gyokerezik, és abban, ahogyan a gyakorld pedagdgusok e problémakkal kapcsolat-
ban elméleteket gyartanak, tanulmanyozzadk ket és cselekszenek — diakjaiknak
legjobban felfogott érdekében — a problémak megoldasaért. Masodszor, tigy tekin-
tiink a kutatas, mint beallitottsdg gondolatara, mint amely elismeri a gyakorlo szak-
emberek kollektiv intellektualis kapacitasat és a gyakorlo pedagogusokat, valamint
mas szakembereket, illetve kollektiv tudasukat kozponti elemnek tekinti az okta-
tas/nevelés alapvetd atalakitasa soran. Harmadszor, a kutatds, mint beallitottsag
gondolata — nézetlink szerint — az oktatasi reformok gyokeres atalakulasként valo
értelmezésének egyik 1ényegi eleme, mert mind a tanarokat mind a vezetdket tanu-
lokként tételezi, és igy elmossa a vezetOk és kdvetdik, valamint a problémak meg-
fogalmazoéi és a valdszindsitett problémamegoldasok végrehajtoi kozotti hatarokat.

Most pedig szeretnék ratémi a 3. dbrdn lathatd kordiagram cikkelyeinek és a
diagram kiils6 korének ismertetetésére. Az elsé dimenzid a fudds olyan megkdzeli-
tése, amely elutasitja azt a pedagdgiat mai napig ural6 dualis felfogast, amely meg-
kiilonbozteti az elméleti, akadémikus tudast és a gyakorlati tudast. Ez az 0jfajta
megkozelités szandékosan a feje tetejére allitja a tudas hagyomanyos, hierarchikus
felfogasat, amely magasabb rendiinek tekinti az akadémikus tudast a helyi tudasnal.
Ebben a hierarchikus felfogdsban mindaz, amit a pedagégusok és mas gyakorlo
szakemberek tudnak, 1ényegében nem lehet mas csak ,,aldvetett tudas” (subjugated
knowledge), ahogyan Foucault (1980) nevezi. Ezzel ellentétben a mi felfogasunk
szerinti ,,helyi tuddsban” rejlik az a potencial, amely képes lehet a hatalmi viszo-
nyokat Ujradefinialni. A helyi tudas ilyen felfogasabol kovetkezik, hogy a kutatas
azoknak a gyakorlo tanaroknak a feladata, akik allandéan szembesiilnek olyan
problémakkal, amelyekre nincsenek megoldasok, vagy olyan kérdésekkel, ame-
lyekre nem ismerjiik a valaszokat. Bar minden gyakorlat — természetébdl kovetke-
z6en — csakis helyi lehet, az a tudasfelfogas, amely része a kutatas, mint beallitott-
sag koncepcionak, ugy véli, hogy a helyi tudas interakcioban all szélesebb, globalis
aramlatokkal, és sokszor hasznosnak bizonyul a helyi kontextuson kiviil is.

A kutatas, mint bedallitottsag fogalmanak masodik dimenzidja a gyakoriat ki-
terjesztett és transzformativ (atalakito) felfogasa. Ebben az értelemben a gyakorlat
nem pusztan az, amit egy tanar tesz vagy mond, illetve a tanarok elkotelezettsége
és feleldsségi kore nem ér véget az osztalyterem falainal. A gyakorlatnak egy ilyen,
szélesebb értelmezése elétérbe helyezi a tanar etikai felelosségét a tanulok, mint
teljes személyiségek, csaladjuk és a tagabb kozosség irant. Ebbdl a perspektivabol
szemlélve a gyakorlat nem tekintheté elmélet nélkiili tevékenységnek, a tanari gya-
korlat és a tanarok gyakorlatrol alkotott elméletei nem tekintheték egymastol telje-
sen elkiiloniild dolgoknak. Ez a szemlélet tigy tekint a gyakorlatra, mint amely
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inherensen elméleti és értelmez6 (interpretive) jellegli, és az elméletre, mint amely
a gyakorlat kutatasanak eredményeképpen jon 1étre. Ez a szemlélet a megszokottol
eltéréen gondolkozik a kutatas és a gyakorlat viszonyardl. A pedagogiai reformto-
rekvések sokszor arra fokuszalnak, hogyan lehetne ravenni a pedagdgusokat és mas
gyakorld szakembereket arra, hogy a kutatasi eredményeket figyelembe vegyék, és
munkajukban alkalmazzak. A kutatds, mint bedllitottsadg szemléletével viszont
amellett érveliink, hogy a gyakorlatbol kiinduld, a tanarok altal végzett kutatasok,
vagy masok kutatasi eredményeinek gyakorlatra épiil6 kritikéaja és tovabbi kutatasa
nagy valoszinliséggel javitja az osztalytermi gyakorlatot, és kelti fel a gyakorlo
szakemberekben az érdeklddést a kutatasok eredményeinek figyelembevételére.

A kutatds, mint beallitottsag harmadik dimenzidja a kozosség, foként az a
gondolat, hogy els6sorban a gyakorlo szakemberek kutato kézdsségei szolgaljak a
tanarok élethosszig tartd szakmai tanulasat, és azt, hogy a kutatas, mint beallitott-
sag a cselekvés elméleteként miikodjék. Természetesen nem gondoljuk, hogy pusz-
tan azaltal, hogy 1étrehozzuk a gyakorlo pedagdgusok és mas szakemberek kozos-
ségeit varazslatos dolgok torténnek. Az szamit, ami ezekben a kozosségekben
torténik. Ezeknek a kdzosségeknek az az alapvetd célja, amint azt mi, akik 25 éve
¢liink benniik és veliik, megprobaltuk megfogalmazni, hogy el6segitsék a gyakorld
pedagogusok ¢élethosszig tartd tanulasat és a tdgabb reformtorekvésekhez torténd
kapcsolodasat. A kutatas altali tanuldas azt jelenti, hogy ezeknek a kozosségeknek a
tagjai egylttmunkalkodnak, megkérdodjelezik sajat pedagogiai alapvetéseiket, és
megfogalmazzak a gyakorlatnak azokat a problémait, amelyeknek megoldasat sajat
iskolaikban, sajat tanuldiknak a tanulmanyozasatol remélik. Ezek a kutat6i k6zos-
ségek sokféle forrasbol gylijtenek adatokat, igy tobbek kozott tanuléi munkakat is,
de ellentétben azzal, amit néhany kritikus megfogalmazott veliik kapcsolatban, ta-
nulmanyozzak az akadémiai elméleteket és kutatasi eredményeket is. Ezekben a
kozosségekben Ujfajta kapcsolatok sziiletnek, amelyek megvaltoztatjak a szakmai
fejlodés és kivalosag régebbi, szakért6-kezdd modelljeit. Ezekben a kozosségekben
a ,,j0 gyakorlatok” egyoldalu kutatasat a helyi hagyomanyokhoz, kultirakhoz és
kozosségekhez finoman hangolt pedagogiai gyakorlat tanulmanyozasa valtja fel.

A kutatds, mint beallitottsag negyedik dimenzidja a demokrdcia és a tarsa-
dalmi igazsagossag szolgalata. Ez a dimenzié korbeveszi és atfogja a tobbit,
ugyanis az az allaspontunk, hogy a gyakorl6é szakemberek kollektiv intellektualis
kapacitasara épitve lehet csak megteremteni az igazsagosabb és demokratikusabb
iskola ¢és tarsadalom eldfeltételeit. Amikor a gyakorld pedagdgus a kutatis, mint
beallitottsag szemléletével végzi a munkajat és kutatja gyakorlatat, akkor problé-
makat vet fel a jelenlegi oktatasi rendszer céljait alatamaszto eléfeltevéssekkel, az
oktatas rendelkezésére allo eréforrasokkal, folyamatokkal és kimenetekkel kapcso-
latban, és egyben a fennallo viszonyok atalakitasan dolgozik.

Remélem, vilagos, hogy itt nem olyan kutatasrol van szo6, amelyet az elszamol-
tathatosag érdekében végeznek, legalabbis nem az elszamoltathatdsag egy sziiken,
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csakis a teszt és vizsgaeredmények alapjan torténé felfogasa szerint. Nem is olyan
kutatasokrol beszélek, amelyeket csak a kutatas kedvéért végeznek. Olyan kutata-
sokrol beszélek, amelyeket azért folytatnak pedagdgusok és mas gyakorlati szak-
emberek, mert elkdtelezettek, ti. javitani akarnak tanuloik napi iskolai életének mi-
néségén, tanuloik és csaladjaik jovobeli kilatasain. Roviden, a kutatds, mint
beallitottsag felfogast képviseld gyakorlati szakemberek kutatasanak tavlati célja a
tarsadalmi valtozas €s igazsagossag.

A kutatas, mint beallitottsag szemléletében sokkal tobb rejlik, mint amennyit
most meg tudok Onokkel osztani. Ezért arra kérem azokat, akiknek az érdeklddését
az eddig hallottak felkeltették, hogy e szemlélet arnyalatairol, mas gondolatokhoz,
kutatasokhoz vald kapcsolodasarol olvassanak a régebben és most megjelent kony-
veinkben és masutt is (Cochran-Smith és Lytle, 2001, 2004, 2008, 2009.).

Most pedig, hogy jobban tudjam illusztralni, mit is jelentenek a fenti gondola-
tok a tudasrol, gyakorlatrdl, kozosségrol és tarsadalmi igazsagossagrol, egy példat
szeretnék ismertetni, Gerald Campano irasabol, aki gyakorlo tanarként dolgozott
Puerto Ricoban és Kaliforniaban, a Central Valley-ben. Munkajaban mindig arra
torekedett, hogy lehetdséget adjon tanuloinak sajat identitasuk és kulturalis 6roksé-
giilk bemutatasara az iras-olvasas tanterv keretein belill. Gerald most docensként
dolgozik a Pennsylvania Egyetemen, ahova az Indiana Egyetemrdl keriilt. Az
Indiana Egyetemen egy varosi gyakorlo pedagdgusokbol allo kutatocsoportot veze-
tett. Azonban az az irdsa, amelybdl itt szeretnék idézni, akkor sziiletett, amikor
6todik évfolyamos tanulokat oktatott egy kaliforniai vérosi iskolaban. Amikor
megosztom mindezt Ondkkel, arra szeretnék kérni mindenkit, hogy gondolkozzék
el a kutatas, mint beallitottsag fogalmaval kapcsolatban a fentieckben emlitett dol-
gokrol: helyi tudas globalis befolyasokkal, az elméletteremtés mint a gyakorlat
inherens része, a kozosségekhez valo kapcsolddas és a gyakorld szakemberek altal
folytatott kutatasok a tarsadalmi igazsagossag szolgalataban.

fme egy rovid kis torténet, amelyet Gerald Campano (2009) a helyszinen ké-
szitett jegyzetei alapjan allitott Ossze: ,,Ma hivattak az igazgatoiba, hogy talalkoz-
zam egy Uj tanuldval, Virgillel. Ez szokatlan volt. Kiterjedt és rendkiviil feszitett
tempoban dolgozo tankeriiletiinkben, ahol nagy a tanuloi mobilités, altaldban nem
jelzik, hogy 0j tanul6 érkezik: az 0 tanulok egyszertien csak megjelennek az osz-
talyterem ajtajaban, mindig egy kissé elveszettnek tiinnek, és a felvételiikr6l sz61o
Osszegylirt igazolast szorongatjak a keziikben. Igy rogton tudtam, hogy Virgillel
kapcsolatban valami egyedi dologrol van szo. Az igazgatdiban ott allt az igazgato,
Virgil, Virgil batyja és az édesanyja. Bemutattak a csaladnak. Mikozben a folyoson
Osszeszedték a dolgaikat, elmondtak nekem, hogy az én osztalyom Virgil utolso
esélye a tankeriiletben. Mar tobb iskolabol kiragtak, és most egy olyan iskolabol
jon, ahova azokat a gyerekeket helyezik el, akik nehezen illeszkednek be a ,,norma-
lis” iskolai rendszerbe, és még mindig azt tanulja, hogy a ,,cselekedeteinek vannak
kovetkezményei”. Az igazgatd elismerte ugyan, hogy az osztalyom mar eleve tal-
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zsufolt, de egyre azt ismételgette, hogy egy diakot attehetek egy masik osztalyba,
,eleserélhetem Virgilre”, ha vallalom a feladatot”. (Campano, 2009, 329. o0.)

Gerald megjegyzi, hogy azért ismerteti ezt a torténetet, hogy részletezni tudja,
mi mindenrdl szdl egy ilyen eset. A kovetkezOket irja: ,,Azonnal vilagos volt sza-
momra, hogy 11 éves korara Virgil mar er6sen konfliktusos kapcsolatban allt az is-
kola vilagaval. Amikor az osztalyomba keriilt, mar hozta magaval azokat a papir-
hegyeket, amelyek azt bizonyitottak, hogy veszélyeztetett. Nem kellett Foucault-
tipusu kritikai diskurzus analizist folytatnom, hogy lassam, Virgil valos személyi-
ségét maris elfedte az uralkodo elnyomo diskurzus nyelvezete, amely mintegy
megeldlegezte szamara a biindzo6i identitast. Amint arra sok aktivista ramutatott
mar, az igazsagtalansagok elég nyilvanvaloak, kiillondsen azok szdmara, akik nap
mint nap elszenvedik azokat. Graeber (2004) egy olyan bels6é sikolyrol beszél,
amely felhivja a figyelmiinket az elnyomasra, és én emlékszem a sajat belsé siko-
lyomra, amikor, Virgillel talalkozvan, azt gondoltam magamban: ,,Istenem, miért
és hogyan marginalizalédhatott ez a gyermek ennyire az oktatasi rendszerben?” Az
is fontos, hogy meglassuk ebben a pillanatban a személyes sorsok és csoportok sor-
sainak talalkozasi, metszési pontjait. Virgil tobbféle kulturalis 6rokséget hordozott,
tobbek kozott afro-amerikait és Fiilop-szigetekit. Es egy olyan oktatasi rendszerbe
kertiilt be, amely a torténelem folyaman mindig cserbenhagyta a szines kozossége-
ket.” (Campano, 2009, 329-330. o.)

Geraldnak végiil sikeriilt segitenie Virgilt abban, hogy sokféle kulturalis 6rok-
ségét és identitasat fel tudja hasznalni iskolai munkajanak a javara. De a fejezetben
azt is leirja, hogy a legfontosabb kérdések, amelyek az eset kapcsan felvetddtek
benne, etikai kérdések voltak, a sajat gyakorlataval, a sajat osztalytermi munka-
szervezésével kapcsolatos kérdések, olyanok, amelyek messze tulmutatnak az affé-
le felvetéseken, hogy példaul ,,melyik olvasastanitasi megkozelités alkalmazhato
jobban tobbszordsen hatranyos helyzetli tanuldi populaciokkal?” (Campano, 2009,
330. 0.) Gerald a végén igy foglalja 0ssze a kérdéseit: ,,és ott voltak az aktivista
kérdései is, az egyszerre konceptualis és siirgetd kérdések, amelyek a napi gyakor-
latban mertilnek fel, amelyekkel rogton, abban a pillanatban foglalkozni kell, szinte
még mieldtt teljesen vildgosan megfogalmazodnanak. A tudatom mélyén azt hi-
szem, ilyesmik foglalkoztattak: a rendezettség €s a nyitottsag milyen kombinacio-
javal tudom a legjobban kommunikalni Virgil felé, hogy bennem megbizhat, és igy
komolyan veheti az iskolat? Miért bizna meg bennem? Hogyan tudom Virgil sza-
mara biztositani azt a figyelmet, amelyet megérdemel, mint az osztalykdzdsség 1j
tagja, anélkiil, hogy elvonnam az energiamat a masik 35 tanul6tol? Kinek legyen
kiemelt feladata az osztalykdzosségben, hogy segitse Virgil beilleszkedését? Mikor
és hogyan tudom az eredményesség reményében felvenni a harcot azzal a gondo-
lattal, hogy a tanulok ,,elcserélheték™? Mit tudok tenni kdzvetlen és kdzvetett mo-
don annak érdekében, hogy az iskolank ne Virgil kizarasara jatsszon? Es azon is
tortem a fejem, hogy vajon a diakjaim hogyan viselkednek azzal a kevéssé kedves
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kollégaval, aki felligyelte 6ket, amig én Virgil ligyében az igazgatoiban jartam.”
(Campano, 2009, 330. o0.)

Sokkal tobb rejlik Gerald Campano Virgil torténetét feltaro irasaban, mint
amirdl itt szot ejtettem, hiszen irasaban bemutatja osztalytermi gyakorlatat, azt, ho-
gyan alkot elméleteket a praxisarol, hogyan miikodik egyiitt masokkal egy olyan
gyakorlo pedagogusi kutatokdzosség létrehozasa érdekében, amely majd tdmogatni
fogja Virgilt és az osztaly tobbi tanuldjat azaltal, hogy Osszegyljti kulturalis 6rok-
ségiiket ¢s forrasaikat. Nincs idém arra, hogy mindezeket kifejtsem, de remélem,
ez a példa megvilagitotta, mit értlink azalatt, hogy a kutatéasi beallitottsag vilagné-
zet, kritikai beallitodas, folyamatos tanulas és cselekvés az oktatasi gyakorlat vila-
gaban, de egyben e vilag ellen valé munkalkodas is.

Osszegzés

Végezetiil 0jbol szeretnék visszatérni f6 érveimhez, amelyek, remélem, mostanra
mar vilagosabbak és meggy6z6bbek, mivel az el6zéekben mar megvilagitottam a
harom kulcsfogalmat és példat is adtam mindegyikre gyakorlo pedagdgusok kuta-
tomunkaibol. Amint azt a beszéd elején megfogalmaztam, f6 érveim a kovetkezok:

1. A kutatas a gyakorlatra vonatkozo, az egész szakmai életutat jellemzo er6-
teljes kritikai beallitottsag, nem egyszeriien egy projekt vagy egy eszkoz.

2. Amikor pedagogusok vagy mas gyakorldo szakemberek kutatnak, akkor
kozosen gondolkoznak a gyakorlat kérdéseirdl, és egyiittes gondolkodasuk
eredményeképpen helyi kérdéseket vetnek fel, helyben érvényes tudast
hoznak 1étre, amely azonban a helyi kontextuson tal is hasznos lehet.

3. Az oktatas reformja, atalakitasa, legalabbis részben, a gyakorld szakembe-
rek kollektiv intellektualis kapacitasan mulik, azon, hogy mennyire képe-
sek problémakat konstrualni, tudast 1étrehozni és egyiittmunkalkodni ma-
sokkal az iskolaért és a tarsadalom atalakitasért.

Befejezésiil hadd szdljak még egy par szot a pedagogusok élethosszig tartd tanula-
sarol, és a gyakorld pedagdgusok altal végzett kutatdsok dontd szerepérol. Eltéréen
a kutatoktol, akik kiviilr6l tanulméanyozzak az iskolat és az ott folydo munkat, ¢s el-
térden a filozofusoktol, akik gyakran gyartanak erésen elvont elméleteket a tanitas-
1ol és az iskolazasrol, mint a tdrsadalmi igazsagossag elérésének egyik eszk6zérol,
a tanaroknak, akik életiik végéig tanulok maradnak, egyszerre kell a tarsadalom és
az oktatasiigy keretein beliil és e keretek ellen is hatva dolgozniuk. Felel0sséget
kell vallalniuk diakjaik elémeneteléért, ugyanakkor a sajat tudasuk hatarait is fe-
szegetnilik kell, vizsgalniuk kell sajat elofeltevéseiket és a tanuldi eredmények
egyoldalt mérése ellen is fel kell 1épniiik. Egyszerre kell megbirkozniuk azokkal a
konkrét problémakkal, amelyek az igazsagossagért folytatott harc ohatatlan veleja-
16i és az allando tanulas és reform keltette fasultsaggal. Es legféképpen, azoknak a
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tanaroknak, akik a kutatas, mint beallitottsag szemléletmddjaval dolgoznak, allan-
ddan ujra kell alkotniuk sajat értelmezési kereteiket, amelyek a napi munkajuk és
az igazsagosabb, demokratikusabb tarsadalom megvalositasa érdekében folytatott
hosszabb tav dontéshozataluk vezérfonalaul szolgalnak.

Ezt jelenti a kutatas, mint beallitottsag elfogadasa az élethosszig tartd tanulas
megvalositisanak dontd eszkozeként. Es ez nagyon nehéz munka. Szeretném kife-
jezni a koszonetemet mindazoknak a gyakorld tanaroknak, akiknek a példait ma
felhasznalhattam eléadasomban, és mindazoknak, akik érdeklodnek afeldl, hogy
magam foglalkoztam-e a pedagogiai gyakorlatom kutatasaval. Susan Lytle és jo-
magam is ,,épitd0 megszakitasnak” (constructive disruption) neveztiik egyetemi ku-
tatokként és gyakorlo szakemberekként folytatott gyakorlatunk kutatasat (Cochran-
Smith és Lytle, 2009). Tobb cikkben is irtam egyetemi tanarképzéként folytatott
gyakorlatom kutatasardl (példaul: Cochran-Smith, 1995, 2000, 2003). Ezek koziil
egyik, a Vak vizio: a rasszizmustol valo megszabadulas a tandrképzésben
(Cochran-Smith, 2000) cimii munkam jol illusztralja azt a kutatasi beallitottsagot,
amelyr6l ma itt beszéltem. Remélem, gondolataimat hasznosnak fogjak talalni, mi-
kézben megvitatjak a konferencia témajat, a pedagogusok élethosszig tartd tanula-
sanak kiilonféle kérdéseit.
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