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A tébbségi pedagogusoknak a sajatos nevelési igényii tanulok integralt oktatasara valo
felkészitése szamos kérdést vet fel: Milyen tanarokat kell ehhez képezni? Milyen jogokat
és jogositvanyokat kell a befogado tandroknak élvezniiik? Mit értiink tanari sokoldalusag
alatt? Kévetelmény-e a tandri sokoldalisag minden tandrral szemben? (Barton, 2000)
Irasunkban ravilagitunk arra, mit tettiink eddig, és mit kell a jévében tenniink azért, hogy
az intézményiinkbol, a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kézpontbol ki-
keriilé hallgatok minden tekintetben megfeleljenck a pedagogusokkal szemben tamasztott
kozoktatasi igényeknek. E kihivasok kéziil a sajatos nevelési igényii tanulok integralt ok-
tatasara valo felkészitést kiemelve, helyi tanterveket, tantargyi programokat elemezve,
probalunk valaszt adni a kérdésre.

Bevezeto

A hazai pedagogiai gyakorlatnak évtizedek ota dilemmat okoz a kiilonleges ba-
nasmodot igényld tanulok tobbiekkel egyiitt foglalkoztatasa (nevelése, tanitasa),
mikdzben Eurdpéaban, az Egyesiilt Allamokban ennek fél évszazados gyokerei vannak.
A magyarorszagi jogi kdrnyezet e téren viszonylag gyorsan kovette a mintat, ami
varatlanul, mondjuk ki 6szintén, felkésziiletleniil érte a pedagdgusokat. A helyzet
kezelésére maga az iskolarendszer sem volt igazan felkésziilve, hiszen a pedagdgu-
soknak sokaig nem kellett ilyen problémakkal szembenézniiik (Handk, 2009). Igy
nem elhanyagolhaté azoknak a szakembereknek az ardnya, akikbol e felkésziilet-
lenség szakmai bizonytalansagot, ambivalens érzéseket vagy nemtetszést valtott
ki. Tapasztalhat6é példaul, hogy az intézmények helyet adnak a sajatos igényl
(SNI) tanulonak, sajat szokasaikon, szemléletiikon azonban alapvetden nem valtoz-
tatnak a befogadas révén, inkabb az integralt gyermektdl varnak azonosulast. A fo-
lyamat nem maés, mint a specialis igényl tanuloknak egyszerii asszimilacidja
(Csanyi et al., 2007).

Papp Gabriella (2002) még az integralt oktatas altalanossa tétele elott (1993. évi
LXXIX. Térvény a kézoktatasrol, 2003. évi modositasa) figyelmeztetett tanulma-
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nyaban arra a problémara, hogy a tobbségi pedagdgusok a képzés soran nem talal-
koznak az integrativ pedagogia modszereivel, vagy ezeket csak felszinesen sajatitjak
el. Késobb, a tanari kompetencidk kifejtését tartalmazo miniszteri rendelkezésben
(15/2006. OM (IV. 3.) mar nagyobb hangstlyt kap a tanuldi személyiség és kozos-
ségfejlesztés, valamint a pedagdgusok team-munkaja. Csépe Valéria (2008) sze-
rint, a SNI tanulokkal €s az integracioval kapcsolatos tananyagoknak a teljes peda-
gogusképzést at kellene hatniuk a sikeres befogadasi gyakorlat érdekében.

A tanarjeloltek integraciora valé felkészitésének
szombathelyi hagyomanyai

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi K&zpont, korabban Berzsenyi
Daniel Foiskola (tovabbiakban NyME SEK) szombathelyi tanarképzé karainak
képzési programjain felfedezhetéek a kdzoktatasi helyzetképpel egybecsengd val-
tozasok. Vizsgalatunk az irattarban elhelyezett dokumentumok elemzésén alapul:
ora- és vizsgatervek; pedagdgiai, pszichologiai targyleirasok, tantargyi tematikak.

A 2002. évi tantervi modernizacio (kreditrendszer és az elektronikus tanulma-
nyi rendszer bevezetése) el6tti intézményi oratervekben a klasszikus pedagogiai
targyak (neveléstorténet, neveléselmélet, oktataselmélet vagy azok szinonimai) ép-
pen csak surolték a kiilonleges igényt tanulokkal valo foglalkozas elméleti és gya-
korlati alapjait. Kiilon stadiumként nem is fordult el6 a fogyatékkal €l6k integra-
cidjara torténd felkészités, noha az integralt oktatas lehetésége mar az 1993. évi
(LXXIX.) kdzoktatasi térvényben megjelent.

Késobb, a 111/1997 és a 200/2000 Kormanyrendeletek eldirasainak érvényre
juttatasa, nevezetesen a tanari képesitévizsga és a kreditrendszer bevezetése nélkii-
16zhetetlenné tette a tanarjeldltek komplex pedagdgiai-pszichologiai latdsmodjanak
kialakitasat, ennek érdekében pedig 0 tantargyi struktura alkalmazasat. A 2002. évi
intézményi program bevezetése jelentds valtozast hozott, a hallgatok szakmai felké-
szitését viszont tovabbra is a hagyomanyos pszicholdgiai és pedagogiai stidiumok
biztositottak. Sem a kurzusok cimei, sem a dokumentumok (tantargyi tematikak,
ora- ¢és vizsgatervek) attanulmanyozasa nem gy6zi meg a vizsgalodot a hallgatok
szemléletformalasaval kapcsolatos szeminariumi aktivitasokrol, ezért ugy véljik,
a tanarjeloltek ebben az idészakban csupan elenyészd informaciot kaphattak a saja-
tos nevelési igényekrol és az iskolai integracio szakmai feltételeirdl.

A ,Komplex pedagodgiai-pszichologiai szigorlat” vizsgatervbe épitése az in-
tézményben, 2003-ban tortént meg, ezzel teret kaptak a specialis tartalmt stadiu-
mok is, mint Tanari személyiség- és kommunikaciofejlesztés; Pedagdgia specialis
kurzus 1-2; Pszichologia specialis kurzus 1-2; Hatranyos helyzetii fiatalok nevelé-
se; Gyakorlati pedagogiai kommunikacié (mikrotanitas). A Pedagogiai specialis
kurzus 1. tantargy keretén beliil tiz, a Pedagogia specialis kurzus 2-ben 6t stidiumbol
lehetett szabadon valasztani. Mivel a specialis kurzusok bemeneti feltétele a komplex
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szigorlat volt, igy azok tartalma — értelemszeriien — nem lehetett szigorlatkoteles,
vagyis a hallgatoknak csak toredéke, és Ok is pusztan szabad valasztas alapjan ta-
nultak a sajatos igényekrol. Az ora- és vizsgatervbdl latszik, hogy az emlitett tantar-
gyak gyakorlati jeggyel zarulé szeminariumok voltak, félévenkénti 15-30 kontakt-
oraban. A specialis kurzusok koziil egyet-egyet (V. vagy VI. félévben) minden tanar
szakos hallgatonak teljesitenie kellett, de kizarolag a komplex (pedagogiai-pszicho-
logiai) szigorlat (IV. félév) sikeres letétele utan. A téma irant érdeklodok valaszt-
hattak példaul a Felzarkoztato €s fejlesztd pedagogiat, vagy a Tanulési folyama-
tok irdnyitasat, amelyeknek tartalma kozelebb allt az integraciora felkésziiléshez,
de — szemben a Hatranyos helyzeti fiatalok nevelése (el6adas és szeminarium)
targgyal —, ez csupan opcionalis lehetéség maradt, és nem kotelezettség.

Meg kell jegyezni, hogy e stidiumok hallgatosaga az akkori 400-500 f6s évfo-
lyamoknak csak fele — harmada lehetett, igy kimondhato, hogy az évtized elején
végzettek kisebb hanyadanak problémaérzékenysége bizonyosan erdsddott, de az
évfolyamok masik fele gyakorlatilag semmiféle vagy nagyon elhanyagolhatdo mér-
téki felkészitésben részesiilt.

A 2005-ben modositott helyi tantervben az Egyeni pszichologiai és pedagogiai
gyakorlatokat a korabbi 15 orarél 45 orara sikeriilt novelni, megtartva a hatranyos
helyzettel ¢s a specialis banasmodot igénylokkel valo foglalkozasok idotartamat.
A sajatos nevelési igényekrol tovabbra is specialis stidiumok keretében hallhattak
a tanarjeloltek, és e kurzusok valasztasat még mindig a hallgatok érdeklédése hatarozta
meg. Az akkori (2005/06. tanév), 300400 f6s évfolyamoknak, az elektronikus ta-
nulmanyi rendszer (NEPTUN) adatai alapjan, hozzavetdlegesen fele €lt ezzel a lehe-
toséggel. A tantargyi programbol kideriil, hogy a kurzusban helyet kapott a gyogy-
pedagdgiai alapirodalom, és az integralt oktatas népszerisitése is.

A 2005. évi tartalmi korrekciora a HEFOP 2.1.1. B. komponensében (SULI-
NOVA) torténd intézményi szintli kdzremiikodés (felsGoktatasi képzési programok
fejlesztése, képzési anyagok elballitasa) hatott. Ekkor ugyanis, kisérleti jelleggel,
két féléven keresztiil az évfolyamoknak kézel haromnegyede (200-250 f6) kételezo
stidiumokon vett részt a sajatos igényekrdl, illetve az integralt oktatasrol szolo tan-
anyagok kiprobalasaban. A tananyagok sikere a hallgatok kozott azt eredményezte,
hogy e tananyagokat kés6bb folyamatosan alkalmaztak az intézményben, s ez a tar-
talom a Pedagdgia specidlis kurzus 1-2. c. tantargyakban allandosult. A 2005-6s
oOra- és vizsgatervben a Hdtranyos helyzetii fiatalok nevelése tovabbra is el6adas és
szeminarium (1/1; kollokvium ¢és gyakorlati osztalyzat) formajaban szerepelt,
mig a Pedagogia specidlis kurzusok korabbi kindlata (Felzdrkoztato és fejleszto
pedagdgia; Tanulasi folyamatok iranyitds) és a kurzusok iranti érdeklédés nem val-
tozott, a projekt befejezése azonban 1ényegesen szlikitette a résztvevok korét. A spe-
cialis targyakat ekkor mar (2006) csak az évfolyamoknak a fele, 100—150 hallgato
hallgatta. Az informaciohordozok, amelyeket a projekt ideje alatt alkalmaztunk
(brosurak, filmek, szakanyagok), kiilonos értéket képviseltek a résztvevok érzéke-
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nyitésében. A hallgatok pozitiv viszonyuldsa a sajatos nevelési igényekhez az alta-
luk valasztott szakdolgozati és tudomanyos diakkori témak jellegében és mennyi-
ségében is észrevehetd volt (1. dbra).
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1. abra: A szakdolgozati adatbazis targyszavas (fogyatékossag; integracio; hatra-
nyos helyzet) elemzésének eredménye

Az . abra mutatja, hogy mig 2000 és 2004 kdzott 5501 végzos koziil (a konyvtari
adatbazisban regisztralt diplomamunkék szama alapjan) 36 £6 (0,65%) irt szakdol-
gozatot a sajatos igényekkel kapcsolatos témakbol, példaul integralt oktatas, fogya-
tékkal €16k helyzete stb., addig 2005 és 2008 kozott, 5428 végzosbol 98 16 (1,8%)
foglalkozott ezzel a teriilettel. Késobb viszont (2009-2012), 2663 végzosbol (1,61%)
43 16 dolgozott fel hasonlo problémat. Az érdeklédés tehat 2005 utan jelentGsen nétt,
ami részben a projektnek, részben pedig az Ujabban inditott szakiranyl tovabb-
képzéseknek koszonhetd, de a 2009-2012-es csokkenés az ugyancsak visszaesett
hallgato6i 1étszamhoz viszonyitva, nem szdmottevo (0,19%).

Meg kell emliteni tovabba, hogy a Demokratikus Ifjusageért Alapitvany (DIA)
tamogatasaban, noha az altala kinalt tananyag-témak alapvetden a 14—18 éves kor-
osztaly szocialis kompetencidinak fejlesztését céloztak, ujabb két tanéven keresztiil
(2006-2008) nyilt lehetéség arra, hogy a leendd tanarok nagyobb létszama ismer-
kedjen meg az eltérd szocialis és tanulasi teljesitményeket mutatd (akar SNI) tanu-
10k foglalkoztatasanak sajatossagaival. Ebben a programban ugyanis a hallgatok-
nak kiilsé (valasztott) iskolai terepgyakorlaton kellett tanfolyamokat szerveznie, és
vezetnie az érintett korosztaly szamara, igy lehetéségiik nyilt a realis oktatasi kor-
nyezet megtapasztalasara.

Lathato tehat, hogy a pedagogusképzés 2006-ig a 111/1997-es kormanyren-
delet alapjan tortént az intézményben, néhany szemléletformald vagy modszertani

ey
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A ketszintii (bolognai rendszerti) tanarképzés 2006-ban tortént bevezetése gyo-
keres valtozasokat hozott a pedagogusok felkészitésében, hiszen a kompetencia alapa
képzés valodi szakmai targyai a mesterképzésbe (MA) keriiltek, ezaltal a sulyuk is
megnovekedett. Az alapozo (BA) képzésben a pedagdgiai modul minddssze 10 kre-
ditet tartalmaz (1. tdbldzat), és a benne oktatott tantargyaknak — a helyi sajatossa-
gok szerint — egyike sem foglalkozik behatoan a specialis banasmoddal és az integralt
oktatassal. A tantargyak tréning jellegli tartalmakat 6lelnek fel. E keretben az oktatok
igyekeznek kialakitani a tanari palya iranti hallgatoi érdeklodést, és foglalkoznak
a hivatas gyakorlasahoz nélkiilozhetetlen kompetenciak fejlesztésével, de a sajatos
nevelési igényl tanulok fogalma, vagy a veliik valo specialis banasmod, hangsulyosan
nem jelenik meg a targyleirasokban, indirekt modon azonban a jelen van a feldolgozott
témakorok kozott. Gondolunk itt példaul a kommunikaciora, a konfliktusok hatékony
kezelésére, a tanari szerepekre vagy a reflektiv gondolkodasra. A feldolgozott szak-
irodalmi forrasokat sajat élményi tantermi gyakorlatok és kiilsé (gyakorld) iskolai
latogatasok teszik élményszerivé. Bar a gyakorlé iskolaban a specialis igényii tanu-
16k szama elhanyagolhatd, de az e tantargy keretében tett latogatas csak részben
szolgalhatja a hallgatdk integralt oktatasra valo felkészitést. A latogatasok célja, az
iskolai alapdokumentumok és a pedagoéguspalya jellemvondsainak megismerése,
igy ennek soran legfeljebb arra nyilik lehetdség, hogy a pedagodgiai program meg-
feleld fejezetébdl vagy az osztalynaplokbol, tantervekbdl tdjékozodjanak a hallga-
tok a sajatos igények intézményi szintl kielégitésének kotelezettségeirdl, modjairol.
A gyakorl6 iskolai tanarokkal folytatott beszélgetések alkalmaval azonban — a szemi-
nariumvezetd oktatokkal tortént eldzetes témaegyeztetés (interjukérdések) — hata-
sara mindenképpen felvetddik a kérdés: hogyan latja a kézoktatasban dolgozé kol-
léga az integraciot, mint nevelési problémat, van-e tapasztalata specialis igény(
(SNI vagy mas kultirkérbol szarmazd) tanuldk tanitasaban.

1. tablazat: A tanari alapozod képzés (BA) pedagogiai, pszichologiai modulja

Targynév Kredit | Jelleg | Félév | Elmélet| Gyak. | Kévetelmény
A nevelés torténeti-antro- | | e |3 15 15 | Kollokvium
pologiai alapjai
Bevezetés a pszicholdgidba 2 Kot. 3 15 15 Kollokvium
Peidagoglal képességek ) Kt 3 0 30 Mln’ors1’tett
fejlesztése alairas
Bevezetés a pedagdgia .
elméletébe és kutatasi 2 Kot. 4 15 15 Gy‘f‘forla”
mddszereibe Jeey
A tanari mesterség alapjai 2 Kot. 4 0 30 Mm,O,SI,tett

alairas
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A kozeli mult és a jelenlegi képzés sajatossagai

Intézményiinkben a kompetencia alapu tanarképzés (tanari MA) 2009 szeptemberétol
indult, a hallgatoi 1étszam ezzel egyidejiileg jelentdsen csdkkent. 2006 és 2010 kozott
szinte csak a korabban lemorzsolddott, un. ,.kifutd tantervek szerint tanuld” és a bo-
lognai rendszerti (BSc) képzés nappalis hallgatdi voltak a rendszeriinkben. A levele-
z0s (kiegészitd egyetemi képzés) hallgatdinak létszama is csokkent, de nem ilyen
nagymértékben. Annak a kérdésnek a megvalaszolasdhoz, hogy elonydsen befolya-
soltak-e a tartalmi és létszamvaltozasok a tanarjeldltek integraciora felkészitését,
mindenekeldtt a 2009-t6l hatalyos tanari mesterképzés tjonnan akkreditalt tantervét
érdemes attekinteni. E helyen, a terjedelmi korlatokra figyelemmel, teljes bemutatés
nélkiil, csak a témara vonatkozo legjellemzébb sajatossagokat foglaljuk 6ssze.

A tantervben a szakmai torzstargyak (minden hallgaté szamara kotelez6) kozott
hangsulyosan jelennek meg az integrativ pedagogianak alapot nytjto tantargyak, agy
mint Az értelmi fejlodés pszichologidja; A személyiség lélektan és A pedagogiai kuta-
tas modszertana. A differencialt szakmai ismeretek kozott (kotelezéen valaszthatd)
a tréningek (csoportépités, konfliktuskezelés), a személyiségfejlodés zavarai, a csa-
ladpedagogia, a differencialo pedagogia €s a tanulasmodszertan kapnak helyet. A ko-
telezGen valaszthato targyak koziil félévente azt és annyit hirdet meg az intézmény,
amennyit a hallgatoi 1étszam sziikségessé €s az oktatoi kapacitas lehetové tesz. E16-
remutato tapasztalat viszont, hogy a Differencialo pedagogia és a Tanuldsmodszer-
tan a kezdetektdl (2009. 6szi szemeszter) fogva minden félévben meghirdetésre ke-
rlil, s mindkettdt, minden hallgatonak valasztania sziikséges. Ezzel az intézkedéssel
nagy l1épést tettiink meg a hallgatdk ,,befogadd pedagogussa” valasa felé.

A Differencialo pedagdgia c. tantargy tematikajabol példaul kittinik, hogy a rész-
témak ¢és a feldolgozott szakirodalom is segiti a hallgatokat az integralt oktatasban valod
aktiv részvételre. A félév végi zarthelyi dolgozat kérdéseirdl e helyen nincs megbiz-
hat6 informacio, a témakordk és a tananyag azonban sejtetik az értékelés iranyait.

A Tanulasmodszertan c. tantargy programjaban a tanulds, mint pszichikus fo-
lyamat értelmezésétdl a tanuldsi motivacion at a tanulasi képességig terjed a hallga-
tok felkészitése. A tOlik elvart feladat pedig 6nallo pedagogiai tanulas-diagnozis
elvégzésére iranyul. E tantargy tartalmat kiils6 iskolai gyakorlat (Kdzoktatdsi gya-
korlat II1.) is kiegésziti, amelynek soran a hallgatok tanorai szitudcioban figyelhe-
tik meg a gyerekek tanulasi sajatossagait.

A Koézoktatasi (I-1I-11) gyakorlatokat kiilon is ki kell emelni, nem csak azért,
mert funkciojuk szerint élményszertivé teszik a képzés elméleti studiumait, hanem
mert e gyakorlatok soran a hallgatok a gyakorlo iskoldban ismerkednek az intéz-
ményi alapdokumentumokkal, és beszélgetnek a pedagdgusokkal is, akiktdl a palya
szépségeire vagy nehézségeire vonatkozo, realis informaciokat szerezhetnek. A Kéz-
oktatasi gyakorlat I, nevelési helyzetek, illetve a személyiség vagy csaladi problémak
elofordulasara; a 11, a tanéravezetés, a tanari munka megfigyelésére, mig a ///, a tanu-
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lasi folyamatok iranyitasara, a tanulasmddszertan elsajatitasara koncentral, egyben
pedig lehetdséget kinal a tandrai munka behatdo megismerésére.

Az intézménynek a hallgatok szamara készitett és az egységes tanulmanyi
rendszerben kezelt mintatanterve olyan differencialt szakmai ismereteket is tartal-
maz, amelyek a specialis igények kielégitéséhez nélkiilozhetetlenck. Ezek példaul
a Pedagogiai esetmegbeszélés, Osztalyfonoki szerep, Inter- és multikulturdlis nevelés
tovabba az Inkluziv iskola. Az emlitett targyak a kotelezOen vélaszthatd stidiumok
kinalatat bovitik, am ezeket az alacsony hallgatoi 1étszam és a képzés kreditszamai
kovetkeztében nem mindig lehet inditani. Tény, hogy az integrativ pedagogia felé
kozelitd, korabban mar emlitett tartalmt kurzusok (tanulasmodszertan, differencialo
pedagogia) hallgatdinak aranya a képzésben 100 szazalék, de a sajatos nevelési igé-
nyek részletesebb elemzését deklaraltan magaba foglalo inkluziv pedagogiat a peda-
gogiatanarok kivételével az utolsé harom évben senki nem tanult.'

A gyakorlati képzés 11j (2009-ben bevezetett) szisztémajardl joggal feltételez-
het6, hogy kompenzalja az elméleti felkészités hianyossagait és bevezeti a hallga-
tokat az iskolai munkanak e teriiletére, ezért érdemes rapillantani az intézmény
nyujtotta szakmai gyakorlatok rendszerére. E gyakorlatok soran kotelez6 feladat az
iskola dokumentumainak tanulméanyozasa, ami modot ad, hogy a témaba vago te-
riilet iskolai szabalyozasaval, praxisaval ismerkedésre. Az elvégzendo feladatok
(Viraghné, 2011) tanorai €s tanoran kiviili iskolai feladatokra iranyulnak, tovabba
nevelési tanacsadoban, illetve integralt nevelést folytatd intézményekben torténnek.
Ahogyan lker Janos irja, ,,...a féléves, Osszefiiggd szakmai gyakorlat célja nem pusztan
a szaktargy tanitdsanak tovabbi gyakorlasa, hanem az iskola és benne a tanar komplex
oktatasi-nevelési feladatrendszerének elsajatitasa, illetve az iskolat koriilvevo tarsa-
dalmi, jogszabalyi kérnyezet, valamint a szakszolgalatok és a szakmai szolgaltato in-
tézmények megismerése a kozoktatas terepviszonyai kozott.” (2011, 62. o0.) A hang-
sulyt a kdzoktatasi terepviszonyokon érezziik, beleértve a hatranyos helyzetli tanulok
iskolai szocializacidjanak jelentds feladatait is.

Az G6sszefiiggd egyéni gyakorlatokat a 2010/11. tanév tavaszi szemesztere Ota
a Regionalis Pedagogiai Szolgaltato és Kutatokozpont (PSZK) szervezi. Az elmult
két tanév alatt 6sszesen harom f6 nappalis €s 528 {0 levelezOs hallgatd gyakorlatat
koordinaltak. A harom nappalis és 66 6 levelezds 32-32, mig a tobbi 462 levelezos
16-16 tanitasi orat abszolvalt, 66 partnerintézményben (szerz6dott iskolak). Tudni
lehet, hogy a végzOsok a partneriskolak koziil 4ltalaban negyvenet szoktak valasz-
tani tanitasi gyakorlatuk helyszinéiil (X = 13-14 hallgato per iskola), amibdl latjuk,
hogy bizonyos iskolak népszeriisége erételjesebb a végzdsok kozott, igy elmond-
hatd, hogy ezeknek napi gyakorlatabol szerez tapasztalatot a hallgatd. Nincs viszont
megbizhato adat arra vonatkozélag, hogy a valasztott intézmények hanyad része

' Ez nem jellemz6, az egyéni fejlesztd, differencialéd szakiranyi tovabbképzési szak hallgatoira, akik-
nek képzése teljességgel e témara iranyul.
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foglalkozik integralt neveléssel, amibe a végzdsok is betekinthetnének. Arrol sincs
informacionk, hogy a hallgatoknak hanyad része szerzett tanitasi gyakorlatot szak-
képzett mentor iranyitasaval, aki esetleg tajékoztatja 6t a SNI tanulok helyzetérdl
és a veliik valoé banasmodrél annak ellenére is, ha a gyakorlatnak helyet ad6 iskolaban
nincs ilyen tanul6. Annyi bizonyos, hogy a szakképzett mentorok erre a 2010. évi
TAMOP keretben tortént 120 éras mentorképzésben felkészitést kaptak, amit a PSZK
szervezett, és a régiobol (Gyodr, Vas, Zala megye) Osszesen 112 pedagogus vett
részt. Koziiliik, a PSZK adatai szerint, 70 f6 keriilt eddig ténylegesen mentori sze-
repbe. A tanfolyam az EKF akkreditalt képzése alapjan zajlott, és egyebek mel-
lett a kapcsolati kommunikacio, a reflektivitas, az osztalyfénoki munka, a specialis
nevelési teriiletek, a multikulturalis nevelés, a pedagdgiai munkat segitd szakembe-
rek, intézmények, a tanuloi kompetenciak fejlesztése és a tehetséggondozas jelen-
tette a fobb tematikai csomopontokat (PSZK Adatbazis, 2012).

Az 6sszefliggd egyéni gyakorlat masik részében (szintetizalé szemindrium) szin-
tén a PSZK szervezésében, minden hallgatod (két-két oraban) mérés-értékeléssel, il-
letve a nevelési tanacsadé munkajaval ismerkedik. E szeminariumok tartalmara a hall-
gatok szamara interneten kozzétett eldadasvazlatok (PPT) alapjan kovetkeztethetiink.
A prezentaciok tanusaga szerint, a nevelési tanacsadorol szolo eldadas kitér a sajatos
igényl tanulokra, €s ezt diagnosztikai megkozelitésbdl teszi. Az integracio pedagogiai
kérdéseinek kifejtése viszont a dokumentum alapjan nem igazolhato.

A szeminariumi eldadasok igazolhatéan rendkiviil fontos témakdrdket dlelnek
fel, &m ezek tartalmanak egy része — ismerve a hallgatok el6zetes tdjékozottsagat —
a kozoktatas terepviszonyaitol kiss¢ tavolinak tlinik. A torvények, jogszabalyok
vagy a statisztikai elemzések bemutatasa felveti a kérdést, elegendé-¢ a témara
szant két oras idokeret az eloképzettség nélkiil levd hallgatd szamara, hogy ezeket
megértse és alkalmazni tudja, mert a t6le elvart (szabadon valaszthatd) teljesitmé-
nyek viszont ezt feltételezik. A feladatok egy része nem nélkiilozi a valddi kdzok-
tatasi gyakorlatot, masik részén azonban, annak (idobeli) el6készithetésége okan,
érdemes elgondolkodni (példaul leird statisztikai elemzések, vagy kiilonbozo fo-
galmak elméleti hatterének megvilagitasa).

Osszegzés

Az utolso tiz évben szamos felsGoktatasi torvény/modositas, kormanyrendelet és
egyéb jogszabalyok, valamint négy kiilonbozd oraterv alapjan képeztiink pedago-
gusokat. A tantervek és tantargyi programok, figyelemmel a helyi lehet6ségekre,
korszeri ismereteket igyekeztek nydjtani, ami megnyilvanult abban is, hogy foko-
zodott a figyelem a kiilonleges banasmodot igényl6 gyermekek irant. A tanuldk in-
tegralt neveléséhez sziikséges pszichologiai és pedagdgiai alapismeretek témakdorei
(fejlodéslélektan, személyiség 1¢élektan, szocialpszicholdgia, csaladpedagogia, diffe-
renciald pedagogia, nevelési tanacsadas stb. tantargyakban) mindenki szamara kote-
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lezéen feldolgozandokka valtak, de a specialis ismeretkorok (sajatos igények tipo-
logiaja, integrativ pedagdgia, inkluziv iskola) tovabbra sem tovabbhaladasi krité-
riumok, igy nem is jutnak el mindenkihez.

A tantargyi programok alapjan elmondhato, hogy a pedagdguspalya gyakorla-
sahoz sziikséges korszerli tudas megszerzésének lehetdsége a bolognai rendszer(i
képzés bevezetésével jelentsen javult, &m az iskolai integraciora torténo teljes ko-
ru felkészités tovabbi kivanni valokat hagy maga utan.

Erdemes foglalkozni a félévi tantirgyi programok sajatossagaival, ti. tilsago-
san ismeretkdzpontlak, s a gyakorlati készségek kialakitasara a tanteremben tartott
szeminariumok csak részben alkalmasak, hiszen azokon nincs elegend6 id6 és a koriil-
mények sem megfeleldk a befogadd pedagogusi kompetencidk hatékony kialakita-
sahoz. E hianyossag kikiiszobolése a kozeli jovoben éppligy megoldando feladat,
mint a sajatos nevelési igények részletes elemzése és az integrativ pedagogia erd-
teljesebb hangstlyozasa a képzésben.
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