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Az integralt nevelés utan immar az inkluziv nevelés szocidl- és oktataspolitikai fogalmaval
ismerkedik a pedagogusképzés. Ahogy e ket fogalom alapvetéen kiilonbdzé szemléletet és
gyakorlatot ir le, ugy kiilonbézé valtozasi folyamatok indultak el ,, neviikben” a gyogy-
pedagogus-, a tanito- és a tandrkeépzes teriiletén. Az egymds munkdjat kiegészité pedago-
gusképzesi szakteriiletek inkluziv szemléletii megujuldsa olyan hosszu tavu folyamat,
amelyekben jelentos eredményeket ért el a magyar pedagogusképzés, de még komoly ki-
hivasokkal is kiizd e teriilet. A tanulmdny mar miikédo és még elottiink allo innovativ fo-
lyamatokat mutat be a pedagogusképzés megujitasa terén.

Az integralt neveléstol az inkluziv nevelésig

Az integréci6 és az inkluzio fogalmara is igaz, hogy alkalmazasa soran folyamato-
san alakulo, valtozo jelentéstartalommal bir. Mindkettd a tarsadalmak Osszetartd
erejét fokozni kivand értéktételezéseken alapul, de mindkettdt a tarsadalom szamos
csoportja, eleme értelmezi a maga belsd €s sajatos vilagaban, igy formalja jelenté-
sét és nevelési nézépontjat.

Az integralt nevelést a pszichologia és a gyogypedagogia oldalardl Lanyiné
Engelmayer Agnes (1987, 933.) els6sorban ,,az eltérd képességhi és fejlettségl
gyermekek integralt, kozos rendszerben torténd nevelésének gondolata”-ként ér-
telmezte. Az integralt nevelés, az egyiittnevelés 1ényegi eleme, hogy az egyes
gyermek feldl kozeliti meg az iskolaztatas kérdését, az 6 beilleszkedésének folya-
matat jeloli, amelyhez a gyermek pedagogiai segitséget (fejlesztést) is kaphat. Az
integracié fogalmat hazankban az ezredfordulon az ,.eltéro képességli és fejlettsé-
gli” tanulokon tul kiterjesztették a roma (Reéthy, 2004; Kalocsainé és Varga, 2005),
majd a bevandorld gyermekek oktatasara is (Simon, 2005). Az integracioé fogalma-
nak megértéséhez a szegregacié fogalmanak értelmezése is sziikséges. A szo elkii-
16niilést, elkiilonitést jelent magyarul. Onmagaban az elkiiloniilés nem mindsitett,
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nem értéktelitett tevékenység, ugyanakkor az elkiilonités fogalom szociologiai ér-
telmezésében egylitt jar az elkiilonitett csoport 1ényeges egyenldtlenségének megje-
lenésével (Andorka, 1997). Az ,,oktatasi szegregacio” fogalma a tartalmat az iskola
vilagaban értelmezi. A lakohelyi elkiiloniilés, illetve a tobbségi tarsadalom kire-
keszté magatartasanak eredményeként a roma tanulok elkiilonitett oktatasa eseté-
ben hasznalja (Havas, Kemény és Lisko, 2002; Lannert, 2004). Az elkiilonités az
eltérd tantervii, iskolakban folyik. Ezek az intézmények gyogypedagogiai iskolak,
igy a roma tanulok enyhén értelmi fogyatékossaganak a kérdése all a kritikak ko-
zéppontjaban. A gydgypedagodgiai iskoldztatas azonban tagabb, mint az enyhén ér-
telmi fogyatékos tanulok (tanulasban akadalyozott) ellatasa, hiszen az intellektualis
képességzavar, a beszédfogyatékossag, a kiilonb6zo nyelvi zavarok, a mozgaskor-
latozottsag, latas-, hallassériilés, autizmus spektrumzavar stb. esetei is kiilonleges
gondozast igényelnek. Elsddlegesen nem a kirekesztés céljabol jott 1étre a gyogy-
pedagdgiai ellatas, hanem az ellatatlan, intézményi megsegitést sosem kapottak, az
»elesettek” megsegitésére. Ilyen értelemben kiilon, a meglévé intézményrendszer
mellett alakult, valtozott a gyogypedagdgiai ellatas tartalma, intézményei stb., mindig
reagalva a tarsadalmi sziikségletekre. Ebben az értelemben az elkiilonités, szegre-
gacio nem jelenti az egyenldtlenségeket, az alacsonyabb szolgaltatast, rosszabb
mindséget. Az integracio kifejezés tehat a korabban elkiiloniilt részek Osszeilleszte-
seként értelmezhetd. Ha nincs el6szor szegregacio, akkor nincs utana integracio.
A teljes ,,egész” szempontjabdl ilyen értelemben kiegészitik egymast. A roma tanulok
esetében azonban éppen az integracio—szegregacio ellentétparban értelmezhetd. Mivel
a szegregacio fogalom értelmezése tobb elemi, a gyogypedagogia fenti, tag értelme-
zése miatt javasolt inkabb a ,.kiilon gyogypedagogiai” kifejezés hasznalata.

Ahogy az integracié fogalomparja a szegregacio, ugy az inkluzié (befogadas)
dimenzidjanak masik polusan annak definicioi szerint az exkluzid (kirekesztés) ta-
lalhat6. Az inkluziv nevelés eszménye nemzetk6zi szervezetek tamogatasaval keriilt
globalis szinten napirendre (Pij/ et al., 1997), jelentds hatast gyakorolva a szocial- és
oktataspolitikak vilagara. Megvaldsitasanak 1épéseit eloszor az UNESCO Salamancai
nyilatkozataban és cselekvési tervezetében (1994) jelolték ki, amelyet azonban ugyan-
ezen szervezet 2005-ben az iranyelvek szintjén kiegészitett.

Az inkluzio az UNESCO iranyelveinek megfelelden a sokféleség drommel fo-
gadasat jelenti, minden tanuld érdekének szem eldtt tartasat, az oktatashoz vald egyen-
16 hozzaférést, azon gyerckek bevonasat, akik az iskolaban kirekesztettnek érezhetik
magukat, valamint meghatarozott ellatds biztositasat a gyermekek néhany csoportja
szamara, kirekesztés nélkiil. Az inkluzié nem csupan a gydgypedagogia (special
education) reformjat jelenti, hanem az oktatasi rendszer atalakitasat is. Nem kizaro-
lag a massagra iranyitja a figyelmet, hanem minden tanulo szamdra javitani szeret-
né az oktatds mindségét. Nem jelent elkiilonitett iskolaztatast, a sziikséges tobbletta-
mogatast a tobbségi iskoldkban biztositja. Nem kizarolag a fogyatékos gyermekek
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szlikségleteire koncentral, és fontos, hogy nem mas gyermekek rovasara kivanja az
egyes gyermekek sziikségleteit figyelembe venni (UNESCO, 2005).

Az inklazi6o szemléletének megfeleléen a gyermek egyéni (bioldgiai, képes-
ségbeli) sajatossagainak hangsulyozasa mellett egyre inkabb el6térbe keriilnek a tar-
sadalmi és pedagogiai szempontok. A szaktudomany, a gyogypedagogia szerves
fejlodése soran a fogyatékossag orvosi-pszichologiai modellje a szocialis modellel
egésziilt ki, amely szerint nem kizarolag a gyerekben rejlik az akadaly, hanem a szo-
cializaciot befolyasolo kdrnyezetben, tagabban magaban a tarsadalomban. Az utob-
binak részeként pedig az oktatasi rendszerben talalhatok meg azok a szerkezetek és
folyamatok, amelyek kivaltjak, felerdsitik a kirekesztést, akadalyozzak a befoga-
dast. Az oktatasiranyitas alapvetd feladata tehat, hogy iskolai szinten is minél szé-
lesebb kdrben és minél eredményesebben haladjon az inklazi6 akadalyainak lebon-
tasa (Csanyi, 2000).

Az inkluziv nevelés értelmezdi és megvalositoi — bar alapvetonek tartjak az egyes
gyermekek sziikségleteinek figyelembevételét — de a megoldas soran nem az
egyes gyermekbol, hanem a tarsadalmi folyamatokbol, a szervezetekbdl, az iskolaz-
tatas rendszerébdl és intézményeibdl indulnak ki. Az inklizioé egy oktatasi rendszer,
egy oktatasi intézmény jellemzdje, hiszen a megértés, a befogadas, az egyiittélés csak
szocialis térben torténhet meg. Az inkluziv nevelés kapcsan nem kizarélag az egyes
,beilleszkedni nem tudo” gyermekek sajatossagait elemzik, inkabb az (oktatasi) in-
tézményt vizsgaljak, hogy valoban képes-e minden gyermek befogadéasara és diffe-
rencialt oktatasara'. Az exkluziot, a kirekesztést pedig nem a gyermek, hanem az iskola
problémajaként, kudarcaként értelmezik (4inscow, 1996; Hinz, 2002).

E nevelési koncepcio elterjedése érdekében az ENSZ nemzetkozi politikai be-
folyasaval nyomast gyakorol az eurdpai €s a nemzeti szakpolitikakra is. Ennek ha-
tasa az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozasunk oOta egyre hatarozottabb tetten érhet6
a hazai szocial- és oktataspolitikaban, sot a neveléstudomany és a gyogypedagogia
egyes teriiletein is érezheté megtermékenyitd hatasa.

Az inkluziv nevelés mint a neveléstudomany és a gyogypedagogia
megujuldsanak, valamint egyiittmiikodésének 6sztonzdje

Az integralt nevelés kapcsan alapvetd tapasztalat, hogy altala ,,4j egylittmiikddési
formak alakulnak ki a pedagogusok és a gyogypedagogusok kozott, ennek kovet-
keztében a pedagdgusképzésben és a munkahelyi alkalmazasban elkiilonitett kom-
petenciak bizonyos nevelési helyzetekben Osszetalalkoznak™ (Mesterhazi, 1998a,
12. 0.). Az egylittnevelés hazai tapasztalatai kapcsan Illyés Sandor (2001) arrdl irt,
hogy a résztvevok mindegyike szamara Gjdonsagértékkel birt az integracio elméle-

! Az adaptiv oktatasrol és a differencialasrol lisd e szamunkban Gaské Krisztina, Kalmdn Orsolya,
Meészaros Gydrgy és Rapos Nora tanulmanyat.
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te és gyakorlata: hiszen ha a tobbségi iskola pedagogusai ismerték volna az integ-
raciot, nem kérték volna a fogyatékos gyermekek gyogypedagogiai intézményekbe
torténd athelyezését, de a gydgypedagogia szamara is 0j volt, mert az ép és fogya-
tékos tanulok egyiittnevelésével soha nem foglalkozott.

A gyakorlati egyiittmiikodési formak mellett e két teriilet elméletének viszonya
is kérdések kereszttiizébe keriilt. Rodler példaul egy ,, dltalanos kiilonpedagogia”
kidolgozasat tekintette megoldasnak, amely egy kevésbé specialis, inkabb egy kii-
lonosen differencialo, integrativ, hatékony altalanos pedagogia (1993). Megoldas-
modja tehat a gyogypedagogia altaldnos elméletének megerdsitésére épit. Dreher
1ésfilozofiai és neveléselméleti alapjai valhatnanak egy valoban dltalanos pedago-
gia kozponti elemeivé, amelyek a nevelési gyakorlat szamara egészen j nevelési
struktirakat, tartalmakat és modszereket tarhatnanak fel. Eberwein (1988) koncep-
cioja pedig egy Uj, ,.integrdcios pedagogidarol” szolt, amely a reformpedagogiak ta-
pasztalatait felhasznalva, a gyogypedagogia és a pedagogia szintézisét vetette fel.
elvarasait foglalja 6ssze Feuser (1989, 2000) altalanos (gyermekkozponti) peda-
gogiaja, amely az inkluzi6 felé mutat és a neveléstudomany minden gyermekre tor-
téno kiterjesztésére épit.

A gyogypedagogia elméletének a neveléstudomanyba torténd beépitése és e két
teriilet szintézisének felvetését kdvetden azonban inkabb ezen tudomanyteriiletek

crer

sres

lai pedagogiat, a korai és 6vodapedagogiat, a szakmai és feln6ttképzést, valamint
a szocialpedagogiat. Ezek a mezoszisztémak gyakran keriilnek kapcsolatba mas al-
rendszerekkel, igy egyszerre hangstlyozza a kiilonbozé pedagogiai alrendszerek
kiilonbségeit és egységét is. A neveléstudomanyt és a gyogypedagogiat az integralt
nevelés elterjedésének hatasara tehat nem egyesiti, sokkal inkabb egy k6zos cél ér-
dekében a kiilonb6zé szakmai csoportokkal és ,,pedagogiai alrendszerekkel” vald
egyiittmiikodésre készteti. Dontden a kilencvenes években kidolgozott integracios
pedagdgia hivei elsésorban gyogypedagogiai elméletalkotoként iranyitottak a figyel-
met arra az igényre, hogy az integracio hassa at a neveléstudomanyt is.

Az inkluziv nevelés 1j szemlélete megelevenitette nemcsak a gyogypedagogia,
de a neveléstudomany vilagat is, s kozben mindkét teriileten wjraértelmezték vi-
szonyrendszereiket. Az egyik oldalrol az inkluziv nevelés kiilon elméleti rendszer-
ként inkluziv pedagogiaként (Schnell és Sander, 2004; Réthy, 2004; Geiling és
Hinz, 2005, Grubich et al., 2005), vagy a gyégypedagogia kibovitésekent (Biewer,
2009) jelent meg. Egyre erételjesebben keresi a neveléstudomany is a tarsadalmi
inklizi6 elméletének hatasait az iskola mint tarsadalmi alrendszer vonatkozasaban.
Mig az inkluziv nevelés kozos fogalmat vizsgalja, célkitlizését pontositja, kdzben
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kiilén kezeli annak pedagogiai (Nemethné, 2009; Schaffhauser, 2011) és gyogype-
dagogiai (Speck, 2010) hatasait, aspektusait.

A magyar gyogypedagodgia dnmagat ,, pedagogiai dominanciaju komplex em-
bertudomanyként” hatarozza meg, egyes agai, a ,,nevelhet6ség nehezitett feltételei-
hez alkalmazkodo nevelési és terapias folyamatok természetével foglalkoznak”
(Mesterhazi, 1998a, 11-13. o.), ugyanakkor a gydgypedagogiai tevékenységek kozé
tartozik a megel6zés a pedagogiai kisérés, az €letvezetés tamogatasa, a foglalkozta-
tas vilagaban valo aktiv kozremiikddés (Eletsegités) az egészségligyi intézmények-
ben, valamint a szocialis teriileteken végzett egyéb gyogypedagdgiai tevékenység
is. Mivel a gyogypedagogia kompetencidjanak csupan egy része a nevelés, az
inkluziv nevelés ehhez a tevékenységhez kapcsolodik elsdsorban.

A folyamatosan megujuld gyogypedagogiai tevékenység az integrativ nevelési
megkdzelités szerint kezdetben — mai szohasznalattal élve — a sajatos nevelési igé-
nyl tanulok szdmara nydjtott olyan gondoskodast, olyan nevelést, amelyet ez a kor
addig nem igazan kapott meg. A magyar helyzet sajatsagos abbol a szempontbdl,
hogy az integralt nevelés gondolata — eltéréen a nyugat-europai, amerikai gyakor-
lattol — nem a sziilok vagy civil testiiletek kezdeményezésére, nem polgarjogi moz-
galmakhoz csatlakozva fogalmazodott meg, hanem a gydgypedagogiai ellatés alla-
potara reagalo, nemzetkozi tapasztalatokkal rendelkezd, azokat Magyarorszagon is
ismertetd, gyogypedagogiat kutato oktatok inditottak el (Csanyi, 1990; Lanyiné, 1992).
A folyamat kovetkez6 allomasaként értelmezett inkluziv nevelés pedig egy iskolai
atalakulasi reformként értelmezhetd (Papp, 2004), amely egyes iskolakban mar el-
indult, de széles koriivé tétele még megvalositasra vard jovokep csupan.

Neheziti a tisztanlatast az inkluziv nevelés azon sajatossaga, hogy egy fejlédo
szakpolitikai (szocial- és oktataspolitikai) koncepciobol indul ki, amelynek relativ
és valtozo fogalmai, valamint a szakpolitikai jellege folyamatos kritika targyat ké-
pezik a tudomany vilagaban. A szakmai vitak hevében az inkluziv nevelést kritiku-
sai a pedagogiai mitoszok korébe soroljak (Kobi, 2006), vagy fantazmagoriaként,
utopiaként, patyomkin-faluként, homlokzatépitésként irjak le (Speck, 2010), vagy
romantikus fundamentalizmus, almodozas, illuzid (Wocken, 2010) kifejezésekkel
jellemzik. E kritikdk kereszttiizében els6sorban az inkluzidval kapcsolatban meg-
fogalmazott tulzottan idealisztikus, mar-mar paradicsomi célképzetek allnak. Az
inkluziv nevelést tamogato kutatok és szervezetek ezért maguk is sziikségesnek lat-
jék ezen paradicsomi célképzetek relativizalasat. Az inkluziv nevelés definicidja
ennek megfeleléen az inkluziot nem csupan célként, de a cél felé vezeto utként, fo-
lyamatként jelenitik meg (Hinz, 2004; Booth, 2003; UNESCO, 2005).

Az exkluziotol az inkluzidig, a kirekesztéstol, a befogadasig vezeté folyamat
egyes stadiumai a nemzetkozi tapasztalatok szerint orszagonként kiilonbozoek is
lehetnek attol fiiggden, hogy miként befolyasoljak az adott tarsadalom attitiidjei
a hagyomanyosan kirekesztett csoportokkal kapcsolatos elkotelezettséget és cse-
lekvéseket, a kiilonféle szolgaltatasok szintjét. Tipikusan azonban négy 1épcséfokra
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bonthatd az oktatasi rendszereknek az inkluziv nevelés megvaldsitasa felé iranyulo
fejlodési folyamata. Az elsé 1épces6fokon a tagado attitiidok jelennek meg, amelyek
egyértelm kirekesztést vonnak maguk utan. A kovetkez6 1épcséfokon a jotékony-
sag és a karitativitds dominal, amely azonban szegregacidhoz vezet. A harmadik
1épcsé mar a megértésrol szol, amely az integraciot, a specialis sziikségletiiek tobb-
ségi intézményekben valo nevelésének szemléletét, illetve gyakorlatat vonja maga
utan. A legfelsd szint a tudatossagra épit, amely az inklizio elterjedéséhez vezet
a kozoktatasban. Az attitlidvaltas igy kiilonds jelentdségre tesz szert az iskolai fo-
lyamatokon beliil is (UNESCO, 2005).

Ez az attitiidvaltas sziikséges a hazai iskolakban ¢és a pedagogusképzés minden
tertiletén. A gydgypedagodgiaban bekodvetkez6 valtozasok nélkiil nem kezdddhetett
meg a fenti folyamat. Ugyanakkor a tarsadalom, az oktataspolitika, a neveléstudo-
many kiilonb6z6 iranyzatai, kiilondsen az egyéni sziikségletekre figyeld iranyzatok,
mozgalmak, illetve az esélyegyenléségre, a méltanyos oktatas megvaldsitasara to-
rekvé megkozelitések is nyitottak voltak a fogyatékossaggal €16 gyermekek sajatos
szlikségleteire, illetve befogadasukat 6sztonzé elméletekre, gyakorlatokra.

A tovabbiakban a szerzok altal fontosnak tartott események és trendek bemu-
tatasara kertl sor alapvet6en az ELTE-hez kapcsolodoan.

A gydégypedagogus-képzés atalakitasa

Az integracié témakorének oktatasa elsoként a gyogypedagogus-képzésben jelent
meg. Az integracidban megjelend 11j gyogypedagogus-szerepnek megfelelden a rend-
szervaltas utan a gyogypedagogus-képzés un. ,,reform tantervének” keretein beliil,
1992-t61 mar jelentés hangsulyt kapott. Kiilonésen a gydgypedagogiai terapeuta
feladatokra valo felkészités és az integracio nemzetkdzi eredményeinek kdzvetitése
kapott hangsulyt egy kotelezé bevezetd eldadassorozatban, majd az integracid fo-
gyatékossag-specifikus sajatossagainak kotelez6 szeminariumi keretekben és ese-
tenként integracios terepen végzett tanitasi gyakorlatok formajaban. Az intézményi
tanterv-atalakitasok folyamatosan reagaltak az (ijabb kihivasokra, ennek kdvetkez-
tében az egylittnevelésbol fakado Gijabb tantargyi tartalmak és képzési modszerek
a mai napig bovitik a képzést a hatékony integralt és inkluziv neveléshez sziikséges
tobbletkompetenciak kialakitasanak igényével és lehetdségeivel. A gydgypedagogus
hallgatok felkésziilnek a kozoktatas palettdjan megjelent, az egyiittnevelést segitd
szak- és szakmai szolgaltatasok ellatdsara, az EGYMI*-ben betoltstt utazd gyogy-
pedagogusi szerepre, a kéttanaros modell elméletére és gyakorlatara, az iskolaban
és annak kornyezetében megjelend szakemberekkel, sziilokkel, torténd egyiittmiko-
désre (Mesterhdczi, 2001; Papp, 2003, 2009).

2 Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény
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A gyogypedagdgus képzés fejlesztése szamara szakmai hatteret jelentettek az
inkluziv nevelés nemzetko6zi szaktekintélyei, Mel Ainscow, majd Judy Sebba hazai
szeminariumai 1995-ben és 1996-ban. Az UNESCO Ainscow éaltal kidolgozott kép-
z¢si csomagja 1996-ban megjelent magyarul, bazist teremtve a hazai inklazios ori-
entaltsagu pedagdgusképzési programok szamara is.

A kilencvenes évek masodik felében a nemzetkozi inkluzios célu képzésfejlesz-
tések a viragkorukat élték. Ezek koziil elsOsorban a gyogypedagdgus-képzés sza-
mara nyujtott nemzetkdzi tapasztalatszerzési és egylittmiikodési lehetdséget az
JInclusive Education” program, amelyben harom egyiittmiikddé partner’ felsGokta-
tasi tantervfejleszté innovacio keretében jelenitette meg az inkluziv nevelést a gyogy-
pedagogia mesterképzésén beliil. A német és finn partnerekkel kdzosen kidolgozott
képzés egyes elemei a gyogypedagogia szak mesterszintjén a ,,Fogyatékos emberek
tarsadalmi integracidja” szakiranyba épiiltek be. (Mesterhdzi, 2003). Emellett a ko-
zép-europai fejlesztések eredményeit is kamatoztatta a hazai gyogypedagdgus-kép-
z¢s (Zdszkaliczky et al., 1999).

A nemzetk6zi egylittmiikodési projektek tobb oldalrdl is megerdsitették a korab-
ban inkabb gyogypedagogiai kezdeményezéseket: mégpedig a tanitod-, illetve a tanar-
képzés iranyabol.

Valtozasok a tanitoképzésben

A gyogypedagogus-képzés ¢€s a tanitoképzés elkiiloniilt rendszerében az integralt
nevelés elsé hazai tapasztalatainak hatasara e képzések kdzeledni kezdtek egymas-
hoz. Megkezd6dott egyes tanitoképzékben a gyogypedagodgiai ismeretek oktatasa,
illetve Debrecenben és Kaposvaron a tanitoképzés szakkollégiumi formaban kivant
hozzajarulni ahhoz, hogy a tanitok felkésziiltek legyenek arra, hogy a tanulasi ne-
hézségekkel kiizdé gyerekeket megtartsak a tobbségi iskolaztatas keretein beliil (Mes-
terhdzi, 1988, 1989, 1998b, 2001). Erdekes modon e korai kezdeményezések oda
vezettek, hogy egyre tobb tanitoképzo nyitott tanulasban akadalyozottak pedagdgiaja
szakos gyogypedagogus-képzést, tehat a specializalt ismeretek nemcsak az integra-
ciora torténd felkészitést erdsitették a tanitoképzésen beliil, inkabb a gydgypedago-
gus-képzés elterjesztéséhez jarultak hozza néhany vidéki tanitoképzo foiskolan.

A budai tanitoképzoben az integralt nevelés alapismeretei hosszi tavon be-
épiiltek a tantervbe a ,,Differencialis pedagogia” cimii alkalmazott pedagogiai sta-
dium keretein beliil 1994-t61. Emellett a képzOhely olyan, a pedagogia €s a gyogy-
pedagdgia hatarteriileteit érinté témakordket is megjelenitett tovabbképzéseiben,
mint a tanuldsi €és a magatartasi zavar (Kereszty, 1999a; Glauber és Tihanyinée, 2006).
Ehhez egy nemzetkdzi egyiittmiikodés keretében jelentGs timogatasokat nyujtott a Bu-

3 A partnerek: Evangelische Fachhochschule Darmstadt, ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
Kar, University Kuopio
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dai Tanitoképz Féiskola* és a Béarczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképz6 Fois-
kola® kozos TEMPUS projektje, amely a két képzés egymashoz torténd kozelitése
érdekében kezdte meg egyiittmiikodését. A projekt a nemzetkozi tapasztalatszerzés
mellett a hazai integracids iskolai mithelyek megerdsitésével és a befogado iskola
koncepcidjanak megjelenitésével 1épett elore az integracids torekvések feldl az
inkluzids torekvések irdnyaba. A gyogypedagogus-képzéssel egyiittmiikodve szii-
lettek meg a kilencvenes években azok a tantargyak a tanitok és ovodapedagogu-
sok képzésében, amelyek felkészitenek a differencialt oktatasra, igy azota is segitik
az integracié megvalositasat a tobbségi intézményekben (Gereben és Kereszty, 1996)

crer

tik (Kereszty, 1999b).
Valtozasok a tanarképzésben

A tanarképzést hazankban elsoként az INTEGER nemzetkozi pedagdgus-tovabbkép-
z¢ési projekt vonta be az integracios torekvésekbe, amely az Europa Unié SOCRATES
projektjének keretei kozott szervezodott 1997-t61 osztrak, olasz, spanyol, német,
dan, ir és skot kollégak egyiittmiikddésében (Feyerer, 2000). A programhoz 1998-
ban csatlakozott az ELTE BTK Neveléstudomanyi Intézete®. A projekt eredménye-
ként az ELTE tanarképzésébe 1999-t01 beépiilt a ,,Kiilonleges banasmodot igényld
gyermekek inkluziv nevelése” cimli szeminarium. Ezzel parhuzamosan megjelen-
tek az integraciohoz kapcsolodo elméletek a tanarképzés egyes tantargyaiban, té-
makoreiben (Petriné, 1998).

Az INTEGER program folytatasaként az EUMIE’ projekt 2001-2004-ig mii-
kodott osztrak, német, skot, norvég, spanyol és magyar egyetemek kutatdcsoportja-
inak kozremiikodésével. A projekt eredménye az EUMIE mesterstadium lett. Az
EUMIE egy modularis tanterv, moduljai meghirdetésre keriilhetnek 6nall6é kurzus-
ként és egy atfogd képzési program részeként egyarant (Feyerer, 2004; Feyerer és
Schaffhauser, 2005; Schiffer, 2005; Réthy, Schaffhauser és Schiffer, 2006). Igy els-
szOr a pedagogia szakos hallgatok specializacidjaként, késdbb tanartovabbképzés-
ként, végiil pedig egyetemi mellékszakként akkreditalasara keriilt az EUMIE alap-
jén késziilt, majd pedig az ELTE PPK ¢s BGGYFK egyiittmitkodésével a hazai
felsooktatasi helyzetre atalakitott 40 kredites tanari mellékszak inkluziv neveld-
tanar néven, amely az utobbi években tobb felsGoktatasi intézmény kinalataban is
megjelent.

42000-t61 ELTE Tanito- és Ovoképzé Féiskolai Kar, majd 2009-t61 ELTE Tanité- és Ovoképzé Kar
32000-t6] ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Féiskolai Kar, majd 2009-t61 ELTE Bérczi Gusz-
tav Gyogypedagogiai Kar

62003-t61 ELTE Pedagbgiai és Pszichologiai Kar Neveléstudomanyi Intézet

7 European Masters in Inclusive Education
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Szintén az Eurdpai Unid Socrates programjanak tamogatasaval késziilt el a ,, Euro-
pean Perspectives on Social Inclusion” cimen egy tarsadalmi inklizios tanacsadd
mesterképzés 2000-2003 kozott angol, német, svéd, portugal, roman és magyar
egyetemek kutatdinak kozremiikdodésével, amelynek hazai résztvevoi az ELTE
Pszichologiai Intézet kutatdi voltak. A 120 kredites program oktatasat a képzést ki-
dolgozd hét orszag szakemberei vallaltdk, amelyhez elkésziiltek a f6ként angol
nyelvil, de részben a kidolgozok nyelvén is rendelkezésre allo tanulmanyok tanul-
manykdtetei, amelyek a képzés teljes tartalmat magukba foglaljak (Eriksson et al.,
2003; Johnstone, 2003, Stoer et al., 2003; Bloemers et al., 2004). A képzés ,, tarsa-
dalmi integracios tandacsado” néven szakiranyu tovabbképzésként keriilt akkredita-
lasra, azonban eddig még nem indult.
szllt dan-magyar egyiittmikddésben az ,, Inkluzios tanterv és utmutato a magyar-
orszagi pedagogusképzés szamdara” cimi képzési anyag, amelynek sordn egyetemi
és foiskolai oktatokat képeztek ki tanfolyamokon, valamint hazai és kiilfoldi (daniai)
intézménylatogatasok alkalmaval az inklazi6 oktatasara (Csdnyi et al., 2009). En-
nek eredményeképpen tobb egyetem és foiskola kinalataban néhany féléven keresz-
tiil jelen volt egy-egy tovabbi, a ,,mindenki iskolajaban” val6 tanitasra felkészitd kur-
zus, és a mindenki iskol4janak eszméje megjelent késobb az ELTE tanarképzésének
bolognai rendszerti tovabbfejlesztésében is.

A fenti kezdeményezések fokozatosan hozzajarultak ahhoz, hogy teret nyerjen
az inkluziv nevelés szemlélete, és egyes elemeinek oktatasa meg is kezd6djon a ta-
narképzésben. A tanarképzés rendszervaltas utani atalakitdsarol szo6lo kormanyren-
delet 1997-ben® sem az integralt, sem az inkluziv nevelésrél sz016 tudastartalmakat
kozvetleniil nem irt el6 a tanarjeldltek szamara, mégis kozelitett ennek oktatasa felé
azzal, hogy megjelenitette a differencialas, a nehezen nevelheté gyermekek oktata-
sa, a gyogypedagogiai problémak felismerése, a gyermek- és ifjusagvédelem, a te-
hetséggondozas ¢és a felzarkoztatas témakoreit a tanarképzésben.

Az ELTE tanarképzésében 2002-t61 a ,,Hatranyos helyzetii fiatalok nevelése”
tantargyblokk kozvetitette a kormanyrendelet altal el6irt fenti tartalmakat. A tan-
targyblokkon beliil kotelezéen valaszthatd modon jelent meg a roma, a szocialisan
hatranyos helyzeti, a tanuldsi zavarral kiizdé tanulok nevelése, a multikulturalis
nevelés és mar kozvetleniil az inkluziv nevelés is. Ezen tanegységek koziil a tanar-
jelolteknek egyet kellett valasztaniuk.

A Bolognai Nyilatkozat (1999) nyoman kialakult felsdoktatasi reform 2006-
ban Uj pedagogusképzési strukturat és tantervet vont maga utan. A korabbi tanterv-
hez hasonloan ebben is valaszthato tantargyblokk keretein beliil jelentek meg az in-
tegralt és inkluziv neveléssel kapcsolatos tantargyak. Az 0j, Mindenki iskoldja tan-
targyblokkban azonban nem csupan atnevezték a régi tantargyakat, de tartalmi,

§111/1997. (V1. 27.) Korm. rendelet a tanari képesités kovetelményeirél
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szemléletbeli valtozasok is torténtek. A tantargyblokk Golnhofer Erzsébet altal ve-
zetett atalakitasanak sajatossaga, hogy miutan szembesiiltek az integracio és az
inkluzié kihivasaival (a tag értelemben: a szocialisan hatranyos helyzetii, a roma és
a kisebbségi tanulokat is beleértve), ezeknek megfeleléen oldottak meg a szemléleti
és tartalmi valtoztatasokat. A Mindenki iskoldja tantargyblokk az ELTE tantervé-
ben szamos valaszthatdo tanegységet foglal magaban, amelyek mindegyikében
mintegy 30%-os kozos tartalom megtalalhaté.’

Az integracio, inkluzid szemléletének elterjedése szempontjabdl eléremutatod
tovabba, hogy az elmult években a Neveléstudomanyi Intézet oktatdi kdziil tobben
részt vettek az integraciohoz, illetve az SNI tanulok tamogatashoz kacsolodo prog-
ramokban, mint példaul a nemzetkozi érdeklodést is kivaltdé Dobbanto program-
ban'’. Az Alkalmazott Neveléselméleti Tanszék munkatarsainak modszertani mii-
helymunkaja eredményeképpen pedig megsziiletett a Modszertar felséfokon c. kotet
(Trencsenyi, 2009), amely a pedagdgusképzés oktatdit tamogatja modszertani ja-
vaslatokkal a neveléselmélet és az egyiittnevelés kozvetitésében. 2010-t61 folytatd-
dott ez a fejlesztés immar egy Mindenki iskoldja cimi, feladat- és moddszertani
gyljtemény elkészitésének formajaban.

Inkluziv pedagogusképzés

Az inkluziv pedagogusképzés'' igénye azt kovetden vetddott fel, hogy a nemzetko-
zi szervezeteken, els6sorban az UNESCO-n til az Eur6pai Unid szocial- és okta-
taspolitikdja is zaszlajara tiizte az inkluziv kozoktatds megvalositasat. Az inkluziv
pedagdgusképzés elsésorban inkluziv szemléletii pedagogusok képzését jelenti,
akik képesek a befogado iskolakban ellatni a pedagogusi feladatokat és felelosséget
vallalni minden didk tanulasaért. Ez nem a pedagogusképzés egy ujabb specializalt
formdja, hanem minden pedagogus képzésével kapcsolatos eurdpai elvaras.

Mar a kilencvenes évektdl az inkluziv iskolakban torténé pedagdgiai munkaval
kapcsolatban — az UNESCO ajanlasaira hivatkozva — megjelent az az igény, hogy
egy befogado intézmény ,,nemcsak egyszertien eltiiri, hogy oda egy-egy specialis
nevelési sziikségletii gyermek jar, hanem tesz is érte: egyénileg differencialt, valto-
zatos modszereket, rugalmas tantervi kovetelményeket alkalmaznak a pedagogusok,
szemléletvaltozas zajlik a tantestiiletben, melynek tagjai feladatuknak érzik a kor-

® Adaptiv nevelés, Inkluziv nevelés, Inter- és multikulturalis nevelés, Intézményes segitségnyuijtas,
tamogatas, Szabadidé-pedagogia, Szocialis kompetenciak fejlesztése, Szocialis munka az iskolaban,
Tanulasi és magatartasi zavar, Tehetséggondozas, Valtozod csalad — valtozo iskola (ELTE tanterv,
2006)

10 http://fszk hu/index.php?option=com_content&view=category&id=68&Itemid=117

"' Bar a nemzetkozi szakpolitikak és kutatasok forditasaként a hazai szakirodalmakban is gyakori
a tanarképzés mint féfogalom hasznalata, a magyar nyelvben elkiiloniilé tanito, tanar, gyogypedago-
gus stb. képzések egyiittes megnevezésére a pedagdgusképzést ajanljuk.
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zet valamennyi gyermekének, igy a specialis nevelési sziikségletii tanuloknak az el-
latasat is” (Csdnyi et al., 1994, 9—10. 0.). Mindez a pedagogusok tovabbképzésének
szlikségessége mellett attételesen az alapképzés szamara is iranymutatast jelenthe-
tett: a pedagogusképzésben mar meglévo, egyéni sajatossagokra figyeld tartalmak
(differencialt oktatas, kooperativ és projektoktatas) sulyat erdsitették az inklazio
szemléletével és annak jogi és szervezeti alapjainak megjelenésével.

A hazai pedagogusképzési tapasztalatokat is felhasznalo inkluzids pedagogus-
képz6 programcsomagok 2005 és 2008 kozott késziilhettek el az Europai Unio ta-
mogatasaval az NFT'? HEFOP"*-jainak keretén beliil az SNI és a roma tanulok
befogadasara torténd felkészités érdekében. A programcsomagok a felsdoktatasi alap-
képzésben a nappali tagozatos 6vodapedagogus, tanito- és tanarképzést céloztak
meg. Az SNI programcsomagok a korabbinal szélesebb kdrben probaltak beépiteni
ezen képzésekbe az inkluziv neveléssel kapcsolatos szemléletformald, valamint a di-
agnosztikai és terapias lehetdségekrol tajékoztatod tanegységeket (Auer et al., 2007,
Csdnyi et al., 2007; Ament et al., 2008). Az elkésziilt képzési anyagokat tiz fels6ok-
tatasi intézményben 20 oktatd probalta ki, és bar az eredeti céltdl eltérdéen a program
nem jelent meg az dsszes pedagogusképzo intézmény kinalataban, de szamos oktatd
inkluziv nevelés iranti elkételezettségét novelte (Torda és Perlusz, 2009').

Mindezek kiegészitéseként tovabbi programcsomagok is késziiltek az SNI
inkluzios felsdoktatasi képzések, valamint pedagogus és mas szakembereknek sz616
tovabbképzések céljara (Szabd, 2006; 2007; Vargané, 2006). Az ezzel parhuzamo-
san kidolgozott roma integracios felsdoktatasi programcsomagok hasonld struktil-
raban ¢és témakordkben foglalkoztak a differencialdssal, a kooperativ tanulassal,
a tevékenységkozpontl pedagogiakkal, a projektoktatassal, a multikulturalis és inter-
kulturalis neveléssel, a tanulok megismerésével, a patronald rendszerekkel, az integ-
ralt oktatas jogi, tarsadalmi és pedagogiai hatterével, azok roma integracids vonat-
kozasait kidolgozva. Ezek eredménye Osszesen 11 képzési anyag és 19 gyakorlati
kézikonyv és integracios pedagogia mithely flizet lett. A felsGoktatasi fejlesztések
nagy lendiilettel indultak, de a tovabbiakban az inklizi6 szemléletének megfeleléen
— amelyben minden gyermek egyiitt tanitasarol van sz6 — ezen oktatasi program-
csomagok szemléleti €s tartalmi 6sszehangolasara is sziikség lenne.

Kifejezetten a pedagogusképzések szamara kidolgozott csomagok mellett a tar-
sadalmi inkluzio, vagyis a kozoktatas vilagan tuli befogadas, egyiittélés fejlesztése
céljaval a Fogyatékos Személyek Esélyegyenloségéert Kozalapitvany is kidolgoz-
tatott felsdoktatasi programcsomagokat a fogyatékossagiigyet érint6 felsdoktatasi
képzések és tovabbképzések szamara, amelyek kozott a pedagogusképzésben is alkal-
mazhato szemléletformald tréningek és szeminariumok is szerepelnek. Ezek pro-

"2 Nemzeti Fejlesztési Terv

5 Humaneréforras-fejlesztési Operativ Program

'* A programrol a Pedagdgusképzés e szamaban lasd Marton Eszter—Papp Gabriella—Perlusz Andrea:
Masképp — Az egyéni sziikségletekhez, igényekhez igazitott pedagogus-tovabbképzés a gyakorlatban.
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baképzései a 2009-2010-es tanévben torténtek, a képzok képzése a 2010-2011-es
tanévben zajlott és a kozeljovében varhato a képzési programok disszeminacioja'.

A hazai pedagogusképzésben és -tovabbképzésben szerkezetileg és tartalmilag
is beépiilt az inkluziv iskolakban megjelend feladatokra torténd felkészités az el-
mult években. Az inkluziv pedagdgusképzés megteremtésének jonnan megfogal-
mazott szakmapolitikai igénye folyamatosan 0sztonzi az egyes orszagok oktatasi
rendszereit a tovabbfejlodésre ezen a téren. Az oktataspolitikai célok megvalositasa
érdekében az EADSNE'® a kozelmultban gyiijtotte 6ssze a befogadast elésegitd
pedagogusképzéssel Osszefiiggd politikaval és gyakorlattal kapcsolatos nemzetkdzi
tapasztalatokat 29 eurdpai orszag gyakorlatabol. Arra a kérdésre kereste a valaszt,
»hogyan készithetok fel a tanarok alapképzésiik soran arra, hogy "befogadokka’
valjanak?” (EADSNE, 2011).

A nemzetkdzi tapasztalatok alapjan az inkluziv pedagogusképzés harom f6
megkdzelitési modja korvonalazodik. A kiilon kurzusok elkiiloniilt tanegységekben
kozvetitik a tudastartalmakat, az integrdlt kurzusokat az éaltalanos és a specialis ne-
veléssel, oktatassal foglalkoz6 fakultasok és a gyakorld intézmények tanari kara
kozotti egyiittmiikodés révén fejlesztik ki és épitik be a pedagdgusképzésbe, vala-
mint az egyesitett kurzusok, amelyekben a minden pedagdgusjeldltre kiterjedo
alapképzés inkluzio altal athatott egésze vértezi fel Oket azokkal a készségekkel,
tudéssal és hozzaallassal, amelyek segitségével felelosséget vallalhatnak és megfe-
lelhetnek valamennyi tanuld igényeinek és sziikségleteinek™ (Pugach és Blanton,
idézi EADSNE, 2011, 27. 0.).

Mindegyik képzési formara szamos példa akad nemzetkozi és hazai szinten is.
A hazai inkluziés pedagogusképzési programok kezdetben foként kiilon, 6nallo, a kép-
zésben szigetként megjelend, csupan azt ,,szinesitd” eléadasok, szeminariumok for-
majaban voltak jelen a f6iskolak, egyetemek kinalataban, és ez a forma még ma is
gyakori. Tovabblépést jelent, ha megjelennek a képzés szerves részét képezo, abba
tartdsan beépiild, integralt kurzusok, amelyek azonban a hazai felsdoktatasban szinte
kizarolag a kotelezOen valaszthatd tantargyak korében talalhatoak, igy csak a pedagd-
gusjeldltek egy részéhez jutnak el, és e targyak gyakran az inkluziv nevelés egy-egy
szlikebb teriiletét targyaljak csupan.

Az egyesitett vagy Osszevont kurzusok mar a képzés szerves részét alkotjak,
olyan pedagogusképzését, amelyet athat az inkluzio szemlélete. Az inkluzids tudas-
elemek szinte minden tanegységben jelen vannak, de akar modulként is dsszefog-
hatnak olyan tantargycsoportokat, amelyek tobb oldalrdl kozelitenek az inkluzio felé,
bar érdemes megjegyezni, hogy nagy sziikség van e targyak Osszehangolasara. Ebbe
az iranyba indult el az ELTE pedagdgusképzése és ilyen iranya valtozasokra kész-

'S http://www.fszk hu/index.php?option=com_content&view=article&id=191:kepzk-kepzese-felsoktatasi-
es-felnttkepzesi-intezmenyek-oktatoi-kepzi-reszere&catid=98:palyazatok&Itemid=131
'S European Agency for Development in Special Needs Education
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tetik az el6zéekben bemutatott pedagoégusképzési programcsomagok a hazai pe-
dagogusképzo felséoktatasi intézményeket.

Az egyesitett kurzusokat eredményesebbé tehetné, ha egy kurzuson beliil egyiitt
készitenék fel pedagogiai feladataikra a kés6bbiekben kiilonbozo végzettséget szerzo
pedagogusjeldlteket. Ilyen szeminariumokat csupan néhany alkalommal sikerilt
inditani az ELTE-n, egyiitt oktatva gyogypedagogus- és tanarképzésének hallgatoit
2007-2009 kozott. Ezek a képzések azért eredményesek, mert a hallgatok egyrészt
mar az alapképzésben megélhetik sajat kiilonbozdségeiket, masrészt ugy épithetik
ki egyéni szakmai identitasukat, hogy abban nemcsak a tanuldk, de a késébbi kol-
légak kozotti heterogenitas is értékként jelenik meg, tovabba gyakorlati tapasztalatok
altal sajatithatjak el a szakmai egyiittmiikodés alapjait.

A nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a hallgatok szemléletformala-
saban nagy jelentdségiiek azok a tantargyak, amelyek lehetdséget adnak a kiillonbo-
z6ség megélésére, a kiillonbozo kultaraja vagy fogyatékos emberekkel vald kozvetlen
kapcsolatteremtésre heterogén hallgatoi csoportok 1étrehozasaval, valamint gyakor-
lati, konkrét példak, kapcsolatteremtési feladatok segitségével. A kurzusok reflektiv
gyakorlatokon keresztiil lehet6séget teremtenek a tapasztalatok Gsszegzésére, atada-
sara, értékek felismerésére €s sajat kompetenciaik feltérképezésére, fejlesztésére is
(EADSNE, 2011).

Az inkluziv pedagdgusképzés azt is igényli, hogy a pedagogusjeldltek inkluziv
nevelést folytato (gyakorld)iskolakban, osztalyokban is tapasztalatokat gytjtsenek,
sOt gyakorlo tanitasaik egy részét ilyen kozegben végezzék. Ezt 6sztonzi a fenti nem-
zetkdzi tigynokség (EADSNE) mellett az ENSZ Fogyatékossaggal €16 személyek
jogair6l szo0l6 Egyezménye is.

Figyelemre mélto, hogy nemzetkozi diskurzus bontakozott ki arrol, milyen kom-
petencidkra van sziiksége egy inkluziv szemléletii pedagogusnak. Az ismeretek vo-
natkozasaban a hazai térekvésekhez hasonloan a kiilonb6z6 orszagok szakemberei
a sajatos nevelési igényekkel, felismerésiikkel, kielégitésiikkel, a tanulasi nehézségek
megeldzésével, az egyéni differencialassal és a jogi szabalyzokkal kapcsolatos ta-
jékozottsagot emlitették leginkabb, €s ezek mellett az értékelés, a sziilokkel, a kol-
légakkal és a segitd szakemberekkel vald egylittmiikodés készségei is megjelentek,
de a kivancsisagot, a kritikus gondolkodast, a rugalmassagot, valamint a felelds-
ségérzetet is megemlitették. Az orszagok tobbsége mindezek mellett olyan kulcs-
kompetenciakat emelt ki, mint a sajat tanulasi folyamat rendszeres végiggondolasa,
az alland6 informacidkeresés, a befogado tanitdsi modszerek széles skalajanak, a cso-
portos és az egyéni munkamodszereknek az alkalmazasa, hatékonysaguk értékelése,
tovabba a soknyelvil kontextusban sziikséges nyelvtanulas és a kulturalis sokféleség
eréforrasként torténd értékelése (EADSNE, 2011, 61-62. 0.).

Mindezen kompetenciak egy része megjelent az ELTE részletes tanari kompe-
tencialistajaban is (2006), koztiik az inkluzid szemléletének megértésére és elfoga-
dasara torekvés, az inkl(zid jogi és oktataspolitikai aspektusanak hazai és eurdpai
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dimenzidira vonatkozd ismeretek, egylittmiikodési készség, képesség a pedagogus
kollégakkal, az iskola mas munkatarsaival, a sziilokkel és a tanulok életében szerepet
jatszo mas szakemberekkel, intézményekkel, szervezetekkel és szolgaltatasokkal. Ezt
a kezdeményezést eléremutatonak tekintjiik, hiszen megmutatja, hogy a hazai pedago-
gusképzés elindult az inkluziv pedagdgusképzés megvalositasanak iranyaba.

Az inkluziv pedagogusképzés céljat abban hatarozzuk meg, hogy ,,valamennyi
tanarnak mar képzése kezdeti szakaszaban fel kell késziilnie arra, hogy a befogado
nevelés teriiletén dolgozzon, majd lehetdséget kell kapnia tovabbi munkahelyi kép-
zésre karrierje soran, hogy fejleszteni tudja tudasat és készségeit, befogadod kornye-
zetben tudja szélesiteni gyakorlati befogado ismereteit” (EADSNE, 2009, 19. o.).
Bar a hazai kezdeményezések nagyon eldremutatoak, e cél elérése nemzetkdzi 6sz-
szehasonlitasban még meglehetdsen tavolinak tiinik.
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