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A pedagogusok tevékenységével foglalkozo kutatasok, barmely elméleti kiindulo-
pontot is valasszanak, minden esetben hangsulyozzak e szakma komplexitasat, a pro-
fesszio személyiségen keresztiil torténd megragadasanak sziikségességét. A peda-
goguskutatasok legtijabb iranyzatait 6sszefoglalé hazai munka (Falus, 2006) is arra
hivja fel a figyelmet, hogy szamos tudomanyteriilet eredményei gazdagitottak a pe-
dagogus tevékenységére, gondolkodasara, kreativ és intuitiv megnyilvanulasaira
vonatkozé ismereteinket. A pedagdguskutatasoknak jabban megjelent egy olyan
vonulata is, amely a narrativitas jegyében gondolkodik a pedagogusidentitas alaku-
lasarol, a pedagogussa valas folyamatarol. Erdemes néhany ilyen kutatast attekinteni
ahhoz, hogy érzékeljiik, a pedagogusokrol vald kutatdi gondolkodas egy eddig isme-
retlen, sokat igéré iranyba indult el az utobbi évtizedekben. Feltehetjiik azt a kér-
dést is, hogy az elbesz¢ld forrasok kutatdsa mennyiben hoz tobb és/vagy mas ered-
ményt mint a korabbi kutatasi iranyok.

A narrativa kifejezés manapsag a tarsadalomtudomanyi kozbeszéd és szakiro-
dalom divatos terminusaként jelenik meg, sokszor homalyos jelentéstartalommal.
A kiilonboz6 tarsadalomtudomanyokban, a torténeti kutatdsokban az Un. ,,nyelvi
fordulat” megjelenése segitette el a narrativ felfogas elterjedését (vo. Glozer, 2007,
Meészaros, 2010). Ez a valdsag nyelvi megalkotottsagara, az informacio helyett a je-
lentésre iranyitotta a figyelmet (Kdlmdn, 2009). Ebben a szemléletben a nyelv nem
kozvetitdje, tikrozdje a valosagrol szerzett informacidknak, ismereteknek, hanem
a nyelvi kifejezés maga a megalkotott valésag. A narrativ kutatasok megjelenése a tar-
sadalomtudomanyi vizsgalodasokban arra a kutatdi igényre adott valasz, hogy az
~emberi tényez0” Osszetettségét jobban meg lehessen ragadni. Egyes szerzok a poszt-
modernitas szemléletmodjaval rokonitjdk a narrativ kutatdsokat, amennyiben ho-
lisztikus, emberkdzponti megkdzelitését hangsulyozzak szemben a modernitasnak
a tudomanyos igazsag kutatasara iranyul6 nézépontjaval (Webster és Mertova, 2007).
A narrativ kutatasi modszerek mogott az az ismeretelméleti latasmod huzodik meg
tehat, amely a torténeteket az emberi 1étezés, kommunikacio, tapasztalatatadas, tu-
daskonstrualas alapvet sajatossaganak tartja. Nyilvanvalo, hogy a tudomanyos kutata-
sok horizontjan a narrativ kutatasok a kvalitativ paradigmahoz allnak kézel. A nar-
rativ vizsgalodas olyan irasbeli, szobeli vagy vizualis elbeszélésekkel foglalkozik,
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amelyekben emberek valamilyen jelentést tulajdonitanak sajat tapasztalataiknak,
betekintést adnak az emberi 1ét Gsszetett vilagaba. Ez a megkozelités a kutatok ré-
szér6l nem a kiilonbozo torténetek kritikatlan 6sszegyiijtését jelenti, hanem olyan
kutatasokat foglal magaban, amelyek a torténetmesélés formait, céljait, modjait szisz-
tematikusan vizsgaljak, és kulturalis diskurzusokba helyezve meritenek ezekbol
(Trahar, 2009).

Lathato, hogy ennek a megkdzelitésnek a pedagdoguskutatasban valdo megjele-
nése erdsiti azt a felfogast, amely a pedagogus személyiségének alakulasat, valto-
zasait, tapasztalatainak szervezodését, sajat szakmai identitasanak alakulasara valo
reflexidit, elbeszéléseit elsddleges fontossagunak tartja. A narrativ kutatdsi szemlé-
let elkdtelezettjei ugy gondoljak, a tanitassal, a kdzoktatassal foglalkozo korabban
elterjedt kutatasi paradigmak, amelyek a pedagdgus tevékenységének 1ényegét az
elszamoltathatdsag és a standardizalas vonatkoztatasi rendszerében probaljak meg-
ragadni, nem elegendéek sem a pedagdgus tevékenységének leirasara, titkanak
megfejtésére, sem a pedagdgusidentitas kialakulasanak mélyebb megértésére. Ugy
gondoljak, a pedagdgus munkaja Osszetettségénél és sok esetben improvizativ jelle-
génél fogva jobban értelmezhet6 azokon a pedagdgusnarrativakon keresztiil, ame-
lyekben a pedagogusok elmondjak, leirjak sajat hivatasukra vonatkozo elgondola-
saikat, megkonstrualjak pedagogus létiiket (Schultz és Ravitz, 2013).

Az igy létrejovo szovegek altal megtestesitett narrativ szemlélet alkalmazasa
a pedagoguskutatasokban az identitas, a ,,szakmai én” felépitésében, az arrol valod
alkot6 gondolkodasban volt a leggyiimolcs6zobb. Marble (1997) szerint a kiilonb6z6
narrativak feldolgozasanak szerepe a kutatasokban az lehet, hogy feltarjak a pedago-
gusok jovobeli elképzeléseit palyajukrdl, elképzeléseikrdl, de emellett elbeszéléseik
segitséget nyajtanak nekik maguknak is abban, hogy értelmezzék elgondolésaikat,
tevékenységeiket. Az egyén szintjén megragadhato és kutatassal feltarhato valtoza-
sok, a pedagdguslét kiteljesedése felé vezetd Gt személyes megélését bemutatd ku-
tatasok aztan mas megkdzelitésti pedagoguskutatasok tanulsagaival egyiitt segithetik
a pedagogusképzést, adalékkal szolgalhatnak a pedagogus életpalya modell megér-
téséhez, finomitasdhoz. Néhany konkrét kutatds bemutatasaval szeretném ezeket az
altalanos megallapitasokat lathatova, megfoghatova tenni.

Marble (1997) kutatasdban mesterszintli pedagogusképzésben részt vevo 10 hall-
gatonak azt a feladatot adta, hogy készitsék el a gyakorlati terepiil szolgalo iskola
»portréjat” az ott toltott gyakorlati idejiik elsé heteiben. A feladatot a hallgatoknak
nem egyénileg, hanem tarsaikkal kdzosen kellett megoldaniuk. A tiz pedagdgusje-
161t harom csoportot alakitott, igy harom iskolai portré késziilt, amelyeket pedago-
gusjelolt tarsaik és tanaraik elott kellett bemutatniuk. A kutatd célja az volt, hogy
e feladattal kozelebb hozza a hallgatokat sajat pedagogusszerepiik megértéséhez,
de felvallaltan azt is remélte, hogy 6 maga mint pedagdgusokat képz6 szakember is
kozelebb keriil a pedagogussa valas folyamatanak megértéséhez. A harom elkésziilt
iskola-kép teljesen kiilonbozott egymastol. Az egyik szinte csak a gyerekek 1atoszo-
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gébdl irta le az iskolai torténéseket, és ez a szempont tudatos valasztas volt a hall-
gatok részérol, akik a gyerekekkel egyiitt videot készitettek, falitijsagot allitottak
ossze az iskolai életrSl. Erthet6vé tette ezt a szempontvalasztast az a tény, hogy az
ebben a csoportban dolgozo pedagdgusjeldltek a gyermekcentrikus iskola hivei
voltak. A kutato felhivta a figyelmet arra, hogy ez a tudatos szempontvalasztas
egyoldaluva tette az iskola bemutatasat, hiszen hianyzott a pedagogusok nézépontja.
Erdekessége volt e portrénak, hogy a gyerekek szobeli megnyilatkozasai azt sugall-
tak, az iskola a tanulas helye, de amikor rajzolniuk kellett errdl, akkor inkabb a jat-
szoteret mutattak be, és a tanulok egymas kozotti kapcsolatara koncentraltak. A ma-
sodik iskolai portré egy teljesen mas szempontrendszer koré épiilt. Itt a hallgatok
egy ujonnan bevezetett iskolai reform implementalasanak eredtek a nyomaba.
Szempontjuk kiilsé szempont volt: abbdl a nézépontbol igyekeztek megérteni az
iskolai torténéseket, hogy a reform bevezetéséért felelGs oktatasiigyi szakemberek.
Itt is jol lathato volt az egyoldali megkozelités. A harmadik csoport iskola-portréja
latszolag a pedagogusok nézépontjabol kozeledett az iskolai torténésekhez: a peda-
gogusjeldltek arra koncentraltak, ahogyan a pedagdgusok sajat osztalyukban igye-
keztek megvaldsitani az inklazidt mint innovativ stratégiat. igy tulajdonképpen ugy
tekintettek a pedagogusokra, mint kutatasuk targyara, és ezzel a hagyomanyos pe-
dagoguskutatasokhoz hasonlo6 kutatdi poziciobol szemlélték oket.

Azt lathatjuk tehat, hogy mind a harom csoport egy mini kutatast végzett az is-
kola portréjanak kialakitasaval. Marble Ggy latta, hogy a pedagdgusjeldltek a tudas-
konstrualas dinamikus utjara léptek. Ez szerinte harom dologban mutatkozott meg:

1. A csoportban dolgozas menete, dialogusai nemcsak az egyes iskolai portrék
kialakitasahoz vezettek, hanem a jeloltek a feladat elvégzése soran végig-
jartak a csoportmunkara jellemz6 1épcséfokokat, ,,tanultak” az egyiittmunkal-
kodast; nézeteik, gondolataik iitkdztetését, egymashoz illesztését.

2. Az iskolakép megkonstrualasa soran a pedagogusjeloltek realizalhattak, hogy
kiilonboz6 megkozelitések, érvényes tudasok 1éteznek egyazon komplex je-
lenségrél. Ez nemcsak az adott feladatban kivant nyitottsagot téliik, hanem
felvértezte oket azzal a szemlélettel, hogy sajat szakmai nézeteiket batran
iitkoztessék masokéval, merjenek nyilt szakmai diskurzust folytatni.

3. A pedagogusjeloltek nemcsak ugy tekinthettek magukra, mint akik is-
kolaportrét készitettek, hanem elbeszéloként is megmérettették magukat.
Marble szerint azzal, hogy fel kellett késziilniiik az iskolaportré bemutata-
sara, a potencialis hallgatosag perspektivajat is figyelembe kellett venni,
azaz a megkonstrudlt elbeszélés az iskolarol olyan dontéseket is igényelt
résziikrél, mint példaul annak mérlegelése, hogy sajat tudasukbol mit és
hogyan osszanak meg tarsaikkal, a tantestiilettel, a hallgatosaggal. Tulaj-
donképpen az iskolai portré bemutatasa soran dolt el, hogy tudnak ezzel
lizenni valami fontosat, érinti-e mondandojuk valamilyen formaban az is-
kolai kozosséget.
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A kutato ezeket az iskolai portrékat olyan narrativaknak tekintette, amelyek a pe-
dagogussa valas folyamataban egy allomast jelentenek. Részei annak a tanulasi fo-
lyamatnak, amely a hallgatok szamara nemcsak az iskolai torténések jobb megértését,
atlatasat fogja eredményezni, hanem 6nmaguk szakmai megismerésében is ugyan-
olyan fontos szerepet jatszanak.

Schultz és Ravitz (2013) arra keresték a valaszt, hogy mi moédon irjak le két,
kiilonb6z6 pedagogusképzési formaban (preservice és iskolai munka mellett vég-
zett) részt vett kezdd pedagodgusok azt a folyamatot, amelyben a tanitas tanulasat
elsajatitottak. Hogyan irnak szakmai identitasukrol, annak valtozésair6l? E kérdé-
sek megvalaszolasahoz abbol az elméleti megkozelitésbol indultak ki a kutatok,
hogy a narrativ szemléletmod és modszer a pedagdguskutatasban kivaloan alkalmas
a tanitas tanulasanak Osszetett folyamata jobb megértésére, az egyéni tapasztala-
tokbol, ,.kis torténetekbdl” kibonthatd identitasképzé elemek értelmezésére. Kuta-
tasukhoz olyan szeminariumot szerveztek 15 pedagogusjelélttel, amelynek kereté-
ben a résztvevok kiillonbozé pedagogiai szituaciokhoz kot6do irasbeli narrativakat
készitettek, ezeket felolvastak, egymas kozott megosztottak, és diskurzust folytat-
tak ezekrol. Az igy késziilt irasokat a kutatok kiilonb6z6 szempontok szerint rend-
szerezték ¢s elemezték: Gsszegyljtotték pl. egy-egy személy irasait, hogy folyama-
taban tudjak értelmezni az egyes pedagogusjeldltek reflexioit; de kiilon elemzési
csoportnak tekintették a két kiilonb6z6 pedagogusképzési formaban részt vevok
irasait is .Az elemezett narrativakbol a pedagoégushivatassal valo egyéni és kzos-
ségi azonosulas jegyeit tudtak kisz{irni; talaltak olyan k6zos pontokat az irasokban,
amelyek a palyavalasztas inditékaira utaltak; értelmeztek olyan szovegrészeket, ame-
lyekben a pedagogusjeldltek a mentoraikkal vald azonosulast kevésnek érezték
ahhoz, hogy sajat pedagogusidentitasuk kialakuljon, és a mentoroktol valo tanulasi fo-
lyamat eredményeképpen megjelent igényiik az 6nalld arculat formalasara.

A kutatas modszertani részleteirl keveset tudunk meg a tanulmanybdl. Az
egyik fontos kovetkeztetése az volt, hogy a pedagogusidentitas formalasahoz sza-
mos tudaskozosség jarul hozza, tobbek kozott az altaluk szervezett szeminarium is.
A pedagogusjeloltek kapcsolati rendszere, elézetes tudasa, tanaraikkal, mentoraik-
kal, tarsaikkal valo kommunikacié mind-mind fontos eleme a szakmai identitas
alakulasanak, vagyis a formalis tanulasi kdrnyezet mellett legalabb ugyanolyan si-
lya az informalis szakmai kozeg, kdzdsség is. Az is a pedagdgus hivatashoz vezetd
tanulasi Ut része, hogy ¢€Ini tudjanak a kiilonb6z6 szakmai kozosségek kinalta lehe-
toségekkel, az ezekben valo aktiv részvétel kiilonboz6 modjaival. A kutatok tgy
gondoljak, az a narrativakba, elbeszélésekbe foglalt reflexio a pedagdguslét minden-
napi kérdéseire, ami megjelent az irasokban, arra kell, hogy sarkallja a pedagdguso-
kat képz6 oktatokat, mentorokat, hogy a korabbinal is nagyobb teret adjanak-e sze-
mélyes, de egyuttal szakmai szféra feltarasanak.

Mas kutatas-modszertani és elméleti megkdzelitéssel, de a narrativitas felhasz-
nalasaval folyt az a belgiumi kutatas, amely kezd6 pedagogusok problémaival fog-
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lalkozott. (Kelchtermann és Ballet, 2002). A kutatas megismerése nemcsak tar-
talmi, de médszertani szempontbdl is érdekes, mert jol példazza, hogy a narrativ
szemléletli vizsgalodas szisztematikus megtervezése, a kutatasi 1épések algoritmi-
zalasa er0s metodologiai megalapozottsagot nyujt kovetkeztetések levonasahoz ebben
a sokak altal ,,puhanak” tartott kutatas-modszertani keretben. A kutatok azt a még
kevéssé vizsgalt kérdést jartak kortil, hogy a kezd6 pedagogusoknak az osztalyte-
remben fellépd problémaik mellett milyen nehézségeik vannak az iskolai szerve-
zetben-szervezethez valo szocializaci6 soran. Az iskola mint szervezet kiillonb6zo
szerepldi ¢és az iskolaba kezd6 pedagdgusként belépd tanitok kozotti interakciok,
ezek hatasai alltak kutatasuk kdzéppontjaban. Két fontos elméleti perspektiva szol-
galt alapul a kutatashoz. A narrativ-biogrdfiai szemlélet a pedagogusok karrierjiikre
vonatkozo elbeszéléseire, ezek értelmez6 elemzésére timaszkodott. Az elemzések-
bol a szakmai én és a szubjektiv pedagdgiai elmélet jegyeit kiilonitették el a kuta-
tok, bar természetesen ezek nem fiiggetlenek egymastol. A szakmai én a pedagogus
sajat magara vonatkozd nézeteibdl all, és ez sokszor litkdzik a szubjektiv pedagdgiai
elmélet ala tartozo gyakorlati tudassal, problémamegoldé technikakkal — ez utob-
biak a képzés és a gyakorlat soran formalddnak. Ez a némileg leegyszeriisitonek tiind
modellalasa a pedagogussa valas folyamatanak azonban jol hasznalhato volt a kuta-
tasban. A masik elméleti perspektivat a mikropolitikai szemlélet kinalta. A kutatok
itt arra gondoltak, hogy az iskolai szervezetben az egyes, kiilonb6z6 érdekii és su-
lyu szerepldk, csoportok kozott finom hatalmi viszonyok miikddnek, és igy a kezd6
pedagogusok egy ilyen viszonyoktol determinalt hatalmi-szervezeti térbe érkeznek.
A mar bejaratott hagyomanyokkal, szabalyrendszerekkel miikdo iskolai szerve-
zetbe beilleszkedni kivano kezdé pedagdgus igy szamos elvarassal talalkozik, sok-
féle kihivasnak kell megfelelnie. A mikropolitikai perspektiva tehat ebben az ér-
telemben az egyének, csoportok olyan stratégiaira, taktikaira utal, amelyekkel
érdekeiket meg tudjak jeleniteni egy szervezetben. Természetesen az iskola hatal-
mi-szervezeti rendszere nemcsak konfliktusokat, eréviszonyok érvényre juttatasat
jelenti, hanem az egyiittmtikodést, a kozos értékek mentén vald gondolkodast és
cselekvést is. A kutatdsban 14 kezd6 pedagdgus — a mi fogalmainkkal tanito — ref-
lektalt retrospektiv modon a karrierjére, és elbeszélte tapasztalatait, visszatekintve
értelmezte azokat. A kutatds megkezdésekor mindegyik résztvevo kitoltott egy
kérddivet, amelyben szakmai palyafutdsa pontos adatai szerepeltek. Ez a kérdoéiv
tartalmazott nyilt kérdéseket is a pedagogusképzés tapasztalatairol, azokrol a tamo-
gatd személyekrol, akik fontos szerepet jatszottak a kezdd szakaszban. A kitdltott
kérd6iv mintegy fantomképként szolgalt a narrativ biografiai interjuk megkezdése
elott. Ezeket vertikalis és horizontalis elemzésnek vetették ala. Az elébbiben az egyes
vizsgalt egyéneket egy-egy esettanulmanynak tekintették, az utobbi pedig az egyes ese-
tek 0sszevetését jelentette, k6zOs mintazatok keresésére. A tanulmany modszertani
alapossagat jelzi, hogy a megbizhatdésag novelésére minden elemzést két kutatod
végzett el, és az egyes elemzések, értelmezések végiil kozos vitak, érvek litkdztetése,
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egyre finomitott megbeszélések eredményeképpen alakultak ki és valtak kutatasi
eredménny¢. A tanulmany ebbdl az dsszetett vizsgalatbol csak a horizontalis elem-
z¢és néhany elemét mutatta be, az Gn. iskolai mikropolitikai valosag fobb mintazataira
koncentralva. Melyek voltak ezek?

A kezd6 pedagodgusok elbeszéléseibdl jol kirajzolodott egy olyan mintazat,
amelybdl nyilvanvalo volt, hogy munkahelyi szocializacidjuk soran megerdsitést
keresnek az iskola életében fontos személyektol, és ez szakmai énképiik szempont-
jébol fontos mozzanat. Az iskolaigazgatd, a kollégak, a sziilok és tanulok feldl ér-
kezo elismerések elengedhetetlen forrasai a pozitiv onértékelésnek. Sokszor maguk
a kezd6 pedagogusok keresnek olyan szakmai kihivasokat, amelyek reményeik sze-
rint ehhez fognak vezetni. A szakmai sikerek tehat alapvetoek a kezdo pedagdgusok
onbizalmanak noveléséhez. Egy tovabbi mintazatként, az el6z6vel Gsszefliggésben
a kutatok a sebezhetdség elkeriilését, a szakmai bizonytalansaggal valé megkiizdést
azonositottak. Az elbeszélések alapjan az valt lathatova a kutatok szamara, hogy a kez-
d6 pedagdgusok konnyebben vonjak kétségbe sajat szakmai kompetenciaikat, haj-
lamosabbak talértékelni a kiils6 kritikat. Fontos szamukra a megerdsités, a szakmai
siker, de gyakran vannak kétségeik sajat teljesitményeik megitélésben. Mintazat-
ként irtak le a kutatok azt a pedagdgusok elbeszéléseibdl korvonalazodo jelenséget,
amelyet a lathatosaggal valo megbirkozdasnak neveztek. A kezd6 pedagogusok tisz-
taban voltak azzal, hogy tevékenységiiket az iskola szakmai nyilvanossaga, a szii-
16k, a tanulok elott folytatjdk. A pedagogusok osztalytermi maganyat ellenpontozza,
hogy sziinetekben, tanitasi orakon kiviili programokon a sziilok, a kollégak szama-
ra kozvetlen médon mutatkozik meg a pedagdgus személyisége, reagalasa egy-egy
helyzetre. A kezd6 pedagogusok ugy lattak, hogy fegyelmezési technikaik lathato,
érzékelhet6 elemei azok, amelyek alapjan a pedagdgus kollégak lemérik, mennyire
,kész pedagogusok” mar. Epp ezért elbeszéléseikben kozponti helyet foglalt el an-
nak taglalasa, hogy mennyire sikeriilt tekintélyiiket megalapozniuk, hiszen ezt latva
formalnak véleményt roluk a referencia személyeknek tekintett kollégak.

A szamos példaval, a kezd6 pedagogusok elbeszéléseibol vett idézetekkel ala-
tamasztott elemzés végiil megallapitotta, mennyire fontos, hogy a kezdo pedagogus
megtanulja ,,olvasni” az iskolai torténések mikropolitikai oldalat. Ez a szerzok sze-
rint ugyanugy egy tanulasi folyamat, mint barmely, a pedagdgusok kompetenciait
érint6 gyakorlat. Meg kell értenie, milyen iskolai térben jatszodnak a szakmai-in-
terakcios folyamatok, ki kell alakitania egy repertoart, amellyel megfelel6 modon
tud reagalni az el6forduld helyzetekre, kezelnie kell a szakmai tapasztalatait kisérd
érzelmeket, pl. a csalddottsagot, bizonytalansagot ugyanigy, mint az elégedettsé-
get, a siker miatt érzett 6romot. A kutatok ugy lattak, vizsgalatuk megerdsitette, hogy
a mikropolitikai szemléletnek helyet kell biztositani mar a pedagogusképzés korai
szakaszaiban azzal, hogy a pedagdgusjeldltek egymas megfigyelésével, portfoliok-
ban reflektalt munkaikkal figyelmet szentelnek azoknak a szocializacids folyama-
toknak, amelyeknek a pedagogusok részesei az iskolai szervezetekben. A kezd6 pe-
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dagogusok elbeszéléseiben is kulcsfogalom volt a reflexio. A kutatok azt is javasoltak,
hogy a pedagogusképzés soran olyan kutatasi feladatokat is kapjanak a hallgatok,
amelyek e mikropolitikai elemekre vonatkoznak.

A bemutatott harom kutatas koziil az elsé kettGben jelentésége volt annak,
hogy a vizsgalt pedagogusjeloltek nemcsak az irasbeli torténetmesélés lehetéségé-
vel ¢élhettek, ezzel is formalva pedagdgusidentitasukat, hanem a kiilonbdzé megbe-
szélési modozatok, egymas munkainak bemutatasa, a dialdogusok lefolytatasa is el-
vitathatatlan volt sajat pedagoguslétiik formalodasa szempontjabol, és hozzajarult
annak a tudasegyiittesnek a kialakitasdhoz, amely nélkiilézhetetlen a pedagogus-
professzid szamara. A harmadik bemutatott kutatas a szobeli torténetmesélés kuta-
tasi felhasznalasara adott példat. Korabbi kérdésfeltevésiinkre, hogy ti. e narrativ
szemléletli kutatasok mivel gazdagitottak a pedagoguskutatasok hazai és nemzet-
kozi viszonylatban egyarant széles spektrumat, azzal valaszolhatunk, hogy ismételten
felhivjak a figyelmet a pedagogusszemélyiség Osszetettségére, emberi és szakmai
komplexitasara. Ezt a komplexitast ezek a kutatasok vallaltan az egyes személyiség
reflexioin keresztiil igyekeznek megragadni, ezekben k6z6s mintazatokat keresni.
A torténetmesélést kutatasmodszertanilag megragadhato formaban probaljak annak
szolgalataba allitani, hogy minél tobbet tudjunk meg a pedagoguslét vilagarol.
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