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Az oktatasi rendszer folyamatos tartalmi-szakmai énreflexioja és korszeriisitése, vala-
mint a pedagogusképzés ennek megfelelé alakitasa azok pillanatnyi dallapotatol és mi-
néségétol fiiggetleniil elengedhetetlen. Ehhez jarulnak azok az aktudlis valsagjelenségek
és azok kritikaja, melyek az oktatassal szembeni kihivasok gyors és dramai valtozasabol
fakadnak, s melyek koziil az alabbi vélemény a diszciplinaris szemléleti és tudomany-

kozvetité koznevelési rendszer és az ehhez igazodo képzés feliilvizsgalatat siirgeti.
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Kollektiv vagy egy stabil, kiszamithat6é és miikodé oktatasi rendszer és pedago-
gusképzés kialakitasa. Ugyanakkor, abbol a tételbél kiindulva, hogy az oktatasnak
folyamatos megujulasa sziikséges egy — dramai és gyorsuld iitemben — valtozé vi-
lagban, s nem a valosagot kivanatos az iskolahoz igazitani, hanem forditva: a fo-
lyamatos reflexio és mozgas elengedhetetlen — nem csupan Magyarorszagon, de
egyetemes szinten is (Kowalczuk-Walédziak et al., 2019). A valtoztatas tehat min-
den helyi kritikatol és alternativ jovéképtdl fiiggetlenil is indokolt. Ennek megfe-
leléen az atfogd kérdés felvetése a jelen folyodiratban 2010-ben dokumentalt vita®
utan nem annak meddéségét, hanem folytatasat jelenti, s ugyanigy nem véletlen,
hogy tobb kérdésben hasonlé problémafelvetések jelennek meg 1j kontextusban
(Chrappan, 2010; Hatvani, 2010).

Sziikséges-e a pedagdgusképzés megujitasa most?

Igen.

Nem azért, mert rossz. Hanem mert nem éri el a céljat. Kilondsen a tanarkép-
zés. Eléri néhany elit gimnazium tanari karanak utanpoétlasaban, de nem éri el az
atlag kozépiskolas és foként a fels6 tagozatos tanulok nevelésének tanulési kor-

nyezetében. A probléma gyokere természetesen nem az egyetemi, féiskolai képzés

'Lasd ezzel kapcsolatban a Pedagdgusképzés cimi folyodirat 2010. évi 1. szamaban megjelent irasokat
(https://doi.org/10.37205/TEL-hun.2010.1).
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mindségében keresendd, hanem a koznevelési rendszer fejlédéstorténetében. Mi-
koézben ugyanis a klasszikus humboldti tudomanyegyetem a maga utjat jarja, az
alkalmazott tudomanyok képzoéhelyei, a mérnoki, orvosi, pedagogiai fakultasok
vagy képzési portfoliok nem maradhatnak meg a kézépkori universitasok és a fel-
vilagosodas kori ismeretkoncentracié tudasatadé funkcioinal. Az alkalmazott tu-
domanyok célhoz kotottek. Nekik a 21. szazad mérnoki, orvosi és pedagdgiai kihi-
vasaival megkiizdeni tudé szakembereket kell képezniiik, tevékenységitkk nem
élésére, hanem kizardlag arra, hogy milyen valaszokat tudnak adni azokra a kér-
désekre, melyek hivatasuk gyakorlasaban felmeriilhetnek.
Mindenekel6tt harom félreértést kell tehat eloszlatnunk.

1. Amikor a pedagégusképzés gyakorlatorientalt atalakitasat tlizziik ki célul
(amit lelkesen vagy kelletlentll j6 ideje megtesziink), ez nem a gyakorlatok
szamanak novelését, nem a tananyag gyakorlatias példakkal valo illusztra-
cidjat, s féleg nem a szeminariumi tipusu foglalkozasok el6nyét jelenti az
el6adasokkal szemben, hanem egy valddi learning outcomes alapu refor-
mot. Mi kell ma ahhoz, hogy egy pedagdgus eleget tudjon tenni kozneve-
lési kotelezettségeinek ? Vegytiik sorra, és adjunk valaszokat — természete-
sen tovabbra is a szaktudomanyok hiteles forrasait hasznalva ehhez.

2. Amikor ennek az atalakitasnak a kereteit probaljuk megalkotni, nem a ta-
narszakok ,diszciplinaris” teriiletei és a pedagogia-pszicholégia modulok
aranyainak véget nem éré territorialis kiizdelme a megfelel6 narrativa.
Ahogy nem is a 2010-ben aktualisnak vélt bolognai vagy egységes szerke-
zetli képzés alternativaja. Vegyiik észre, hogy a fenti célorientalt személet
érvényesiilését éppugy gatoljak a diszciplinaris megkozelitésti neveléstu-
domanyi és pszichologiai kurzusok, mint a hasonlé kémiai, torténettudo-
manyi, nyelvtudomanyi vagy matematikai részdiszciplinak, és hasonldéan
nem adnak hozza adekvat megoldasi keretet a képzés szerkezeti formai.

3. A tudasalapu tarsadalom képe és 21. szazadi elvarasa nem azonos a tudas
hagyomanyos elemeinek felhalmozéasaval és folyamatos oktatasi expanzi-
6javal. Utobbi konnyen valhat éppen a biztos és alapos tudas megszerzé-
sének akadalyava. Hamis tehat a tananyag korszer( szelekcidéjanak szem-
beallitasa a minéségi tudas elsajatitasanak igényével (Lauwers, 2019).

Mélyebb 6nvizsgalat és dnmérséklet? Egyfel6l minden bizonnyal. A sziikséges

tananyag nem az, amit az oktato (s f6ként az eddig felhalmozott résztudomanyos
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tudas) tud, hanem amit a hallgaténak tudnia kell ahhoz, hogy hivatasa gyakorla-
sara kész legyen. Nem az, amirdl - teljes meggy6zédéssel és alappal - azt véljiik,
hogy ez ,nem hagyhatoé el” a neveléstudomany, a pszichologia, a kémia, a torté-
nettudomany, a nyelvtudoméany vagy a matematika megismeréséb6l, hanem az,
amit ebbdl a szerteagazo, és egyre mélyebb felhalmozott tudasbol — természetesen
nem egyszertien kozvetleniil, mondjuk az aktualis Nemzeti alaptanterv szerint —
tudni sziikséges. A végtelen kiterjedési és mélységili tudomanyos igényesség 6n-
maga paradoxonat épiti, mert ellene mozog annak a vart eredménynek, hogy a
hallgatoknak alapos és biztos szakmai tudast adjunk dtravaloul. Vigyazat! A vég-
telen kiterjedésti és mélységli igényesség ellentéte ebben a gondolatmenetben
nem az igénytelenség, hanem a véges kiterjedésti és mélységii igényesség. Az az
igényesség, amely éppen azon tudds szakemberek sajatja kell, hogy legyen, akik
képesek a felhalmozott tudasbol a leendé pedagogusok szamara relevans képzési
tartalmat, tudast, osszefiiggéseket kisztirni.

A sziikséges atalakitas szorosan koveti a koznevelési rendszer sziikséges atala-
kitasanak folyamatat. Korunk tudomanyegyetemeinek és tudomanyegyetemi ta-
narképzésének kialakulasa a XIX. szazad els6 felében szorosan egyiitt mozgott a
jelenlegi iskolarendszer formalodasaval. S ahogy az iskola, a kozépiskola elvesz-
tette célképzetét az elmult masfél évszazadban, ugy bizonytalanodott el az erre
felkészit6 felsGoktatasi ag is.

A legfontosabb valtozas ezen id6szak alatt nem a technoldgiai fejlédés, vagy a
generaciok gyors atalakulasa. Gyokeresen atalakult a képzett tarsadalmi réteg. Az
értelmiségi (és egyuttal szociokulturalis) elit helyett a teljes népesség iskolai neve-
lése a tét, amelynek kondicidi, de féként céljai, vagyis az iskolajuk célja tér el a
korabbi trivialis elitképzéstsl (Gloviczki, 2024). Es atalakult az dtadandonak vélt
tudasanyag, mely kezdetben a vilag, a természet, a tarsadalom, az ember és az em-
beri alkotasok teljességének megismerését és e megismert valosagrol alkotott kép
tovabborokitését latta céljanak. Elébb e megismerhetéség tudomanyos illazidja
foszlott szét Heisenbergtdl Lorenzen at a big data megkdozelitésig, majd szembe
kellett nézniink az egyes tudoméanyagak 6nall6é tudasanyaganak exponencialis ng-
vekedésével, amelynek barmily leegyszertsitett iskolai atorokitése nyilvanvalo il-
l4zi6. Es hordozza a felséoktatasban is emlitett veszélyt: dnmagat emészti fel a
felfoghatatlan mennyiségl, kiterjedésti és egymashoz képest arisztokratikusan
(pontosabban és sz6 szerint akadémikusan) diszkrét modon kezelt tananyag, az

alapos, mély és biztos tudas helyett kudarcot, kilatastalansagot és tavolsagtartast
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eredményezve. Egy sokat idézett valsagtiinetet kiragadva: a természettudoma -
nyos tanarképzés népszertitlensége nem valaszthato el az azt megalapoz6 tantar-
gyak népszeritlenségétdl, melynek — hipotézisiink szerint — tovabbi premisszaja
az iskolai tananyag tényleges relevanciajanak, ezzel befogadhatésaganak, indo-
kolhatosaganak krizise, ami végsé soron tanarnak és diaknak egyarant kudarcot,
lemondast eredményez (Pap et al., 2024).

A koznevelési rendszer kiillonbozé szintjein ennek megfelel6en eltéré a problé-
ma mélysége. A bolcs6détdl kezdve (melynek pedagogiai jelentdségét egy-két év-
tizede kellett felismerniink) az érettségiig egyre nagyobb a valsag. Ezt koveti a
képzési rendszer is. Csecsemd és kisgyermeknevel6-6vodapedagogus-tanito-
tanar: a sorozat a jelentkezési hajlandosagtol a lemorzsolodas veszélyéig és a pa-
lyaelhagyasi adatokig felallithat6. Az egész rendszerre ranyomja azonban a bélye-
gét az érettségi vizsga 1850-es sziiletésti gondolata és az a képzet, hogy az iskola-
rendszer valdjaban az egyetemek képzéseire készit fel, vagyis ,nyelvészetbdl”,
,biologiabdl”, ,foldrajzbol” és ,matematikabol” alsoé tagozattdl, fizikabdl, torténe-
lembél, kémiabodl fels6 tagozattol arra készitjitkk a tanuldkat, hogy adott pillanat-
ban képesek legyenek ezekben a tudomanyokban zokkenémentesen felséfokon
tovabbtanulni. Ezer kérdéstinkre és — sokszor hiabaval6 és sikertelen — kiizdel-
miinkre valasz az, hogy ,ez az érettségihez és a felvételihez sziikséges”, s ,még
nem tudhatod, hogy nem pont erre lesz-e sziikséged”. Ne kérdezziik, hanyan foly-
tatjak aztan tanulmanyaikat ma kémia, biologia, matematikus, magyar vagy torté-
nelem szakokon az egyetemeken... Hiaba allitjuk, hogy mindez csak a gimnaziu-
mokra érvényes paradigma. A felvételik, az érvényesiilés, a ,felkészités” hajraja
az 6vodaban kezdddik. Mikozben a legkivalobb gimnazistaknak is csak toredéke
tudna tizenegyedik osztalyban egy adott pillanatban felidézni kedvenc targya ti-
zedikes tananyagat vagy akar csak az el6z6 témazar6 dolgozatra megtanult isme-
reteket. 11-12. osztalyban, a fakultacion vagy az egyetemen rogziti majd azokat
tobbé-kevésbé. Szélesebb és biztosabb (de egyelére hianyzo) alapokon alighanem
sikeresebben. Régi almom egy olyan Nemzeti alaptanterv megalkotasa, amelynek
tantargyi elemeit nem az adott szaktudomany képvisel6i véglegesitik, hanem a
végs6 fazisban természettudomanyos muveltségli human értelmiségiek szembesi-
tik a természettudosokat, alapos human-miivészeti muiveltséggel rendelkezé ter-
mészettudosok szembesitik a human tudodsokat és a miivészetek képviseléit azzal,
mi is sziikséges ahhoz, hogy a XXI. szazadban egy igényes, tajékozott feln6tt em-

ber a vilagban el tudjon igazodni, és emellett 6romet, intellektualis izgalmat éljen
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meg. Lehetetlen, hogy iskolasokat olyan tananyagok memorizalasra kényszerit-
stink, s ez alapjan mindsitsiink, melybdl a tanari szobaban egyetlen diplomas ér-
telmiségi kollégank sem tudna elfogadhat6 témazar6 dolgozatot irni.

Lehetséges-e egy ilyen mértéki paradigmavaltas? Elsé megkozelitésben utopisz-
tikus elképzelés. Olyan tarsadalmi méretii egyiitt gondolkodast, tudatos és meggy6-
z6en koordinalt és kommunikalt reformot, a pedagégusképzés, azon beliil a tudo-
manyegyetemi tanarképzés olyan mértéki onreflexiojat jelentené, amelyet elkép-
zelni is nehéz. Hianyanak valésaga azonban égetd. A valsag tiinete a szakképzés
rendszerének egészségtelen levalasztasa a koznevelésrél — nyilvanvaléan ennek a
zsakutcanak az elkeriilését, egy vélt (vagy valds) alternativ célrendszert, naprakész
»szakik” képzését tlizve ki maga elé. Amely rendszer egyébként igy még tavolabb
sodrodik a tudomanyegyetemek tanari felkészitésétdl is. Tiinete a végtelen frusztra-
ci6 és panaszaradat is az iskolai oktatas sikertelenségér6l, a pedagdgusok palyael-
hagyasa, a szlil6k és a diakok élménye az iskola valosagos és lehetséges vilagarol.

A koznevelési rendszer mint bemenet és cél, a pedagogusképzés és a mindkét
alrendszert iranyité oktataspolitika mokuskerékben kergeti egymast. Ha valahol
belenyulhatunk ebbe az 6rok és dnmagat gerjeszté korforgasba, talan idealis len-
ne, ha — az utdpiat tovabb széve — a koz és a kozpolitika altal elismert és megbe-
csilt egyetemi szakemberek kezdenének bele a koz és a kozpolitika altal elismert
pedagogusok képzésébe, akik a koz szamara vilagos, célszeri koznevelési rend-
szert épitenének a jovo ifjusaganak. Nehezen képzelhet6 el masutt az a szaktudo-
manyos alap és tarsadalmi felel6sségvallalas, mely mindehhez sziikséges.
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A Teacher Education Reform - Again

The continuous self-reflection and modernization of the educational system in
terms of content and expertise, as well as the corresponding adaptation of teacher
education are essential, regardless of their current state and quality. This is
compounded by the current crisis phenomena and their criticism, which arise
from the rapid and dramatic changes in the challenges facing education. This
essay calls for a review of the disciplinary approach and the science - oriented
public education system and the teacher education adapted to it.

Keywords: elite education, mass education, science dissemination, learning outcomes
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