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Ez a tanulmany a tanari identitas konstrukciojat vizsgalja egy ot nyugdijas altalanos is-
kolai tanito- és tanarnével készitett narrativ interjii segitségével. A tematikus mez6 -
elemzés modszerével 6t alappillér rajzolodott ki a tanari identitas szerkezetében: 1) pa-
lyavalasztas és hajlamosito tényezdk, 2) fontos pedagégiai készségek/tulajdonsagok, 3)
sajat modszertan/tanitoi gyakorlatok és ezek hattere, 4) intézményi lét és ahhoz valo vi-
szonyulas, illetve 5) a csalad szerepe. Az eredményekben megjelend kozés mintazatok
maogott egyéni életutakbol fakadé sajatossagok allnak; a tanari identitas alakulasat
ugyan kozos témak formaljak, de minden esetben egyedi életutakban nyilvanul meg. A
tanulmany hozzajarul a tanari identitas formalédasardl, valamint a narrativ kutatasi
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Bevezetés a kutatas kontextusaba

A tanari identitds egyéni, Osszetett konstrukcid, a hozza kapcsolodé fogalmi
struktura széles kori tudomanyos vizsgalédasra tart igényt. A tanarok szakmai
identitaskonstrukcidja szertedgazo6 tanulsagokat és lehetéségeket hordoz magaban
mind az oktataspolitika, mind az egyes intézmények tantestiiletei és kozosségei,
mind az egyéni fejlédés szamara.

A jelen tanulmanyban kozolt kutatas célkitlizése a tanari identitas élettorténe-
tekben valé megjelenésének kvalitativ vizsgalata volt. Kutatasomban tehat esz-
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szencialisan erre a vizsgalati kérdésre kerestem a valaszt: Milyen f6 alkotoelemek-
bol épiil fel a tanarok szakmai identitasa?

Mivel kutatasom a hivatalos életpalya egészének — igy a tanari identitashoz
kapcsolt jelentések idébeli ki- és atalakuldsanak — megismerését tlizte ki célul, a
narrativ interjukat nyugdijas tanit6- és tanarnékkel készitettem.

A tanari identitas elméleti keretei

Kutatasom kiindulopontja egy inkluziv, nagymértékben kontextusérzékeny iden-
titisfogalom volt. Osszességében elmondhaté, hogy a tanari identitas dinamikus —
nem rogzitett — konstrukcio, a személyes tapasztalatok, tarsas elvarasok, intézmé-
nyi struktarak és szakmai diskurzusok egyarant alakitjak. Tovabba komplex — ali-
dentitasokat foglal magaba —, a személy és a kontextus kolcsonhatasaban forma-
16dik (Lénard et al., 2024).

A kontextus meghatarozo tényezd: a szakmai szocializacio, a képzés, valamint
a kozosségi részvétel is hangsulyos szerepet jatszik az identitas alakulasaban
(Mosquera-Pérez & Losada-Rivas, 2022). A tanar tehat nemcsak individuum, ha-
nem tarsadalmi és szervezeti viszonyrendszerek aktiv szerepl6je (Rushton et al.,
2020). A tanari identitas ebben az értelmezésben a szakmai kozosség normarend-
szerének megfeleld folyamatos onreflexiot és alkalmazkodast kivan (Olsen, 2011):
a mindenkori szerepelvarasok és intézményi viszonyok mentén alakul, ami folya-
matos egyeztetést és akar az identitas adaptiv Ujrakonstrualasat teszi sziikségessé
(Barkhuizen, 2016). Olsen (2011) ramutat arra, hogy a tanari identitast befolyasol-
jak a korabbi élet- és tanulasi tapasztalatok, valamint a szakmai gyakorlat soran
szerzett tudas, kiillonosen a moralis és kozosségi tajékozodas szempontjabol.

A tanari identitaskonstrukciot az egyén palyara vonatkozé sajat belsé eléfelte-
vései is formaljak (Lasky, 2005 idézi Tokos, 2024): fontos, hogy felismerje a szak-
mai szerepével jaro feladatokat, és e szerepvallalashoz mély elkotelez6dés is kap-
csolddjon (Chong & Low, 2009).

Ide kapcsolhat6 az agencia fogalma, mely a szakmai szerephez kot6d6 cselek-
véképességet jeloli (Biesta & Tedder, 2007). Agencia és identitas dinamikusan hat-
nak egymasra: az agens cselekvés integraltabba teszi az identitast, mig a belsé
identitasértelmezés keretezi az agenciagyakorlas modjat és mértékét (Bukki,
2018). Fontos tehat, hogy az egyén milyen cselekvési mozgastérrel rendelkezik, il-
letve mennyire érzi bejarhaténak ezt a teret. Senge (1990 idézi Simon, 2011) az
egyént a vilagértelmezésben segit6 belsé feltevések, altalanositasok és elképzelé-
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sek — mentalis modellek — tudattalanul hatnak a cselekvésre, elengedhetetlen te-
hat a cselekvés kozbeni és a cselekvésre valo reflektalas képességének elsajatitasa és
fejlesztése.

Relevans modellek a tanari identitas teriiletén
Mivel kutatasommal a tanari identitassal kapcsolatos szakirodalmi diskurzushoz
kapcsolodom, az alabbiakban felvonultatok néhany relevans identitasmodellt.

Olsen (2008) szerint a tanari identitds mint vizsgalati keretfogalom a tanari-
szakmai lét holisztikus, dinamikus természetére helyezi a hangsulyt, a tanarra
olyan emberként tekint, aki — az adott szocialis, szervezeti, szakmai és kulturalis
elvarasokra és hatasokra tekintettel — reflexiven és folyamatosan Gjrapozicionalja
onmagat. A tanitas nem csupan kognitiv-technikai sikon zajlik: az egész embert
athatd, komplex, személyes-tarsas folyamatok és gyakorlatok 6sszessége.

Kaplan & Garner (2018) integrativ elméletalkotésra, kutatasra és képzésterve-
zésre is alkalmas modellje (Dynamic Systems Model of Role Identity, DSMRI) di-
namikus rendszerelméleti aspektusbodl szemléli a tanarsaghoz kapcsolodoé szerep-
identitast. Ennek részét képezi a szakmai tanulas, igymint a tanitashoz kapcsolo-
do készségek és tudas megszerzése, melyek késébb visszahatnak a tanar
onmagarol alkotott képének és tanarsagaval kapcsolatos céljainak alakulasara. A
tanarszerephez kapcsolddo tanulas tehat definialhat6 identitastanulasként is (Be-
ijaard, 2018).

A ,jo tanarra valas” folyamatat foglalja rendszerbe Korthagen (2004) hagyma-
modellje, mely a tanari személyiség 6t szintjét hatarozza meg. Ezek - kiviilrél be-
felé — viselkedés/cselekvés, kompetenciak, nézetek/hitek, szakmai énazonossag, kiil-
detés. Utobbi kett valojaban a szakmai identitds magja, igy a legnehezebben val-
tozathato attribtitumok.

Martin (2019) a tanari identitas fogalmi sokféleségét szalazza szét. Pszichologi-
ai aspektusbol szemlélve a tanari identitas definialhat6 az egyén sajat tanarszere-
péhez val6 kotédéseként. A fogalom posztmodern-posztstrukturalis meghataroza-
sa szerint a tanari identitas a szocialis diskurzusban meghatarozott, lemodellezett
tanarszerep nyoman jon létre. Szociokulturalis szempontbdl a tanari identitas a
tarsas interakcidban konstrualédik, a tanar — mint cselekvéképes agens — cselek-

vésein keresztil felelds sajat identitasanak alakulasaért.
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A narrativ identitas és kutatasa

Egyéni és tarsadalmi szinten is érvényes az a felismerés, miszerint az emberi élet
torténetek mentén konstrualédik (McAdams & McLean, 2013). Ezek az identitas
fel6l nézve nem csupan multbeli emlékek sorozatanak passziv manifesztacioi, ha-
nem az emlékezés és a torténetmesélés soran oksagi 0sszefiiggésekben értelmezett,
id6beli koherenciaval rendelkezé narrativak (McAdams, 2008). A narrativ megko-
zelités kiindulopontja tehat az egyéni élmények strukturalt, elemezhet6 reprezen-
tacidinak Osszessége, ugyanakkor az értelmezéshez az élményeket formalo, alaki-
to szocialis, kulturalis és szervezeti hatasok feltérképezése is elengedhetetlen
(Clandinin, 2006). A kutato szerepe ebben az Osszefiiggésben ezen torténetek
megértése a narrator perspektivajat elétérbe helyezve. Nem az élettorténetek
igazsagtartalmanak megallapitasa, hanem a benniik megjelené kontextusspecifi-
kus jelentések feltarasa a cél; a narrativa szubjektiv konstruktum, mely objektiv
funkciot tolt be (Adler et al., 2017).

Az individuum és a kozosség kapcesolatanak vizsgalata szintén alapveté moti-
vumokkal szolgdl a narrativakutatasban. A kozosség szimbolikus jelentésekkel
feltoltott értelemvilaga e kapcsolatot normativ és narrativ aspektusbol hatarozza
meg, illetve megteremti a kollektiv emlékezet alapjait (Orianne & Eustache, 2023).
Eszerint az emlékezés, a torténetmesélés hordozza az egyén 6nmagarol, a tarsada-
lomban betoltott szerepeirdl alkotott képét: az altala alkotott narrativa interpre -
talja, de egyidejiileg formélja is a kontextust (Assmann, 2004).

Hasonloképp, altalanosan érvényes, kimondatlan szabalyokkal legitiméalja és
iranyitja az egyén csoporttagsagat — és ehhez kétédé cselekvéseit — a habermasi
seletvilag” (Németh, 2018). Ez az interszubjektiv jelentéshal6 tulajdonképpen ma-
ga a vilag, annak reflektalatlansagiban: definialhaté a tarsadalomban altalanosan
hasznalt, kollektiv jelentések eredbjeként is (Sik, 2008).

A kutatas moédszertani alapjai

Narrativ interjitechnika

Kutatasomat a narrativ megkozelités keretében végeztem: a mélyinterju szolgalt
adatfelvételi eszkozként, mellyel a tematikus mezdelemzés eszkozét parositottam.
Ez a moddszertani kombinacié érzékenyen koveti a szakmai identitas komplex,
kontextusfiiggd természetét, teret ad az azt formalo tapasztalasoknak, érzelmek-

nek és tarsas viszonyoknak, igy alkalmas annak vizsgalatara. A megbizhatosagra
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torekedve az adatfelvételt, az elemzést és a kovetkeztetések levonasat is sziszte-
matikusan, a vonatkoz6 tudomanyos alapelvek mentén végeztem. A mélyinterjuk
elkészitésének sorvezetdjét a Schiitze (1977 és 1992 idézi Rosenthal, 1993) altal ki-
dolgozott életutinterju adta, az adatokat pedig tigyszintén Rosenthal (1993) - a
Hans Lohs élettorténetét bemutatd esettanulmanyban szemléltetett — modszere
alapjan elemeztem.

Az adatfelvétel kozponti prioritasa a meséld teljes szakmai élettorténetének és
az abban megjelené sajat értelmezéseinek feltarasa volt. Az interjukat egyetlen
nyit6 kérés vezette be: ,Kérem, mesélje el élettorténetét, tanitdi/tanari hivatasat a
kozéppontba helyezve”, az erre adott valasz alkotta a fénarrativat. A beszélgetés
masodik fazisaban megsziilettek a melléknarrativak: ezek a mesél6 altal mar érin-
tett részletekre vonatkozo, pontosité kérdéseim nyoman bontakoztak ki. A ponto-
sitds mindig azokra a mellékszalakra iranyult, amelyek asszociacié utjan felbuk-
kantak ugyan a torténetben, de a mesélé mas ,fonalat kovetve” eltért télitk. Ezért
az interjuk soran alapvetd jelentéséggel birt az azonnalisag mozzanata, valamint a
kozos valosag megteremtése a meséls és a hallgatod kozotti dinamikan keresztiil.

Az adatfelvételt 2024 elején végeztem — 6t nyugdijas altalanos iskolai tanito- és
tanarnével készitettem interjut. Kéziiliik hArman (Méaria, Eva és Csilla) Budapes-
ten szilettek, éltek és dolgoztak, egy alanyom (Edit) Dunakeszin, egy (Ilona) pe-
dig vidéki kisvarosban (nem meghatarozott), kés6bb Briisszelben tevékenykedett.

A modszertani eszkoz sajatossaga, hogy az egyéni élettorténetek részletes és
komplex feltarasat teszik lehet6vé, igy mar kis elemszam mellett is gazdag és sok-
rétli adatanyagot eredményeznek. A kutatas elsédleges célja nem a statisztikai
reprezentativitas, hanem a tanari identitas dinamikus és személyes aspektusainak
mélyebb megértése volt, amelyhez a mélyfuras jellegi vizsgalodas természetesen
illeszkedik.

Tematikus mezéelemzés — a szoveg rejtett allitasai

A kvalitativ elemzés alapjait a tematikus mezdelemzés modszere adja, amely a
narrativak mogotti strukturalt torténet rekonstrualasara és a jelentésmezok kon-
textusfiiggd feltérképezésére iranyul. Eszkoztara lehet6vé teszi az interjuk mo-
gott huzodo torténet kronologiai rekonstrualasat, valamint a kronoldgia és az
életesemények narralt sorrendjének Osszehasonlitasat. Ezaltal lehetségessé valik
az élettorténetben megjelend események fontossaganak megitélése, igy az altaluk
hordozott jelentések és az ezekbdl 6sszealld tematikus mezék meghatarozasa.
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Az adatfeldolgozas menete és szempontjai
A narrativ mélyinterjik célja a résztvevok élettorténetének, ezen beliil a szakmai
életpalya alakulasanak feltarasa volt.

Az elemzés harom fazisa:

1. a nyers atiratok alapjan kirajzol6doé kronolégiai életut, valamint az élmé-
nyek narrativaban megjelen6 sorrendjének egymas mellé tétele,

2. a narrativaban megjelend allitdsok alapjan szoveghipotézisek megfogal-
mazasa,

3. a tematikus mezdket jel6l6é szoveghipotézisek egyénenként valé csoporto-
sitasa, majd az ot interjualany narrativaiban feltart tematikus mezék 6sz-
szevetése, atfedések keresése.

Az elsé lépésben a nyers atirat alapjan kronologikus sorrendbe rendeztem az
életeseményeket. Ez azért volt sziikséges, mert narracioban az életesemények nem
pusztan idérendben, hanem a narrator sajat belsé értelmezésein és altala megér-
tett Osszefiiggéseken keresztill jelentek meg. Az idébeli rend lehet6vé tette, hogy
elkiilonitsem az eseményeket a narrator reflexiditol, igy kiillon kezelhetévé valt a
torténet és annak értelmezése.

Ezt kovet6en a Rosenthal (1993) altal hasznalt szekvencializaciot alkalmazva az
egyes életesemények mogotti lehetséges dontési helyzeteket, cselekvési opciokat
és azok kovetkezményeit vizsgaltam. A szekvencializacié soran az alabbi kérdések
vezettek:

A mesélé maga generalja a narrativat, vagy egy kiilsé narrativa iranyitja 6t?

A narréci6 viszonyitasi rendszerét a mesél$ vagy a kérdez6 hatarozza meg?

Mi a narracio rejtett agendaja?

Mi indokolja a mesél6 részérél a szoveg jellegét, a tematikus hangsulyokat ?

A fénarrativaban milyen témak jelennek meg, és melyek vannak kihagyva?

Milyen részletességgel mesél a mesél6 egyes életeseményekrél és miért?

A fenti kérdések segitségével azonosithatova valtak az egyes életut-narrativak
fokuszpontjai, melyek iranymutatast adtak a késébbi tematikus mezék kialakita-
sahoz.

A feldolgozas masodik lépéseként az alany altal megfogalmazott allitasokat osz-
talyoztam. Funkciojuk alapjan ezek két tipusba sorolhatok: narraciok (multbéli ta-
pasztalatokat kozvetit) és érvelések (multbeli tapasztalatokrol alkotott jelenlegi vé-
leményt kozvetit). A szoveghipotézisek kialakitasat elsésorban az érvelés tipusu
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allitasok segitették, mivel ezek tették hozzaférhetévé az élettorténet eseményei-
hez kapcsolodd belsé logikat és magyarazatokat. A jelentések értelmezéséhez
ezenfeliil hozzajarult az elézetes — kronologiai és szekvencialis — elemzés soran
kialakitott kontextus is, valamint az alany konkrét utalasai.

Példa:

wFoldrajzbol [...] a vilag minden dolgarol lehet beszélni, ugye, a nyelvekrél, a
népmiivészetrdl, tehat az, ami a vilagon van, az mind benne van a foldrajz-
ban. Azt iméadtam csindlni, a gyerekek is élvezték az orak nagy részét.” (Eva)

Hipotézis: A tantargyak — ahogyan az élet teriiletei is — atfednek egymassal; a
tanar feladata és lehetdsége a tudas horizontjanak kitagitasa, osszefliggések latta-
tasa. A hipotéziseket az azonosithatosag érdekében az interjualanyok monogram-
javal és sorszammal lattam el.

A harmadik lépésben az egyes alanyok narrativajahoz kapcsolédoé szoveghipo-
téziseket vetettem Gssze, hogy azonosithassam a tematikus mezéket. A kontextua-
lis tényez6k fényében végzett elemzés olyan atfedésekre vilagitott ra, melyek le -
het6vé tették a szubjektiv narrativak parhuzamos vizsgalatat, igy kozos jelentés-
halmazok kialakitasat. Olyan atfogd kategoériakat kerestem, amelyek ernyéként
fogjak ossze a hipotéziseket — igy ezek egyedi jelentésiiket megtartva illeszked-
hettek a k6z0s jelentések szovetébe. A tematikus mez8k kialakitasaban a szekven-
cialis elemzés iranyad6 volt: a narraciokban megjelené tematikus hangsulyok -
bizonyos témak gyakorisaga és részletessége, idébeli terjedelme - jelolték ki az
életpalyak legszignifikdnsabb elemeit.

A tanari identitas kontextusar
Minden élettorténetben megjelentek olyan kiilsé - szocialis, kulturalis és szerve-
zeti — tényezOk, amelyek identitasalakitd erével birtak. Ezek vizsgalata a tanari
szakmai identitas kontextusérzékenysége és a narrativ modszer sajatossagai okan
egyarant elengedhetetlen volt.

Néhany példa ezekre a hatasokra, a nyers interjukbol kiemelt idézetekkel il-
lusztralva:

Edit esetében ilyen volt a féiskolai gyakorlat: karrierje els6 mérfoldkove egy
kihivasos id6szak volt, meghatarozo tapasztalatként emlékezett vissza ra.

»[EJngem bedobtak a mélyvizbe, mert borzaszto beteg lett a magyartanar, aki-
hez keriiltem. [M]ast se csinaltam, csak orrba-szajba késziiltem folyamatosan
¢jjel-nappal, és rengeteg orat megtartottam, de élveztem ezt a kihivast. Szok-
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tak mondani, hogy teher alatt n6 a palma. Nagyon megtisztelének éreztem,
hogy én most a nagyon j6 Eva néni helyett tanitok, aki egyébként egyetemre
jart, és aztan kés6bb tankonyveket irt, meg szerkesztett, tehat egy mindségi ta-
nitashoz voltak szokva a gyerekek.”

Ilonat egy hirtelen koltozés kényszeritette arra, hogy egy 1j, ismeretlen szak-
mai kozegben 4llja meg a helyét. Uj lakhelyén, Briisszelben azonban ratalalt valo-
di hivatasara.

wElkezdtem hazhoz jarni, ami persze nem egy kellemes dolog, de ha valakinek

nemcsak szakmaja van, hanem hivatasa, akkor az szerintem hajtja az embert.

Es én azt szerettem volna mar akkor is, hogy egyfajta katalizétor legyek peda-

gogusként.”

Csilla palyaja tobb fontos allomasara reflektalt agy, hogy azokat rajta kivil al-
16 hatasok kovetkezményeként mutatta be. Ilyen volt az igazgatohelyettesi poszt-
ja, amelyb6l késébb igazgatoi pozicio lett.

~Nem én jelentkeztem igazgatohelyettesnek, hanem ez igy mindig kiforogja

magat, hogy el6bb-utobb vezeté leszek ott, ahova bepottyanok. [...] Kozben el-

végeztem a kozoktatasvezetGi képzést, ami megint csak egy véletlen, a szilvesz-
teri ujsagban olvastam, hogy indul ilyen a Miiegyetemen. [A]kkor azt elvégez-
tem, és 2005-ben mar a végzettség birtokaban igazgato lettem.”

1. Adatfelvétel 2. Kronologia 3. Szekvencializacio

4. Allitasok és érvelések 5. Szdveghipotézisek 6. Tematikus mezdk
rekonstrualasa

azonositasa megfogalmazésa Kialakitésa

*Eletesemények *Dontési helyzetek,
idérendbe allitésa cselekvési opciok,
eNarrétor reflexidinak kovetkezmények
elkiilonitése az vizsgdlata
eseményektdl *Segit6 kérdések (pl.
rejtett agenda,
fGnarrativa—
melléknarrativa

«Félig strukturalt
narrativ interjuik (5
alany)

o Teljes atiratok.
elkészitése

* Narrécik (mltbeli *példa; tantargyak +Egyénenkenti

tapasztalat) kozotti tfedések > csoportositds

«Ervelések (jelenlegi ‘tuddshorizont Bt interjo

reflexié miltbeli tégitdsa narrativéinak

tapasztalatrol) Monogram + Osszevetése,
sorszém dtfedések keresése
hozzdrendelése

viszony)

1. abra: Az élettorténeti narrativak elemzésének lépései

Reflexios jegyzet
A kutatasban a narrativ interji modszertana révén a kutaté személye elvalasztha-
tatlanul része az adatgyujtés folyamatanak. Tekintettel sajat érzelmi érintettségem-
re — sziileim pedagogusi hivatasa és a téma iranti személyes elkotelezédésem —, kii-
16n6sen 1ényeges volt az onreflexio sajat szerepemet és kutatoi poziciomat illeten.
Kutatoként az elsé kapcsolatfelvételtl a kovetkeztetések levonasaig aktivan
jelen voltam a folyamatban. A szimpatia és a bizalmas légkor megteremtésének
érdekében — amikor erre lehet6ség nyilt — az interjuk az alanyok otthonaban zaj-
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lottak. Bar a narrativdk 6nmagukat generaltak, az interjualanyok idénként vissza-
kérdeztek — tobbnyire megfelelési vagybol vagy bizonytalansagbol, hogy az alta-
luk felvetett témak relevansak-e szamomra —, mit is szeretnék hallani. Ilyen hely-
zetekben segit6 kérdéseimmel tudatosan csak a korabban elhangzott részletekre
utaltam vissza.

A folyamat soran kiilonosen fontosnak bizonyult az ért6 figyelem, hiszen kuta-
toként nem az volt a feladatom, hogy kérdésekkel iranyitsam a narrativat, hanem
hogy tamogassam a résztveviket sajat értelmezéseik, belsé sszefiiggéseik és ta-
pasztalataik kibontasaban. Ez a hozzaallas egyfeldl biztositotta, hogy az interjuk
az alany altal kijelolt mederben maradnak, masfell lehetséget adott a homalyos
részletek tisztazasara, igy megel6zve az elemzés soran adodo félreértelmezéseket.

Eredmények: ot alappillér a hivatas narrativaiban
A fentiekben bemutatott elemzési folyamat eredményeként 6t {6 tematikus

mez6t azonositottam. Ezek:

1. Palyavalasztas és hajlamosito tényezok,

2. Fontos készségek/tulajdonsagok,

3. Sajat modszertan, jo gyakorlatok,

4. Intézményi lét és ahhoz val6 viszonyulas,

5. A csalad szerepe.

Ezeket az alabbiakban az egyes mez6khoz tartozoé szoveghipotéziseket 0sz-
szefoglaldé magyarazatokkal, valamint a fébb jelentéstarsitasokat illusztral6 idéze-
tekkel mutatom be. Az itt bemutatott eredményekre jellemz6, hogy a tematikus
mezG6k altal feltart mintazatok alapjat egyedi élettorténetekbdl szarmaztatott,
ugyancsak egyedi hipotézisek adjak — bar a narrativakban atfedd, egyméashoz ha-
sonlo jelentésekkel talalkozunk, ezeket els6sorban énmagukban, az adott élettor-
ténet kontextusaban érdemes értelmezni. Ilyen modon az értelmezésben helyet

kaphatnak az egymashoz hasonld, de az eltéré mintazatok is.

Palyavalasztas és hajlamosité tényez6k
Megjelenik az 6rokolt képességek ,eleve elrendel6” ereje, egy velesziiletett képes-
ség, a ,pedagdgusvér”, valamint a szocializacio, a kivancsisag, a szocialis készsé-
gek szerepe is:
,Borzasztéan érdekeltek a gyerekek, érdekeltek az emberek, érdekelt az, hogy
ha az embernek tudasa van, akkor milyen érzés lehet azt atadni.” (Edit)
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A palyavalasztas alapvetSen belsé indittatasra tamaszkodott: megjelent a tani-
tasra vonatkozo konkrét vagy, elkotelezddés, tobbszor is olyan kontextusban, ami
egyértelmivé tette, hogy a késébbi hivatastudat életben tartasaban is kozrejat-
szott.

,Kitalaltam, mire harmadikos gimnazista lettem, hogy na, akkor én pedagogus
leszek. Az én apukam egy kozgazdaszprofesszor volt, akinek az almait teljes
mértékben osszetortem, és kitort a balhé. Hogy te pedagogus akarsz lenni, az-
zal mindig a nemzet rabszolgaja leszel. Olvastal-e errél, és tudod-e, hogy mi-
lyen szolgasor var rad? Hat, nem nagyon tudtam, de megmakacsoltam ma-
gam.” (Edit)

Volt azonban olyan narrativa, amely kiviilre helyezte a valasztast, a palyava-

lasztas okaként egyszertien azt jelolte meg, ,mindenki tanarnak tartott”:

w[A]z akkori KISZ Kozponti Miivészegyiittes irodalmi csoportja felvételt
hirdet[ett]. Odamentem, felvettek, és ott ragadtam. [...] a vezetGjét gy hivtak,
hogy Varadi Istvan, [...] egy onfejii, makacs, izig-vérig pedagogus, tiizon-vizen
attorteté ember volt. [...] Elég hamar felel6s beosztasokat kaptam, |[...]. Nekem
az, hogy pedagogus legyek, az igazabdl nem eszembe jutott, hanem beleneve-
l6dtem. Es mindenkinek egyértelmii volt.” (Csilla)

Fontos készségek/tulajdonsdagok
A pedagogusszakmahoz kapcsolt fontos tulajdonsagok egyrészt az interjualanyok

altal hordozott bels6 kvalitasaikként, masrészt példaértékid tanitoik, tanaraik le -
irasaban jelentek meg.

Az Osszes élettorténetben megjelent a hivatastudat és az ehhez kapcsolt szemé-
lyiségjegyek, amelyek nemcsak a tanitasra, hanem esetenként lelkileg, fizikailag
megterhel6 dolgok elvégzésére is képessé teszik az embert.

»[N]em érdekelt senkit, hogy én [Magyarorszagon] ki voltam, meg mi voltam
[...], [Briisszelben] ujra kell kezdeni az életet. [...] Elkezdtem hazhoz jarni. Ami
persze nem egy kellemes dolog, de ha valakinek nemcsak szakmaja van, ha-
nem hivatasa, akkor az szerintem hajtja az embert.” (Ilona)

Egy narrativa szerint a kovetendé tanar mar megjelenésében is az: tekintélye a
lényébél, beliilrsl fakad. Oszténbél, ,zsigerbél” tudja, hogyan kell viselkednie.

[Egy ponton] tudtam, hogy én soha tobbet nem fogom felemelni a hangomat a
gyerekek kozott. [N]Jem volt ra sziikség. Volt valami a lényemben, amit én nem
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tudok megmagyarazni, csak borzaszto nagy szerencsének tartom, ha én bemen-

tem egy osztalyba, akar els6 alkalommal, akar szazotvenedszer, beléptem az

ajton, és abban a pillanatban a gyerekek ram néztek és elhallgattak.” (Maria)

Gyakori meggy6z6dés volt, hogy egy tanar képes a megujulasra, sajat alapel-
veinek feliilvizsgalasara. Az anyagi juttatasokon tul sokkal inkabb motivalja a
munkaja iranti elkotelezettség.

LEs tényleg soha nem néztem, hogy mennyit keresek. Néztem a pénztarcamat
nyilvan, de nem azért csinaltam, hogy tobbet keressek, hanem hogy én felelGs
vagyok harminc gyerekért, vagy aztan hatszazért vagy ezerért, az olyan volt,
mintha az anyjuk lennék. Ezt érzelembél csinaltam.” (Csilla)

Sajat médszertan, j6 gyakorlatok
Ebben a kategoriaban a sajat eszkoztar kialakitasat, jo gyakorlatokat megalapozo,

elengedhetetlen épitéelemként jelent meg a személyes kapcsolat, mely a gyerek
belsé vilaganak megismerésén alapul.

,Borzasztb nagy kihivast jelentett, és nagyon nagy 6romet, hogy mindenkihez,
az 6 kreativitasahoz én kreativ médon megtalaljam a kulcsot. Nekem ez szaz-
szor annyit adott vissza, mint amennyit én beleraktam.” (Edit)

A személyes figyelem, tor6dés az osztalytermen kiviilre és a csaladokra is ki-
terjed, ezenfelil a tanulas-tanitas bizonyos szempontbdl megkivan egy szovetsé-
get a sziillokkel. A tanitas fontos része a kozos felfedezés, az egyiitt toltott ido,
amely olykor informalis kereteken beliil valosul meg. Bizonyos hipotézisekben
sz0 esett a kiterjesztett, holisztikus tudas atadasarél, az érdeklédés felkeltésére és
megtartasara alkalmazott modszerekrél is. A pedagogus amellett, hogy ontevéke-
nyen Ujitd modszereket alkalmazhat, mint példaul az élményalapt tanitas, adott
esetben rugalmassagot tanusit, meghajlithatja a szabalyokat. A ,jo tanar” a gye-
rek érdekeit tartja szem el6tt, mindenkinek megfelelé nehézségi feladatokat ad.

»[N]ekem az volt az elképzelésem, hogy mint ahogy nekem olyan sokat jelen-
tett az élményszerii zenélés, hogy nekik is valahogyan élményt adjak at, és él-
ményekben legyen résziik. Mindezt tanitasi éran beliil.” (Edit)

A tanitas adott esetben a tanulasra val6 igény mederbe terelését jelenti, eszko -
zei néha univerzalisak — hasonl6 elvek alkalmazhatok a felndttképzésben és a ta-
nitdi tevékenységben. A modszertan kialakitisaban gyakran fontos szerepet jat-
szottak a példaképként szolgalo sajat tanarok.
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wPista bacsitol még azt tanultam a tanitasrol, a tudas atadasrol, inkabb gy
mondanam, ez nem klasszikus tanitas volt. Ugy gondolkodott, mint a mai mo-
dern pedagogusok, hogy egyiittmiikodésen alapulo, elfogado, a gyerekek kreati-
vitasara épit6 modszertannal rendelkezett. [...] Messze megelézte a korat ilyen
pedagogiai szemléletmodban Pista bacsi. Ez zsigerileg jott nala.” (Csilla)

Intézményi lét és ahhoz valé viszonyulas
Az intézményi léttel kapcsolatban sokféle irany megjelent: sz6 volt mély érzelmi

bevonodasrol, amely az iskolat az otthonnal azonositotta, a szakmai elismerés-
tamogatas fontossagarol, kozosségiségrol.
~Megépiilt Jozsefvarosban a lakotelepi iskola. Ott voltam az alapkéletételnél,
ami azért nagyon fontos, mert tényleg mi cipeltiik be a padokat, mi dekoraltuk
az épiiletet, mi talaltuk ki a gyerekeknek szolo terek kialakitasat. Azt mondom,
hogy bekoltoztem az otthonomba, amib6l 41 év utan mentem nyugdijba.”

(Csilla)

A tamogatas hianyaban megjelent a cserbenhagyottsag érzése, vagy akar az in-
tézmény elhagyasa is megtortént. Az intézményhez tartozassal szemben az intéz-
ményen kiviiliségrol, illetve a szabalyrendszerhez-hierarchidhoz valé viszonyulas-
rol is esett sz6: volt, aki ,rebellisnek hivta magat”.

,Egy kicsit rendhagyé voltam mindig, [...] nem nagyon tartottam magam a sz6
szerinti eléirasokhoz. Mondanam, hogy rebellis inkabb.” (Eva)

»[N]agyszerti dolog az, ha az ember tud olyan keretek kozott dolgozni, amivel

6 szabadon rendelkezik. Ha az ember a sajat laban all, [annak] vannak nehéz-

ségei, meg vannak hatuliitéi, de nagyon nagy lehetdséget ad arra, hogy ne csak

beletoltsem a tudast a gyerekek fejébe, hanem hogy segitsem 6ket, hogyha arra
van igény.” (Ilona)

Megfogalmazodott néhany kritika (mind a rendszervaltas el6tti, mind az utana
fennallo oktatasi rendszer adta korilményekkel kapcsolatban): hattérbe szorul a
gyerekek érdeke, hidnyos modszertani képzés, tul szigoru szabalyok, talterheltség,
szocialista ideologia mentén hozott dontések stb.

,Els6 osztalyban az egy feltétlen elvaras volt, hogy minden gyerek oktober vagy
novemberre mar irni tudjon, le tudja irni a nevét. [...] En ezt egy marhasagnak
tartom.” (Maria)
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Pozitiv élményként el6keriilt az intézményi/oktatasi megujulasban valo sze-
repvallalas, az intézmény/pedagdgiai modszertan fejlesztésében vald részvétel, va-
lamint a munkahelyen/iskolai kornyezetben megval6sulé informalis tanulas is.

wAmikor 1995-ben bekeriiltem a tanitas forgatagaba, akkor hamarosan jottek

a kiilonboz6 tantervi valtozasok, [amibe] nagyon-nagyon sok energiat fektet-

tiink. Nagyon jo volt ezt a szabadsagot megtapasztalni, hogy mindaz, ami ko-

rabban eléirasszertien csak igy, csak 1gy, csak amugy lehetett, az hirtelen at-

ment egy szabadabb vilagba, abba a pedagogus alkotoi folyamatba, aminek én
is igy részese lehettem.” (Edit)

A csalad szerepe
Ebben a kategoéridban haromféle megélés bontakozott ki.

Az elsé a csalad/hazastars részérdl érkezé tamogatas, amely a szakmai kibonta-
kozas — akar tovabbképzéseken valo részvétel — fontos tényezdje.

LA fériem vallalta a gyerekeket, tigyhogy elhiiztam Briisszelbe.” (Eva)

A masodikban megjelent a csalad és a hivatas kozti szabad valasztast legitima-
16 narrativa: a tanitas helyett a csaladalapitas, a nagycsalad keril el6térbe. Azt su-
gallja, hogy ez is ugyanolyan értéket add, mint a szakmai elérelépések.

»Az énekkari munka kezdett egy lehetetlen helyzetet elidézni. Ugyanis mar
mindenki megszokta, hogy nagyon szinvonalasan szol a korus, [de] egy id6
utan olyan sok szabadidét emésztett fol, hogy kezdett a nagy csaladi életiink
rovasara menni. Ugyhogy egy id6 utan fajo szivvel, de meg kellett hoznom a
dontést, hogy itt a sajat értékrendemnek megfeleléen akkor ez mégiscsak egy
munkahely, a csalad az pedig csalad, onnan indultam, és oda térek vissza.”
(Edit)

A harmadik pedig a csaladért hozott aldozatok, amelyek a szakmai elérelépés

rovasara mentek, otthoni tamogatas hianyaban.

»,Odahivtak engem tanitani [a Fazekas Mihaly Gimnaziumba], [...] és én szi-

vesen el is mentem volna, és tudom is, hogy megfeleltem volna, de az annyival

tobb plusz munkat jelentett volna, és nekem akkor megvoltak a gyerekeim, és

nem kaptam semmilyen segitséget otthon, ugyhogy fajo szivvel lemondtam ré-

la. Nagyon sajnalom.” (Maria)

A tematikus mezG6elemzés 6t pillért azonositott a tanari identitaskonstrukei6 -
ban, amelyek stabil keretet biztositanak alakuldsanak értelmezéséhez. Ugyanak-
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kor ezek a tematikus mez6k dinamikus viszonyban allnak egymassal és az egyéni
élettorténetek kontextusaival: az egyes mez6khoz kapcsolt egyedi jelentések kii-
16nb6z6 modon és mértékben érvényesiilnek az adott életutban.

Limitaciok

A modszer kis elemszammal dolgozik, kvalitativ jellege révén tudomanyos repre-
zentativitasra nem tart igényt. Megbizhatosaga a tudatos kutatéi szerepvallalas
fiuggvénye; az interjuhelyzet és a szovegek elemzése soran tanusitott onreflexio

elengedhetetlen a modszerre jellemz6 torzitasok okan.

Osszefoglalas

Az elemzés a tanari identitas 6t nagy alappillérét allapitotta meg: (1) palyavalasz-
tas és hajlamosito tényezdk, (2) fontos pedagogiai készségek és tulajdonsagok, (3)
sajat modszertan, tanitoi gyakorlatok és ezek hattere, (4) intézményi 1ét és ahhoz
valé viszonyulas, illetve (5) a csalad szerepe. Az interjukban megjelend tematikak
atfedései a hasonl6 kontextusbél, az altalanos érvény( intézményi elvarasokbol,
illetve az interjualanyok onreflexios torekvéseibdl, hivatasukkal valé mély azono-
sulasukbol adodhat.

Lathat6, hogy az egyéni narrativak fonalai abba a dinamikus kulturalis-kézos-
ségi-szakmai szovetbe illeszkednek, amelynek segitségével a narratorok 6nmagukat
értelmezik, és amelyet 1étezésiikkel tovabb alakitanak; a narrativak k6zos értelme-
zése pedig feltarja a szubjektiv élmények kollektiv vonatkozasu jelentésarnyalatait.

A tanari identitds mélyen személyes jellegét és kontextusérzékenységét egy-
arant értelmez6 narrativ modszer képes gazdagsadgaban szemlélni azt, igy kiiléno-
sen alkalmas annak vizsgalatara.

A kutatasom altal konceptualizalt tanari identitas komplex: tematikus mezdk-
bél all 6ssze, melyek kolcsonosen hatnak egymasra, formaljak és feltételezik egy-
mast. Tovabba dinamikus, szocialis, kulturalis és szervezeti kozegekben érvénye-
sil, melyek egyuttal hatnak is ra. E kozegek - kulcsfontossagu szerepiik okan —
tovabbi kutatasa javasolt.

Az altalam alkalmazott narrativ megkdozelités szamos tovabbi iranyt kinal a ta-
nari identitas vizsgalatat illetéen. A tanarképzés rendszerében az elmult években
egyre nagyobb hangsulyt kapott a palyavaltas nyoman érkez6k integralasa — a
masodik karriert kezd6 tanarok identitaskonstrukcidjanak széles kori vizsgalata a
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tanari palya vonzobba tétele, a képzéstervezés és a palyakezd6k palyan tartasa
szempontjabdl is értékes eredményekkel szolgalhat. Minden pedagoégus szakmai
identitasa mélyen egyedi, igy az e mélységeket megismerni és integralni kivano
nézetekre rendszerekre nagy sziikség van.
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“I Received a Hundredfold in Return” - Exploring Identity
Construction of Primary School Teachers through Narrative
Interviews

This study explores the construction of teacher identity through narrative inter-
views with five retired elementary school teachers. Using thematic field analysis,
five core pillars of teacher identity emerged: 1) career choice and predisposing
factors, 2) essential pedagogical skills and traits, 3) personal teaching practices
and their roots, 4) institutional context and attitude to it, and 5) the role of family.
The findings highlight both shared patterns and unique personal experiences,
suggesting that professional identity is shaped by broader themes but deeply indi-
vidualized through life histories. The study contributes to ongoing discussions
about professional identity formation and narrative approaches in educational re-
search.

Keywords: teacher identity, professional identity, narrative interview, thematic field
analysis, identity model
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