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A pedagdgusok szakmarol vald gondolkodasa kiilondsen fontossa valik napjaink-
ban, amikor a pedagogusszereprol, tevékenységrél alkotott kép ujraértelmezésen
megy keresztiil. Kiilonésen elmondhaté mindez az inkluziv tanarsagrol, naluk
ugyanis 0j szerepmodell kialakitasarol van sz6. Munkajuk mindsége meghatarozo
szerepet jatszik a régi beidegzddések lebontasanak sikerességében, abban, hogy
differencialas, individualizalas, fokozott reflektivitas keriiljon el6térbe a frontalis
ugyanis gyermekkozpontu, elfogadd, humanus, professzionalis, innovativ, mindsé-
gi nevelés-oktatas, befogado, esélyigazsdgos attitiid, valamint a kiillonb6z6 szak-
emberek kozotti hatékony, egylittmiikddé kompetencia transzfer megvalositasa
sziikséges a tobbségi iskolak, osztalyok keretei kozott. A fejlesztés- és fejlodéskoz-
pontl eredményesség, a méltdnyossag, szakmaisag elengedhetetlen az integracio,
inkluzid kiépiiléséhez. Mindezen elvarasok jelentésége megnd, ha egy 1j terep Uj
feladatkorének gyakorlasara szanja el magat valaki, marpedig az inkluziv tanar ezt
teszi, egy rogos keskeny Osvényen indul el, mely dsvényen nem minden esetben
garantaltak az UtjelzOk, az Gt kitaposottsaga, az akadalyok, a gatak elkeriilhet6sége.

A felmeriil6 nehézségek lekiizdésére vallalkozé tanuld tanarok megkiizdési stra-
tégiainak, személyes er6forrasainak, szakmai felkésziiltségének feltarasahoz a kva-
litativ kutatasi modszerek repertoarjabol a narrativat hasznaltuk fel mese-vizsga-
latunkban (Kovdcs, 2014).

A pedagogiai kutatasokon beliil a kvalitativ kutatasok egyik iranya, a narrativ
szemléletli kutatas metodikaja segitségével nézetiink szerint hatékonyan elemezhe-
td a pedagoégusok identitasanak alakulasa, valtozasa. A narrativa egyik értelmezés
szerint ,,megalkotott valosag” (Szabolcs, 2015), ami fontos agens lehet az emberi
tényez6k Osszetettségének megragadasaban. Ugy tiinik, a narrativak altal feltarha-
tok a tanarok jovobeli elképzelései palyajukrol, tevékenységiikrél, adalékot szol-
galtathatnak a pedagdgus életpalya modell megértéséhez, finomitasahoz (Sza-
bolcs, 2015). Maga a narrativ szemléletli kutatas holisztikus, emberkozpontu, igy
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kiilondsen alkalmas lehet arra, hogy segitse az inkluziv tanar altal konstrualt sajat
identitas feltarasat és megértését (Szabolcs, 2012-2013).

A mese pedagogiai, kutatds-modszertani alkalmazasat el6szor a magyar peda-
gogiai szakirodalomban Vdmos Agnes alkalmazta kezdd tanarok korében (Vimos,
2008). A meseiras alkalmas a mindennapok pedagogiai valésagaban megjelend ne-
hézségek metaforikus szambavételére, s ezekkel torténd harcos, hosies szembeszal-
lasara. Természetesen ismert a mesekutatds szdmos elagazasanak akar hazai gya-
korlata is, de munkankban alapvet6en a pedagogia terepén vald alkalmazhatosagara
fokuszaltunk.

Sajat kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy a tanul6 tanarok hogyan lat-
jék az inkluzid bevezetésének esélyét napjaink pedagogiai gyakorlataban. E bonyo-
lult, soktényezés kérdés feltarasahoz jo kvalitativ modszernek bizonyult a mese-
iras, mely lehetOséget ad a kiizdelmek, a csodak, a harcok, a koncepciok gyakorlati
bevezetésének mélyebb feltarulkozasara, feltarasara. Ehhez nytjtottak mintat, mo-
dellt Vamos Agnes megeléz6 kutatasi munkai (Vdamos, 2001, 2003, 2008).

A mese, mint kutatasi eszk6z alkalmazasahoz olyan témat jeloltem ki a cim
megfogalmazasakor, mely talan provokativ, de egyben életszerii is. Alkalmas a gya-
korlat és a képzés soran elsajatitott elmélet konceptualizalasara, lehetéséget adhat
az inkluziv tanari kompetencidk, integralt latasmod, egylittmiikodési készség, egyedi
élménytartalmak feltardsara. Ugy érezhetjiik, hogy jellemzden a meseszovésben is
megjelenhet az élettapasztalat, az egyéni perspektiva. Az ember ugyanis koherens
kapcsolatot probal 1étesiteni életének értékekkel telitett eseményei kozott. A jelen-
bol nyer értelmezést a jOVO.

Maga a mese éppen annyira leleplezheti irdjat, mint ahogy jellemzé lehet ra.
,.... van-e meztelenebb 1élek a kitalalt historiakat és érzelmeket részletezd kolto-
nél?” (lllyés, 1976, o. n.). Masrészt a meseiras folyamata maga is érzelmeket ger-
jeszt, ébreszt, mobilizal a személyiségben. Cselekedeteinket ugyanis ritkan vezérli
pusztan a ,tiszta ész”, sokkal inkabb a mindennapokban atélt pozitiv vagy negativ
érzelem. A pozitiv érzelmek kitagitjak az egyén gondolatait, s mozgoésitjak belsd
erdforrasait. A pozitiv érzelmek hatasara a figyelem ¢és kognicio kiszélesedik, a cse-
lekvési lehetoségek kore novekszik, dsszességében erdsiti az intellektualis, tarsas
¢s fizikai er6forrasokat (Fredrickson, 2001). Egyre inkabb el6térbe keriil az érze-
lemvilagot megalapozddo pozitiv gondolkodds, optimizmus, ihletett allapot, amely-
ben csucsteljesitmények sziilethetnek (Csikszentmihalyi, 1997). Ehhez hasonl6 fo-
lyamatok indulhattak el talan a hallgatokban is a mese irasa soran.

Az egyes mese produktumokat ugyan egyéni narrativumoknak tekintettiik, de
a tanulsagok Osszegzése altalanossagokban is sokat mondhat a pedagogusképzés
¢és a mindennapi gyakorlat szamara.
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Az adatfelvétel koriilményei és a minta

A meseirast egy gyakorlati el6adas végén kértem az elsééves MA inkluziv nevelés
tanar szakos hallgatoktol. E képzésre jaré hallgatok mar rendelkeznek féiskolai,
vagy egyetemi tanari szakkal. A Kodolanyi Janos Foiskolara jelentkezésiiket sza-
mos ok motivalta, igy a tudasuk kiegészitése, a pedagogus €letpalyan elébbre 1épés,
fizetésemelés, egyetemi végzettség szerzése stb. Valamennyien, bar kiilonbozo
terepen, konkrét pedagogiai munkat végeznek, igy sajat mindennapjaikban érzé-
kelik a pedagogiai gyakorlatban jelentkezd nehézségeket, s a rajuk vard felada-
tok stlyat is.

2014. november 22-¢én 13 6ratol 23 16 (3 férfi és 20 nd) irta meg a maga meséjét,
azaz a jelenlevé valamennyi hallgato: ,, En mint az inklizié hése’cimmel. A meseirast
személyes felkérésemre végezték el a hallgatok, szabad dontésiik alapjan, névtelendil.
Tudva, hogy a miivészi alkotashoz kedv, ihlet vagy legalabbis ihletre valo késztetés
sziikséges, nagy 6romet jelentett, hogy szivesen fogadtak a kérést a hallgatok.

A cimnek megfeleléen 20 mese fogalmazvany sziiletett, amelyekb6l harom mese
hésévé a valaszolo hallgato helyett egy-egy sajatos nevelési igényi tanuld valt. E meg-
oldas roppant elgondolkodtatd, magyarazata szamos lehet: eltolas vagy éppen a sé-
rlilt tanulo helyzetének, életének énesitése fejlett empatiaval, vagy magénak a hos
szerepnek személyes megélési zavara.

A tanulé tanarok meséinek elemzése

A mesék elemzésének kiilonb6z6 elméleti megkdzelitését, igy a strukturalista, a her-
meneutikai, nyelvészeti, pszichologiai, terapeutikus latdismodot nem kivanjuk
bemutatni, ezt megtette Vamos Agnes (2008), csupan ezen latismodokat megis-
merve, atszlirve pusztan a kapott adatanyag tartalmi és strukturalis elemzésére
szoritkoztunk.

Minden egyes elkésziilt mese tanmese, olyan meseszeri kitalalt torténet, mely
fontos erkolcsi tanulsagokkal rendelkezik. Altalanos jellemzdi tovabba a csodas,
valdszeriitlen elemek, a szereplok éles elkiiloniilése jokra és gonoszakra, s az, hogy
diadalt a jo arat. A mese mint virtualis valosag 1étezik, altala a psziché ,,0ntisztula-
sa” mehet végbe.

A mesék elemzésének 1épései a kovetkezok:

— A mesék adatainak azonositasa.

— A mesék jelentds epizodjainak kigytjtése.

— A mesék szerkezetének elemzése, egy-egy kijelentés kontextusainak ki-
emelése (szandékok, tettek, tér-ido relacid, nyelvi formak, reflektalas, ér-
tékelés).

—  Szovegelemzés: a mesékre jellemz0 szovegszekvencia-tipusok.

—  Tematikus mezdéelemzés: elégedettségre-clégedetlenségre utalas.
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A mesék adatainak, jelentds epizédjainak kigytijtése

Meseelemek eloforduldsa

A mese teljes folyamataban a keretes szerkezetet nézve, a kezdésnél és a befejezésnél
fordultak el6 legtobbszor meseelemek. A mese elkezdésének pillanatatol mar mikodott
a mese irdinak fantazidja, s érzelmileg atvették, bele¢ltek magukat a mese hangulataba,
a mese fO0szerepldjének, hosének képzelve magukat. Példak a mese elkezdéséhez:
»Egyszer volt, hol nem volt, volt egy iskola tele sok-sok lurkéval. Beléptem,
mint mesehds, gondolvan biztos gy6zelem lesz az enyém, hiszen a mesehds-
nek ez a szokasos erénye.”
»Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy iskola. Ebben az iskolaban sok jo
tiindér serénykedett, de akadt néhany gonosz boszorkany is.”
,.Egyszer volt, hol nem volt, a vilag végén is til, volt egyszer egy falucska. Ez
a falucska rettenetesen szegény volt, az embereknek alig jutott élelem.”
,Egyszer voltam, hol nem voltam én, az egyszeri €s egyszeri gyogypedago-
gus.”
,Egyszer volt, hol nem volt, egy nagyvaros épiiletrengeteg kozott egy-szinte
¢szrevehetetlen- iskolanak nem tling, szintelen, fénytelen, kopott, sivar megbu-
j6 betontomb.”

Egyik mese nem a szokvanyos kezdéssel kezd6dott, de mesésen:
,»Hosnek kell lennem? Persze, hogy leszek! Itt vagyok, megérkeztem, mint
Mary Poppins.”

Néhany példa a befejezésben megjelené mesés elemekre:
,,Még most is élnek, ha meg nem haltak.”
,,Oreg korukra legendékat mesélnek majd unokaiknak az iskolankrol. Itt a vé-
ge, fuss el véle. Még most is élnek, ha meg nem halnak.”
,»...&s mehetek tovabb a szomszéd sarkany iskolajaba.”
,»A falusiak rogvest szobrot emeltek neki, majd boldogan éltek, mig meg nem
haltak. Ha nem hiszed, jarj utana!”
»...clindult az orszag északi régidja felé tovabbi csodakat tenni. Még ma is
boldogan ¢l, mert tudja, hogy a gonosz elnyeri mélto jutalmat.”

A mesék szerkezete

Mesealakok, metafordk alkalmazasa

Szamos elkésziilt mesében fordultak el6 mesés figurak, melyek magat a mesehdst,
vagy a tanarokat, tanulokat, gydgypedagogusokat személyesitették meg, példaul
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rossz boszorkany, jo tiindér, varazspalca, egy, illetve hétfejii sarkany, hés, Mary
Poppins, farkas, barany, nyuszi, oroszlan, medve.
Példak az elofordulo metaforikus nyelvi szerkezetekre:
tanar: sarkany, farkas
sajatos nevelési sziikségletii gyerek: dragakd, hos
tanterem: barlang a sajatos nevelési sziikségletii tanul6 szamara
inkluziv tandr: barany, tiindér, varazspalca kezeld, vandor, hos
tanulok: szines sapkas torpék
szil6: medve, nyuszi, oroszlan.

A S e

A mesék felépitése

A felépitést harom nagy logikai egységre lehet tagolni:
—  Kiindul6 allapot.
— A valtozas, a valtoztatas folyamata.
— A megvaltozott allapot.

Kiindulo allapot

A mesé€k torténeti szalainak kiinduld pontjaul minden esetben az iskolaba érkezés
pillanatat valasztottak a szerzok. Ez valojaban varhato volt, hiszen a tanarok, igy
az inkluziv tanarok ¢életének kdzponti terepe az iskola, igy arra torekedtek, hogy az
érkezés pillanatanak bemutatasaval érzékeltessék a megvaltoztatasra megérett pe-
dagogiai helyzetet, azaz a problémakat. Idézetek az érkezés pillanatara:
»Bgyszer volt egy iskola, sok okos gyerek jart oda. Mikor én oda értem, azt
lattam, hogy engem ide nem vartak. Azt mondtak, hogy nekem nincs érté-
kem.”
,En mint az inkluzié hése, beléptem egy kozépiskola ajtajan. A belépésnél
akadalyba iitkdztem, mert rengeteg 1€pcsé vezetett fel a bejarati ajtohoz. Mivel
nem tudtam volna ennyi 1épcsét megtenni, elindultam az iskola mellett, hiszen
hés vagyok, és elhataroztam, hogy le fogom kiizdeni az akadalyokat.”

Az érkezés problémai csokorba gytijthetdk:
,Belépve az ajton a zsufoltsag szembetlind. Lokdosddés, durva megnyilvanu-
lasok, hangoskodas, kissé félelmetes.”
,,minden kezdet nehéz, nem volt ez masként abban az iskoldban sem, mint
ahova becsdppentem. Mondhatni én voltam a barany a farkasok kozott.”
,»...1skolanak nem ting, szintelen, fénytelen, kopott, sivar betontdomb bujt meg.
Mar kiviilrl sem éreztem, hogy én ide szivesen bemennék. Erzésem beigazo-
l6dott, mert amikor beléptem ebbe az iskoldba, futkdrozo, hangos, izgaga,
halk, félrehuz6do, rezzenéstelen arcu, kozben karomkodé gyerekekkel talaltam
szembe magam.”
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Nagyon érdekes a sajatos nevelési igényii tanuld szerepébe bujoé meseszerzok gon-
dolatfiizése magarol a kiindulé allapotrol. Belépve az iskolaba az egyik SNI hés azt
tapasztalja, hogy 6t ide senki sem varta, a masik mar a belépésnél akadalyba fit-
kozik (mozgassériilt), a harmadik esetben a tomeg jelentett lekiizdhetetlen aka-
dalyt. A legfontosabb problémak Gsszegzése megallapithato:
1. iskola: szegényes, bedolt kapu, kitort ablak, lehangol6, falak és a vitrinek
iiresek, lakotelepi kocka, lepusztult, szegényes, fénytelen, kopott, sivar;
2. osztalytermek: zstufoltsag, lepusztult, szegényes, lehangold, padok dssze-
firkalva;

3. igazgato: ,,a hétfeju sarkany legfejlettebb feje”;

4. tantestiilet: formalis képzédménys;

5. tObbségi tanar: el6itéletes, kiégett, mosolytalan, rezzenéstelen;

6. tanitas: frontalis, szigori szamonkérés, egyoldalii tanari kommunikacio,
megemelkedett hangerd, kooperacid hianya, szintelenség;

7. portas: mosolytalan;

8. tobbségi tanulok: fegyelmezetlenek, zajongok, kedvetlenek, boldogtala-
nok, rémiltek, kis robotok, sziirke fak.

E problématomeg megvaltoztatasara vallalkozok:
1. inkluziv tanar: példakép, lovag, varazslo, tiindér;
2. sajatos nevelési igényl tanuld: bohockodo, bator, akadalyokat lekiizdo,
kincs, dragakd, ,,hatalmas sziv” ,értéktelen”;
3. gyogypedagogus: szakember, segitd, tiindér;
4. osztalyfonok: segitd;

A vdltozas, a valtoztatds folyamata a mesékben

A megvaltoztatas igénye, mint kihivas jelentkezik a mesék kezdetén. A szakmaisag
hatja at a valtoztatas 1épéseit. A szerzok valamennyien tudva tudjak, ahhoz, hogy az
integracio elkezdédhessen, a tobbségi tanuldk tanitasat is differencialtan, reflektiven,
adaptivan sziikséges megszervezni. Csak ezutan lehetnek felkésziiltek a tanarok arra,
hogy a sajatos egyéni tanuloi sziikségletekhez igazodva tudjanak tanitani. Ehhez
meg kell kiizdeni a hdsoknek az igazgatokkal, tantestiilettel, tanarokkal, tanulokkal
és a sziilokkel is. Meg kell 6ket gy6zni arrdl, hogy nem eredményes, nem hatékony
a frontalis osztdlymunka, a tananyag-kozpontisag, a szelekcio. Mindez hatalmas
feladat. A segitd erdk ebben a folyamatban részben az inkluziv tanarok belso tulaj-
donsagai, személyiségvonasai, illetve szakmai felkésziiltsége.

A kiinduloponttol a célelérésig

Az 1. abradn lathatd, hogy a valtoztatashoz milyen tényezdket tartottak fontosnak
a mesét irok.
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. Keépesséz a
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1. dbra: A valtoztatas ,,erétere”

A mese kezdetekor abrazolt problémas helyzet, a nem megfelelé pedagogiai ko-
rilmények és helyzet megvaltoztatasahoz szamos megoldasi lehetdséget kerestek,
fogalmaztak meg a hallgatok.

Elso 1épésként fel akartak késziteni az adott iskolat a valtozasra, valtoztatasra
mesével, tiikor tartasaval, az (1j meglattatasaval és imadkozassal. A diagnoézis felal-
litasa utan szovetségeseket keresnek a valtoztatas kivitelezéséhez, az ellenségek le-
gy6zéséhez a meseirok:

,»E16sz0r megkeresem a hétfejii sarkany legfejlettebb fejét (iskolaigazgato)

meggy6zom az inkluzié fontossagarol, ha nem sikeriil a gyézkddésem, felszi-

tom ellene a lehetd legtobb masik sarkanyfejet (minden tantestiiletben van né-
hany mast akaro fej)... ha kell, segitségiil hivom a medvét, oroszlant (sziil6t).”

L, TOrpolok-torpolok. Kivel kezdjem, kin suhintsak el6szor végig a varazspalcam-

mal! De mar tudom is, el3szor a pedagdgus néniket, bacsikat varazsolom el.”

,.En voltam a barany és mindent meg kellett tanitani a farkasoknak, hogy meg-

szelidiiljenek, és aztan szépen csendesen békésen egyiitt ¢ljiink egymas mel-

lett. Feladatom ott kezd6dott, hogy el kellett fogadtatnom mindenkivel, hogy
minden egyes emberke = farkaska egyenld.”

,-.. ha megbiznak benniink, szeretetet kapnak, segitjiikk 6ket abban, hogy érté-

kesnek, fontosnak lassak 6nmagukat, akkor ok is tiindérként fognak jonni az is-

kolaba. Az altalunk kapott szeretet palotava varazsolja szamukra az iskolat.”
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A valtoztatashoz szlikséges szovetségeseket az adott intézményen beliil és kiviil ke-
resnek. Véleményiik szerint ugyanis minden tantestiiletben talalhatdo a jobbitas
szandékaval rendelkez6, valtoztatasra megérett és kész tanar. ElsGsorban ket hiv-
nak segitségiil a meseirok. Mindekdzben véleménycserét, megbeszélést, vitat szer-
veznének a hatékony tanitds, a tanorai differencialas, kooperacio, egyiittmikodés
a kiilonbdzo szakemberek kozott, a szocialis érzékenyités, az egymastol tanulds, az
egyéni tanuloi sziikségletek kielégitése érdekében. A végso cél azonban a gonosz
boszorkany, illetve az egy- és hétfejli sarkany lekiizdése, atalakitasa lenne.
A kiindulo allapot megvaltoztatasara iranyulo erok kozott keriil megemlitésre
a valtoztatashoz sziikséges elszantsag, a dontés, megkiizdés, a sajat igazanak bebi-
zonyitésa, csata, harc. A probatételeken valdo megfeleléshez segitséget adhat Isten,
a varazspalca, a varazslas: ,, Keresem azt az arcot, amelyikben ott bujkal a megér-
tés, az empatia. E18szor vele 1épek kapcsolatba. Osszebaratkozunk, meghallgatom
az 6 gondjait, majd eldallok az én tigyemmel: Szeretnék rabizni egy kincset, ami
nagyon sok gondozast igényel, és arra biztatom, hogy ehhez keressen maganak se-
gitéket, mert ebbdl a dragak6bdl, amit ra szeretnék bizni, ha nem jo kezekbe keriil,
akkor kavics, vagy még rosszabb: egy kupac por valhat.”
A meseh0s az inkluziv tanar, aki hdsiesen kiizd az inkluzi6 eléréséhez sziiksé-
ges targyi, személyi feltételek megteremtéséért.
,,Eldontottem, hogy itt ezt megvaltoztatom! Mert itt nem boldogok ...se a gyere-
kek, ...se a tandrok, se azok, akik ide belépnek. Osszehivtam a pedagdgusokat,
a gyerekeket. Azt mondtam, csukjak be a szemiiket. Elkezdtem mesélni, képzeljék
el, egy olyan iskolaban vannak, ahol szinesek a falak, ahol beszélgetnek, ahol segite-
nek egymasnak, a tanorakon kooperacio van, csoportokban dolgoznak, plakatokat
rajzolnak. ... Beszélgettiink, segitettiik, meghallgattunk, elfogadtuk egymast...”
,.Megkérdeztem Oket, probaltok valtoztatni, megajulni? Olvastatok arrdl, hogy
a mai gyermekek mar nem olyanok, mint a mi idénkben. Mas modszereket igé-
nyelnek, meghjulast. Gondoljatok bele, szeretnétek egész oran iilni, nézni, hall-
gatni, mit mond a tanar, napi 7-8 oraban és végig egy kemény széken iilni? Ha
kicsit tobb felkésziilést szannatok ra, az 6rakon mindenki szot kaphatna, feladattal
latnatok el, sikerhez, élményekhez juttatnatok oket, mindenki boldogabb lenne.
Mindenkinek van értéke, mindenki képes dnmagahoz képest fejlodni, ha jol végzi
munkajat a tanar. Az iskolaban mindenkinek kell, hogy helye legyen.”

A valtoztatas, a valtozas hosszu, probatételek sorozatan keresztiil zajlo, korantsem
konnyt és teljes folyamatara utalnak az alabbi idézetek:
,Enlovag felpakolta otthon a hatizsakot: keriilt bele jokora adag tiirelem, szak-
irodalom (eleinte kizarolag olvasmanyos formaban) szépirodalom, sok-sok ér-
dekes jaték. Meglatogattam a sarkanyt ¢s el6huztam a kardomat: a mosolyt és
a szakértelmet. Hosszas, tobb pihendvel és a csata kitjjulasaval fiiszerezett harc
utan nem arattam ugyan kiiitéses gy6zelmet, de valami azért tortént.”
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,,ElsO probatétel a tanarsereg megismerése, harcba allitisa. Masodik probaté-
tel, a gyerekek megismerése. Hogy? Jatékba hivassal! Harmadik akadalyt is
legy6ztem, mikor a sziildket is meggydztem.”

Erdekes, hogy a hésok tulajdonképpen nem hajtanak végre héstettet, pusztan a pe-
dagogia gyakorlataban felmeriilo problémakat akarjak megoldani, ha kell mesebeli
segitségekkel, varazspalcaval, vagy éppen egy tiindér borébe bjva, de mindenek-
elott szakmai felkésziiltséggel és kivanatos személyiségvonasokkal.

Minden egyes meseir6 vallalta a megvaltoztatd vardzslatos szerepét, senki sem
futamodott meg az akar rendkiviil nehéz feladat el6l. Valamennyien felvallaltak az
inkluziv tanarsag identitasat, kiildetését. A hdssé valas folyamataban meghatarozo
feltétellé valtak tehat a szakmai ismeretek, attitlidok, gyakorlati tudas, azaz az inklu-
ziv tanari kompetenciak.

Célként fogalmazodott meg mindenekel6tt a tudat, az attitiid formalasa, bol-
dog, szines személyiségii tanarok, tanulok, hatékony, differencialt fejlesztés, elége-
dettség, 6rom, boldogsag a tevékenységben, emberségesség.

A mesét ir6 inkluziv tanarok személyes tulajdonsagai is feltarulnak a meséhez
kapcsolodoan. A szakmaisag, a pedagogiai szakmai tudas mellett implicit, vagy
explicit formaban a mesék gazdag, valtozatos személyiségbeli karakterisztikus jel-
lemzoket is hordoznak (lasd 2. dbra). Nem véletleniil valasztottak e specialis utat,
azaz az inkluziv tanarsagot, mely mintegy a jovore, egy tavoli viziora készit fel.

Kiildetéstudat
e Empatia
Kreativitas
. Szeretet
Fantazia ] )
Batorsag
Lelkesedés

Szakmaizag

Felkesziltzeg
Tanulokézpontusag

Gvermekismeret
Nyitottsag az
egvittmikodésre
Demokratikms attititd

2. dbra: A mesét ir6 tanuld tanarok
személyes tulajdonsagai
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A hos segitoi

A hos segitdi elsdsorban a tantestiilet valtozasra kész tagjai. Segitokkel talalkozhatunk
a valtozast 6hajtd tanulok korében is. Tovabbi kiils6/belsé segitdk a gydgypedagd-
gusok, fejlesztok, asszisztensek, pszichologusok, logopédusok, sziilok, a szakiroda-
lom, de a valtozas, valtoztatds mindenekel6tt a hds, az inkluziv tanar felkésziiltsé-
ge, személyiségjegyei altal kdvetkezik be. A segitk, ugy tiinik csupan tdmogatok,
a konkrét tettek a hosre maradnak.

A hos ellenfelei

Ellenfélként szerepel minden negativ el6zmény, a ,,vaskalapos” igazgatd, a hasonlo
szemléletli tantestiilet esetenkénti fasultsaga, ismeret- és gyakorlathianya. A tanu-
16k maguk is akadalyozhatjak a hés jobbitd szandékanak kivitelezését 6romtelen-
ségiik, érdektelenségiik, fegyelmezetlenségiik, durva megnyilvanulasaik (hangos-
kodas, 10kd6s6dés), kirekesztettségiik, bohockodasuk miatt.

Valodi ellenfél az, aki a hdsre tamad, aki valoban akadalyozza céljai elérésé-
ben, de ilyen ellenfél nem akadt. Nem talalkoztam a mesékben a tanulok kozott
olyan valodi segitével, aki a hds valtozasra iranyuld tevékenységét hatékonyan se-
gitette volna. Az inkluziv tanari palya gyakorlasa szempontjabol mindenesetre biz-
tatd, hogy a mesét irok a tobbségi, illetve a sajatos nevelési igényi tanulok ko-
rében nem keresnek ellenséget, de az is igaz, hogy igazi, valodi segit6t sem:
»Rosszak a gyerekek! Nem birnak nyugton iilni! Nem tud olvasni, dsszetéveszti
a betiliket! A szamokrdl nem is beszélve...”

A tanulok, a gyermekek szerepe a mesékben nem azonos, vannak kozottiik
megmentésre varok, kirekesztettek, kiszolgaltatottak, passzivak, megalazottak, alul-
teljesiték, motivalatlanok, szorongok, de vannak ellenfelek, szembeallok, elutasi-
tok. Természetesen ezek a tanulok nem eredendden ilyenek, a korszeriitlen tanari,
pedagdgiai hatasok eredményeképpen alakultak ki ezen sajatossagaik. Az igazi el-
lenség tehat a hatastalan tanar: ,,Becsengettek, a gyerekek rémiilten vartak a tanart.
Mar megint mérges? — kérdezgették egymastol. Lattatok, ismét papirokkal jon,
megint dolgozat, pedig ez a hetedik o6ra. Olyan faradtak vagyunk! — mondogatjak
egymasnak. Tegyetek el mindent — mondja a tanar szigoruan. ...A gyerekek koziil
sokan megrémiilnek.”

A hoésok tipusai

A hosok, az inkluziv tanarok meseszovésében szamtalan tulajdonsaggal rendelkez-
nek. Mindannyiukra jellemz6 az inkluzié melletti elkotelez6dés, azaz masokért,
a sajatos nevelési igényl tanulokért folytatott harc. Hétkdznapi hésként az iskolai
hétkéznapok problémaival szembesiilve, a hatékony pedagdgia elterjesztésének
bajnokai, akik a mindségi tanitasért, a teljes el- és befogadasért szallnak sikra.
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Nincs kozottiik visszavonuld, a céljait felado, de elbizonytalanodo hés sem. Bar-
mekkorak az akadalyok, barmilyen nehéz probatétel el6tt is allnak, batran lekiizdik
a nehézségeket, mert szakmailag és emberileg felkésziiltek akar a vilag megval-
toztatasara is, a tarsadalom jobbitasara, de legalabb az iskolaba folyé munka meg-
Ujitasara.

A megvaltozott allapot

Az 0j min6ség, a megvaltozott allapot pozitiv érzelmekkel telitett. A valtozast el-
lesztése, a tanulds, illetve a tanitas élvezete, a szines személyiség egyéni fejlode-
se, mosoly, jokedv, 6rom, boldogsag az egyes emberekben, a sarkanyok, farkasok
emberré formalddasa, sét egy Uj vilag, egy jobb tarsadalom létrejotte. A végso al-
lapot a mindségi iskola, a mindenki szamara jo iskola 1étrejotte:
,Jutalom is jar annak, aki megcsiszolja a dragakovet. Feltarul elétte egy Gj vi-
lag, amelynek aztan boldog hirndke lehet.”
,,Es ha ez mind sikeriilt, akkor mindenki boldog, hisz nem csak az integracio-
ban részt vevé gyermek jar jol, hanem a kdrnyezete is, akik ezaltal mind tanul-
nak valami ujat a sériilésrol, fogyatékossagrol, s nem utols6 sorban szocidlisan
érzékenyebbé valnak, igy valhatunk mind egy jobb tarsadalomma...”
»Farkasok kozott barany voltam, de végiil nem ettek meg. Megszeliditettem
Oket.”
,Ugy tiinik, csak kellett valaki, aki tiikrot tartott eléjiik. Eljott a valtozas id6-
szaka, palyazunk, tanulunk, fejlesztiink. Mindenkit!”
,.beszélgettiink, festettiink, beszélgettiink, hallgattunk, meghallgattunk, elfo-
gadtunk, elfogadtuk egymast. ..és ez az iskola a betonrengeteg szines szellemi-
séget sugarzo iskola lett, ahova jo érzés volt belépni, ahonnan nehezen lehetett
elmenni, ahova be akartunk menni!”

De mi is a feladata a sajatos nevelési igényl tanulonak, mint hosnek? A tanulasi
kdrnyezet megvaltoztatasa!
,Leiiltem egy székre és igyekeztem minden kérdésre valaszolni, amit a sar-
kany feltett. A nap végére mar mosolygott és batoritélag azt mondta: sok sikert
s holnaphoz.”
,,Orémmel nyugtaztam, hogy az iskola részévé valtam. Most mar mindenki j6-
het oda...”
,.Lam mégis szupi-szuper egyiitt tanul minden gyerek! Jatszunk és nevetiink
ezért is jo a kedviink. Itt a vége, fuss el véle mégis csak hos lett belélem!”

Egy mese bemutatasa kapcsan kdvetheté nyomon a valtoztatas folyamata az 1. tdb-
lazat segitségével.
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1. tablazat: A valtoztatas azonositasa egy mese tiikkrében

szebb volt, mint
a masik. De az
ott lako
boszorkanyok
(mikor a jo
tiindérek nem
lattak) kicserélték
a torpék sapkait
fehérre, mert
nem szerették

a szineket.”

a boszorkanyok
belépve egymasnak
utkoztek, semmit
sem lattak. [jedten
kirohantak

a folyosora, de
csak fehér sapkas
torpéket lattak.”

Kiindulo helyzet. | Megvaltoztatasra | A valtozas A megoldashoz | A végso

Egyensuly hianya | iranyulo erd, folyamata hozzasegité erd | dllapot,
megoldas keresése egyensuly

»Egyszer volt, 2Amikor én is »Mikor a tiindérek |,,Alig vartak, ,.Innentol

hol nem volt, betévedtem észrevették, hogy arra kezdve néha

volt egyszer egy |a kapun, én is visszavaltoztattak | tévedjen egy mar hagytak

iskola. Ebben kaptam egy a sapkak szinét, tarka sapkas szineket is

az iskolaban sok | fehér sapkat, de a boszorkanyok |nebul6.” a nebulok

jo tiindér mint torpe.” ujra és ujra sapkajan.”

serénykedett, elszintelenitették

de akadt néhany a kis tanoncokat.”

gonosz ,Egyik éjjel titkon

boszorkany is. mindent fehérre

A meseiskola szineztem

kapujan szamos a tanarinak

szines sapkas becézett

torpe 1épegetett csodabarlangban.

befelé. Egyik Masnap reggel

A szandékok és a tettek szinkronban vannak egymadssal, s a folyamatban egymast
er6sitik. Altalaban azonban az ,,iton levés” dinamikaja jellemz6 a valtoztatd tevé-

kenységre, mindez az allandé mozgasban levést tiikrozi.

Tér-ido relaciok

A tér, melyben a mese torténései zajlanak, minden egyes esetben maga az iskola,
s az iskolan beliil az osztalytermek, folyosok, tanari, igazgatdi iroda. Nem keriil
emlitésre az egyéni fejlesztd, korrekcios szoba. Senki sem Iép ki ebbdl a zart térbol,
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legfeljebb a torténet végén abbol a célbol, hogy a pozitiv valtozast mas terepen is
véghezvigye.

,,Mehetek tovabb a szomszéd sarkany iskolajaba.”

,...elindul az orszag északi régioja felé tovabbi csodakat tenni.”

Ekkor tagul ki a tér, s vele egyiitt az id6. Az id6 az események sorozataban lineari-
san folyik. Ett6l eltér a kezdet, amikor a jelen utal a multra. A problémak a multban
gyokereznek, s hatasuk a jelenben érzédik. A valtoztatd tevékenység pedig a kozeli
és a tavoli jovore iranyul. Itt tagul ki az 1d6, a térrel egyfitt.

Nyelvi formak

Valtozatos nyelvi format tiikroztek a fogalmazvanyok. Kijelentés, kérdés, felszoli-
tas egyarant el6fordult a mesékben. A mesék nyelvtanilag helyesen formaltak.
Nyelvezetik a mesei elemek felhasznalasa ellenére nem archaikus, széhasznalatuk
modern, hol irodalmi, hol kéznapi.

Szovegelemzés

A mesékre jellemzo szévegszekvencia-tipusok

Az olvasott mesék strukturalista megkdzelitésébdl kiindulva tagozodasuk harmas:
1. Kezdd formula, bevezetés a mese vildgaba;
2. Bonyodalmak;
3. Zar6 formula, visszavezetés a hétkoznapok vilagaba, szerencsés végki-
fejlet.

E harom egység képezheti a mese magjat. A torténetek, mint logikailag zart esszék,
szemantikai konstrukciok.

Szovegszekvencia-tipusok

A tudositas, mint gyorsitott elbeszélés jellemzo egyes esetekben a mesék altal fel-
vetett problémak tiikroztetése kapcsan: ,,Nem volt semmi tapasztalatom az inklu-
zi6rol, csak tanulmanyi ismereteim voltak.”

Leiras esetén a statikussag, a kronoldgia merev kovetése a jellemz6, a mélyen
megélt helyzetekre csupan az olvasé kovetkeztethet: ,,A tantermekb6l kivenném
a padokat, helyette asztalokat tennék. Minden terembe varazsolnék fénymasolot,
szamitogépet. Megsziintetném a csengét. Nem lenne sziinet, mindenki akkor menne
leveg6zni, amikor csak akar. Varazsolnék egy jatszoteret, hintakkal, maszokakkal.”
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Torténet: a mesék tobbségénél drnyalo, az érzelmekre is hato, azokat gazda-
gon kifejtd leirasokkal talalkozhatunk:

,»Sokszor kellett segitségért folyamodnom a szakemberekhez, gyogypedagd-
gusokhoz, fejlesztépedagogusokhoz, 6k jelentették szamomra a mesebeli tiin-
déreket. Vartam, hogy varazsiitésiik altal tokéletes tanar leszek.”

»1zgulok, de tudom, nem lesz baj. Felkésziilt vagyok, zsebemben a gyakorlat,
fejemben az elmélet, johet barmi, megkiizdok vele. Legalabbis ilyen gondola-
tokkal vagtam neki az itnak.”

Dramaiak a mesés torténések probatételei: ,,A gyerekek nem tudtak orvosi vizsga-
latra jarni, a sziilok pedig a rengeteg munka miatt betegeskedtek. Az iskola a sarki
kocsma mellett volt. Beddlt a kapuja, kitort az ablaka, tobb egér volt benne, mint
ahany pad. Bizony mondom csupan két terembdl allott. Az egyikbe jartak az okos
gyerekek, a masikba a kevéssé okosok, betegek, problémasak.”

Evaludcio, értékeld magyarazat nyujtasa akar a problémak, akar a megoldasok
terén: ,,Osszebaratkozunk, meghallgatom az 6 gondjait, majd eléallok az én iigyem-
mel: Szeretnék rabizni egy kincset, ami nagyon sok gondozast igényel, s arra bizta-
tom, hogy ehhez keressen maganak segitoket, partnereket is, mert ebbdl a dragakd-
bol, amit ra szeretnék bizni, ha nem jo kezekbe keriil, akkor kavics, vagy még
rosszabb: egy kupac por valhat.”

A leirasokban talalkozhatunk olyan beszurasokkal, melyek segitségével még
érthetobbé probaltak tenni a torténetet a szerzok:

»Nem a kislanyt és hatalmas szivét latta, hanem azon idegeskedett, hogy miért

nem beszél érthetdbben, miért ilyen lasst, és miért nem érti elsére a szotablat.”

,.Nem volt egyszerl eljutni a 103-as barlangig, hiszen Gt k6zben sok nehézsé-

gem tamadt. El6szor is mankoval nem éppen egyszeri mivelet kozlekedni

a talzsufolt 1épcsén, ahol fel-le rohangalnak nalam nagyobb és erdsebb legé-

nyek.”.

A fordulatokrdl sem feledkeztek meg a torténetek irdi:

»~Hanem egyszer erre tévedt egy vandor. Benézett az iskoldba, s mit lat? Se
tankényv, se irdszer, nem hogy differencialas.! Ugy felhaborodott, hogy haza-
ig meg sem allt. Ott aztan felkereste az Oktatasi Hivatalt, kérvényekkel és tor-
vénymodositasokkal 4llt eld...”

»Szomoruan belattam, hogy kevésnek talaltattam. Haza mentem, imadkoztam,
a mennyei Atyamnak elmondtam. O felemelt, és megnyugtatott, elmondta,
hogy szamara fontos vagyok. Rajottem, hogy érték vagyok, amit massal meg-
oszthatok”
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A mesékbol kigyiijtheto elégedetlenségek és elégedettsegek

JOl érzékelhet6 az elégedettségre és elégedetlenségre utaldo mintazatok karakterisz-
tikus kirajzolodasa a mesékbdl (lasd 2. tdbldazat). Az elégedetlenség elsGsorban
a kezdetek kezdetét jelezte, mig az elégedettség az elért eredmények kdvetkeztében
el6alld helyzetre utalt.

2. tablazat: A mesékbdl kigylijtheto elégedetlenségek és elégedettségek

Elégedetlenség Elégedettseg

Rosszkedvi gyerekek Mosolygos gyerekek
Kiégett emberek Szovetségesek

Lerobbant iskola Szinesség

Kirekesztett kislany Befogadas

Rettenetes szegénység Elfogadhato targyi feltételek
Bizonytalansag Célkittizés

Nem befogado kozeg Befogadas

Frontalis munka Differencialas
Osszefoglalas

Osszefoglaléoan megallapithaté, a leendd inkluziv tanarok érzik, hogy a gyakorlat-
ban sem az objektiv, sem a szubjektiv feltételek nem allnak rendelkezésre az
inkluzié megvaldsitasahoz. Sok esetben még az integracié sem hatékony, a rideg
integracid formai altalanosak.

Az inkluziv szakos tanarok a jovo idealjara, egy viziora nyernek kiképzést,
melynek elérésére valosagos hosnek kell lenniiik. A tarsadalmi elditéletek, az elfo-
gadas, befogadas hianya tiikr6z0dik az iskoldk falai kozott is. Ezen nem kell cso-
dalkozni, hiszen maga az iskola mintazata az adott tarsadalomnak.

Az elkésziilt mesék bemutatjak azt is, hogy a leendd inkluziv tanér szakos
hallgatok felkésziiltek szakmailag épp ugy, mint emberileg e hés szerepre, eltokél-
ten, elhivatottan vallaljak a megvaltoztatas, a megljitas fontos feladatat. Ugyanak-
kor nem igazan harcra készek, inkabb pedagdgiai, pszichologiai eszkdztarukkal
kivannak csatat vivni a felkésziiletlenség, fasultsag, gyermekismeret, az empatia,
reflektivitas hianya ellen. Kézben szamos akadaly lekiizdését sziikséges vallalniuk.
Ez a csata tlinik azonban a legnehezebbnek. Itt sziikséges szamos meseelem beve-
tése is, s e varazserok segitségével is csak lassan, fokozatosan lehet eredményt el-
érni. Az elért eredmények is csupan lokalisan érvényesek, tovabb kell allni, s Gjabb
és Ujabb terepeken sziikséges ismételten az iigy érdekében az ellenerokkel meg-
kiizdeni.
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Természetesen a mindennapokban a valtozas Gtjan vannak segitok és ellenérde-
kelt negativ erdk is. Kiemelt szerepe van a hdsok tevékenységében a meggyodzésnek,
a kommunikacionak és az egyiittmiikodésnek, azaz olyan fontos hatdsmechanizmu-
soknak, melyek a napi pedagdgiai munkaban hianyoznak, vagy éppenséggel meg-
valésithatosaguk kiilonb6zé okok miatt zavart szenved.

A meseirok az elkésziilt meséik soran szakmai vagyaikat, reményeiket, pro-
jektiv modon vetitik ki. Arra is utalnak a mesék, hogy az ,,linnepnapok” pedagogia-
ja, azaz a tanultak és a ,hétkdznapok” pedagogiaja, a gyakorlat kozotti hid még
nem késziilt el. Ebbdl is kdvetkezéen e mesék olvasasa rendkiviil tanulsagos min-
den szakember szamara, jO esetben tiikorként is mikddhet, s visszhangra talalhat
mindannyiunk szivében.
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