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A 2013-16-0s id6szak rendkivill gylimolcs6z6 szakasza a hazai pedagogusképzés
irodalméanak, mivel az orszagos fejlesztések® soran szamos hattéranyag, tankonyv,
segédanyag késziilt el. E sorba illeszkedik a kotet, melyet a kovetkezokben
ismertetni fogok. A pedagdgusképzés megujitdsa egyszerre idoszerll, sziikségszerii
és stratégiai kérdés, melynek kidolgozasaban, megoldasaban az orszag
pedagdgusképzd intézményeinek egyiitt kell miikodnie, mint a kdtet szerkesztoi
fogalmaznak: ,,A projekt elinditasanak hatterében az a felismerés allt, hogy az
oktatds szerepe kiemelt fontossdgi egy tudasalapt, versenyképes gazdasag
megteremtésében és kiépitésben. Az oktatds mindségét pedig alapvetden
meghatarozza a pedagogusképzésbol kikeriild tanarok hozzaértése, kompetencidi,
pedagogiai és modszertani ismerete.”? E feladatban vallalt koordinacios szerepet az
ELTE mint a legnagyobb hazai pedagogusképzo intézmény. E munka eredményeit
mutatja be a kotet.

A szerkesztok, Kopp Erika és Rapos Nora az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai
Karanak oktatoi, a Tanarképzok Szovetségének tagjai, a pedagogusképzés teriiletén
elismert kutatok. A tanulmanyok az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Karanak
mithelyeiben késziiltek az ELTE gyakorlé gimnaziumainak vezets- és
mentortanarainak bevonasaval. A kotet egyuttal a projektben szerepld
tarsintézményekkel tortént orszagos egyeztetés eredményeit is tartalmazza.

A XXI. szazad eleji valtozo tarsadalomban — annak 11j kihivasaihoz, igényeihez
igazodva— a felsdoktatas jelentds atalakulasa/atalakitasa zajlik, nemzetkozi és hazai
térben egyarant, mikdzben szamos, gyakran egymassal ellentétes hatas éri (a
tarsadalmi kornyezet részér6l). Ezek el6l a kihivasok eldl nem térhet ki a
pedagdgusképzés sem, amint azt a targyban megjelent szdmos kiilfoldi és hazai
publikacio, szakmunka €s az élénk szakmai diskurzus bizonyitja. (Halasz, 2010;
Kalmdn — Rapos, 2007)

A pedagogusképzés megujitasat, megvaltoztatasat hazankban formailag a
bolognai folyamat utan az osztatlan tanarképzés 2013-ban tortént bevezetése
indokolta, mely a képzés struktiraja mellett, illetve azzal 6sszefiiggésben kihatott a
képzés tartalmara is. Emellett azonban a felsdoktatasban és a pedagogusképzésben a

1A kétet a TAMOP 4.1.2.B2-13/1-2013-0007 ,,Orszagos koordinacidval a pedagdgusképzés
megujitasaért” cimi projekt keretében késziilt.
2 http://ofi.hu/hir/lezarult-az-oktataskutato-es-fejl eszto-i ntezet-tamop-412b-131-2013-0010-
jelu-projektje
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nemzetkdzi trendeknek megfeleld paradigmavaltas zajlott le. Az 1ij paradigma
kulcsfogalmait a kovetkezokben foglalhatjuk dssze: tanulaskézponta megkozelités,
konstruktivista/szociokonstruktivista tanulaselméletek, az affektiv elemek (nézetek,
attitidok) fontossaganak felismerése és a hallgatd kozéppontba allitasa a
tanulési/képzési folyamatban, valamint a fels6oktatéas szerepének és feladatanak ujra
gondolasa az élethosszig tartd tanulds keretei kozott a szakmai életat folyamataban.
Mindez uj feladatok elé allitja a pedagogusképzd intézményeket. E gondolkodas
fejezddik ki a képzési keretrendszerek, a képesitési és kimeneti kdvetelmények,
valamint az ezek alapjaul szolgdldo kompetenciatartalmak megfogalmazédsaban,
valamint az eurdpai tanarképzésben meghatarozé szakmai szervezetek és szakértok
ajanlasaiban, képzéssel szembeni elvarasaiban.

A kotet tematikus tagolasu, két o teriiletre fokuszal, melyek kiilon részben
szerepelnek: 1.) a képzési programok megujitasa (fejlesztése és mindségfejlesztése),
2.) aképzés gyakorlati rendszerének kidolgozasa. Mindkét fejezethez ajanlas, illetve
javaslat kapcsolodik, melyek a pedagdgusképzési programok mindségfejlesztésére
és az osztatlan tanarképzés gyakorlati rendszerének atgondolasara és a jelenlegi
gyakorlatok alapelveinek és funkcidinak meghatarozasara irdnyulnak, valamint a
kotet oktataspolitikai ajanlast tartalmaz az osztatlan tanarképzés képzési
programjaihoz és a gyakorlati rendszer megtjitasahoz kdtédden.

Fokuszban a képzési program fejezet képzési programokhoz k6tédben elészor
attekinti a felsOoktatasi kontextust, a valtozas mogott allo okok és a modern,
hallgatokozpontu felsdoktatas kovetelményeinek bemutatdsaval, illetve ezen beliil a
tanarképzést érinté  koriilményeket, szakmapolitikai szabalyozast és a
pedagoguskutatasi eldzményeket. Ezutan keriil sor a képzési program fejlesztésével
kapcsolatos problematika feldolgozasara a nemzetkdzi és hazai szakirodalom és
képzési gyakorlat attekintésével. F& megallapitasai a kovetkezok: a korszerii
pedagdgusképzés ,kiinduldpontja és szervezo kontextusa” az iskolai feladatrendszer
komplex elemzésére ¢épiild és a tanulasi folyamatot szervezd pedagogiai
kompetenciak rendszere, illetve a szervezeti interakciok és gyakorlatkozosségek
szerepének hangsulyozasa. Erre a képzési koncepciora jellemz6 a hagyomanyos
tantargyi keretek felbontasaval 1étrehozott modularis épitkezés, mely a tartalmi
redundancia csokkentését és az elmélet és a gyakorlat szerves egymasra épiilését
szolgalja, a képzés gyakorlati oldalanak erdsitése, valamint a képzés lezartsaganak
valo értelmezése.

Az Ajanlas a pedagogusképzési programok mindségfejlesztéséhez irds kettds
célt szolgal: ,.egyfeldl hozza kivan jarulni a pedagégus minéségérol, a mindségi
pedagdgusképzésrdl vald gondolkodashoz; masfelél tampontokat, lehetoségeket
nyujt az egyes pedagdgusképzési programok mindségfejlesztési rendszerének
kialakitasahoz.” (34. 0.) Az Ajanlas a képzési programot mint rendszert allitja
vizsgalddasanak fokuszaba, mely a kompetencia-matrixhoz igazodik és illeszkedik
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elemeit: az alapelvek részletes kidolgozasa utan a mindségcélokat, a bemenetet és a
kontextust, a folyamatokat, az eredményeket és a kimeneteket, majd a
visszacsatolast (a PDCA ciklus-szemlélete szerint, tekintettel a nemzetkozi
szervezetek ajanlasaira és a kiilfoldi tapasztalatokra). A jovében megalkotando és
feliilvizsgalando képzési programok szempontjabol nagyon hasznosnak talaljuk,
hogy az egyes részteriiletek bemutatdsdhoz szervesen illeszkedd kérdések
feltevésére, lehetdségek felmutatasara is sor kertil.

Az Oktataspolitikai ajanlas cimi fejezet attekinti a jelen kdtet megsziiletését
megel6zé szakmai mihelyek és konferencidk munkajanak anyagat. Ezek az
elomunkalatok tették lehetové a mar emlitett orszagos egyeztetést, és ezek alapjan
sziilettek meg a kotetben kozolt Strukturalis javaslatok, melyek a tanarképzés
kimeneti kovetelményeinek feliilvizsgélatdra, a képzési program akkreditacios
elvéarésaira, az oktatok felsdoktatds pedagdgiai felkésziiltségére, az egyéni tanuldsi
utak tamogatasara, a jogi és gazdasagi feltételek biztositasara, az intézményi
sajatsagok hangsulyozasara és a képzohelyek, miihelyek munkajanak, palyazati
eredményeinek 6sszehangolasara fokuszalnak.

Fokuszban a gyakorlat fejezetben a gyakorlati képzést taglaljak. A
pedagogusképzési programok hazai fejlesztésének egyik sarkalatos pontja a
gyakorlat szerepének felértékelddése, a képzés er6sodd gyakorlat orientltsaga. Ez
egybeesik a nemzetkozi trendekkel és Europai Unios fejlesztési iranyelvekkel. A
szerzOk kiterjedt szakirodalom elemzésére tamaszkodva megallapitottak, hogy a
gyakorlat fejlodésének f6 iranyai a gyakorlatok centralis szabalyozottsaga,
idétartamuknak novekedése, terjedelmiik, teriiletiik és funkcidjuk valtozasa,
boviilése, a gyakorlatok és az elméleti kurzusok kozotti koherencia, és a képzés
szerepldi kozotti egylittmiikddés erdsitése, az egyéni tanulési utak tdmogatasa, az
értékelésben a sztenderdek és kompetencia-matrixok alkalmazésa, és a formativ
modszerek terjedése. Ugyancsak fontos kérdés a gyakorlatok tdmogatdsa soran a
személyre szabott tdmogatas (megfeleléen kivalasztott, képzett és folyamatos
tovabbképzésben részesitett mentorok bevonasaval), valamint a nevelési-oktatasi
intézmények bevonasa a pedagogus-hallgatok gyakorlati képzésébe, ahol a hallgatok
az iskola redlis kozegében ismerkedhetnek meg a pedagdgiai munka
komplexitasaval. Ezekkel az iskolakkal célszerti a felsdoktatasi intézményeknek a
szerepek, kotelességek és feleldsségek meghatarozasa és megosztasa mellett partneri
viszonyt kialakitani, mert az egyiittmiikodés sikeressége hatassal van a gyakorlatok
eredményességére. A kiillonb6z0  eurépai  orszagok  pedagdgusképzési
protokolljaiban — melyek koziil részletes bemutatasra keriil egy német, egy finn
egyetem, és [rorszag gyakorlatszervezési rendszere —, e szempontok kiilonboz6
struktarakban jelennek meg, am egyarant megtalalhatok.

A tovabbi tanulmanyok a gyakorlatokra fokuszalva mutatjdk be a hazai
tanarképzésben az utobbi évtizedben lezajlott jogszabalyi ¢és strukturalis
valtozasokat, az iskolai gyakorlatok tipusait, s az ezekkel kapcsolatos problémakat,
eredményeket és nehézségeket, majd attekintik szamos képzohely dokumentumait,
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protokolljait. Kiilén tanulméany foglalkozik a szaktargyi tanitasi és az egyéni
Osszefiiggd gyakorlatok soran felhalmozddott vezetd- és mentortanari tapasztalatok
feltérképezésével. Kiemelendd, hogy e munkat éppen az érintett szakemberek: az
ELTE gyakorlogimnaziumainak vezetdtanarai végezték.

Ko6zosségi gyakorlat hazankban a képzés 0j eleme, az USA-ban és Nyugat-
Eurdpa egyes orszagaiban azonban hagyomanyosnak és elterjedtnek mondhato, mert
a hallgatokat a pedagogus palya etikai aspektusaival szembesiti, és tarsadalmi
szerepvallalasra késziti fel, mikdzben a szolgalatot tanulasi folyamatként is értelmezi
(community service-learning): ,,A kozosségi szolgalat tanulasi folyamata kitagitja
egy egyetemi kurzus kontextusat, mely egyesiti a reflektiv tanulas, a tapasztalati
tanulds és a terepgyakorlat lehetoségét.” (193. o0.) A tanulmany szerzoi azt
vizsgaltak, vajon alakul kozOsségi gyakorlatok szervezése a magyarorszagi
pedagogusképzd intézményekben a koncepcionalis keretek, a gyakorlat
dokumentalasa és a tamogato forumok tekintetében.

A kotet szerzo6i javaslatokat és oktataspolitikai ajanlasokat fogalmaznak meg a
gyakorlati rendszer megujitasahoz. E rész legfontosabb iizenete, hogy a
gyakorlatoknak a hallgatok 6nallé tudaskonstrukcios tevékenységeként értelmezett
tanulaskozpont képzési modellben kell megvalositani, melyben a gyakorlat és az
elmélet koherens egységet képez, jelent0s szerepet jatszik a tanulds probléma
orientalt és tarsas jellege, valamint az dnreflexio. A pedagogusképzésnek fokozottan
torekednie kell arra, hogy a hallgatokat felkészitse a folyamatos szakmai fejlodés
kés6bbi szakaszaira, melyekben a tanulds részben Onalldan, részben a pedagogus
kozosségek tagjaként végzett, de tobbnyire munkaalapt, expanziv jellegii
folyamatként, esetleg kutatdi tevékenység soran valosul meg (Engestrom, 2010;
Falus, 2004). Ahhoz, hogy a gyakorlatok a képzési célokat jol szolgaljak, sziikség
van a gyakorlatok szabalyozasi kereteinek ujragondolasara, megvaltoztatasara.
Ebben a koncepcioban a gyakorlatok eredeti funkcidja kiboviil és szélesedik: a
képzés teljes spektrumaban jelen vannak példaul a képzési program elején
palyaorientacios, késobb pedig szakmai felkészitd és palyaszocializacios jelleggel,
melyeknek soran a jeldltek folyamatosan széleskorii tamogatasban részesiilnek. A
tamogatas megszervezésekor kiilonds figyelemmel kell lenni a tamogatok
egylttmiikodésére, a jogosultsagok ¢€s kotelezettségek meghatarozasara ¢és
Osszehangolasara, finanszirozasara, a gyakorlatok értékelésére a sztenderdek egyes
szintekre, szakaszokra torténd lebontasaval, meghatarozasaval.

A pedagogusképzés helyzete, jelene és jovdje a szakmai, kutatdi és
oktataspolitikai érdekl6dés kozéppontjaban all, kiterjedt irodalma van. A kdtet mégis
hianypotlé, amennyiben szinvonalasan, orszagos szintli egyeztetésen alapuloan,
széleskorlien elemzi a pedagogusképzés problémait, dilemmait, és javaslatokat tesz
a hibdk korrekciojara. Mindezek okan ajanljuk a pedagdégusképzésben érintett
szakembereknek: programfelel6soknek, oktatoknak, vezets- és mentortanaroknak, a
partneriskolak igazgatdinak, a képzésre ralatast nyerni kivand gyakorlo
pedagdgusoknak és hallgatoknak.
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