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A fels6oktatas és a munkaerdpiac kozotti atmenet
fogyatékossaggal €16 diplomas személyek esetében

Hrabéczy Anett”

DOI: 10.21549/NTNY.37.2022.2.1

Kutatdsunk fékuszdban azon személyek dllnak, akiket a hatdlyos felséoktatdsi torvény fogyatékossdggal él6 hallgaté -
nak nevez, s akik ezen hallgatdi csoport tagjai koziil sikeresen diplomdt szereztek. A kutatds aktualitdsdt adja, hogy
ugyan novekszik a diplomdval rendelkezé fogyatékossdggal él6 személyek ardnya, a szakirodalom mégis arrdél szdmol
be, hogy a fogyatékossdggal él6 személyek magasabb ardnyban élnek kedvezétlen szocio6kondmiai kériilmények ko -
z0tt, mint a teljes népesség. Arrél azonban a hazai és a nemzetkézi szakirodalom is csak kevés informdciéval szolgdl,
hogy a fels6foku végzettség tdrsadalmi mobilitdst elésegité szerepe a fogyatékossdggal él6 népesség esetében milyen
mértékben tud érvényesiilni. E csoport jelentés emberi eréforrdsként szerepelhet a munkaerépiacon, helyzetiik feltd -
rdsa pedig elésegitheti munkaerdpiaci helyzetiik megértését, ezdltal eredményesebb bekapcsoléddsukat. A kutatds
célja feltdrni, hogy a fogyatékossdggal él6 személyek munkaerdpiaci helyzete hogyan alakul a diplomaszerzést kove -
téen, tovdbbd hogy a felséfoku végzettség tdrsadalmi mobilitdst elésegité szerepe hogyan érvényesiil a fogyatékos -
sdggal él6 személyek esetében, s tdmogatja-e munkaerdpiaci elhelyezkedéstiket. A kérdéskor feltdrdsdra kvalitativ ku-
tatdsi médszert, félig strukturdlt személyes interjus adatfelvételt alkalmaztunk (N=31). Kutatdsunk korldtja a célcso-
port nehéz elérhetésége. Rejt6zkodé célcsoportrdl lévén sz6 a mintavétel hélabda médszerrel valdsult meg.
Eredményeink alapjdn egyértelml dsszefliggés mutathaté ki arra vonatkozdan, hogy a fogyatékossdggal él6 szemé -
lyek esetében a fels6foku végzettség hogyan hat a tdrsadalmi mobilitdsra, valamint a munkaerépiaci elhelyezkedésre.
Az eredmények segitséget jelenthetnek abban, hogy megértsiik a felséoktatds és a munkaerdpiac kdzotti dtmenet so-
rdn lezajlé folyamatokat a fogyatékossdggal él6 személyek esetében, ami mind a felséoktatds, mind a munkaerépiac
aktorai szdmdra fontos informdciéval szolgdlhat.

Kulcsszavak: fogyatékossag, munkaerdpiac, tarsadalmi mobilitas, felsdoktatds, palyavalasztas

Bevezetés

A fels6oktatasi expanzié megindulasa vilagszerte azt eredményezte, hogy a fogyatékossaggal él6 személyek
megjelentek a felsGoktatasi intézményekben, szamuk azéta pedig évrél évre emelkedik (Attewell, Levin, Dom-
ina & Levey, 2007; Harper & Quaye, 2009; Lombardi, Murray & Dallas, 2013; Pusztai & Szabd, 2014; Pusztai
2015; Ndlovu, 2019). Ennek kdszénhetéen a munkaerépiac olyan szegmenseibe juthatnak el, amelyek korab-
ban el voltak zarva a nem tradicionalis hallgatéi csoportok elél, az ezekbe valé bejutds pedig mérsékelheti a
tarsadalmi egyenlétlenségek Ujratermelddését, és fokozhatja a tarsadalmi mobilitast (Kiss, 2016). A fogyaté-
kossaggal él6 személyek esetében kiemelt igény mutatkozik erre, a teljes népességhez képest gyakrabban ta-
pasztalnak ugyanis kedvezétlen szocio6kondmiai korilményeket, mint példaul az alacsonyabb iskolazottsag,

rosszabb egészségi allapot, az alacsonyabb foglalkoztatas és gyakoribb a szegénység (Lamichhane, 2015).

*
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Hazankban a munkaerépiacnak - a népesség fogyatkozasa miatt - mindinkdbb szamolnia kell a munkaeré
hianyaval, ez sziikségessé teszi a fogyatékossaggal él6 személyek iskolaztatasanak és munkaerépiaci lehetésé -
geinek vizsgalatat. A globalis eléregedési tendencia pedig a fogyatékossaggal kapcsolatos trendekre is hatassal
van, idésebb korban ugyanis magasabb a kockazata a fogyatékossagnak (WHO, 2011). A kelet-kézép-eurdpai
és posztszocialista orszagok szamara kiemelt kérdés a fogyatékossag és a fogyatékossaggal él6 népesség fog-
lalkoztatasanak ligye, mert ezen orszagok lakossaganak nagy szazaléka él rossz egészségi allapotban, vagy él
valamilyen fogyatékossaggal. A 16 évesnél idGsebb népesség korében példaul Lettorszagban 38,9%, Esztor-
szagban 32%, Olaszorszagban 22,4%, mig Svédorszagban csupan 12,9% azok aranya, akik hat hénapnal hosz-
szabban tarté egészségkarosodassal, betegséggel vagy fogyatékossaggal élnek (Eurostat, 2020). Mindez a
munkaer6-részvétel aranyat és a termelékenységet is nagy mértékben befolyasolja, ezzel komoly akadalyokat
allitva a gazdasagi fejlédés elé kilondsen az 6regedé népességl orszagokban, ahol a fenntarthatésag és a szo-
cialis véd6éhalé miatt kivaltképp fontos, hogy a fogyatékossaggal él6 népességre kilon figyelmet forditsanak
(The World Bank, 2008).

Hazankban a fogyatékossaggal él6 népesség munkaerdpiaci helyzete a legutébbi mikrocenzus alapjan az
utébbi években javuld tendenciat mutat: a 2016-os mikrocenzus eredményei alapjan a fogyatékossaggal él6
foglalkoztatottak ardnya 3%-kal novekedett 2011-2016 kozott (KSH, 2018). Fontos azonban megjegyezni,
hogy ez az ardny még e ndvekedés ellenére is csupan 16%, mig a teljes népesség esetében 66,5% volt a foglal -
koztatottak aranya 2016-ban (KSH, 2018). Friss - példaul a pandémias helyzet kdvetkeztében létrejott - hata-
sokat szemlélteté hivatalos adatokkal a fogyatékossaggal él6 népességre vonatkozdan a népszamlalas késlelte-
tése kovetkeztében hazai viszonylatban még nem rendelkeziink. A fogyatékossaggal él6 tarsadalom Gsszetéte-
Iének alakuldsanak azonban gazdasagi kovetkezményei vannak, hiszen munkaerépiaci szempontbdl globalisan
is nagymértékben hatranyos helyzet(l csoportrél beszélink (The World Bank, 2008).

A rokkantsagi, fogyatékossagi ellatasra jogosult személyek aranyaban jelentés kilonbségek mutatkoznak
orszagonként, s az utébbi évtizedben jelentés valtozas kovetkezett be e tekintetben. Az utdbbi két évtized
alatt Magyarorszagon az Eurépai Unios atlagnal magasabb arany (6,69% 2008-ban) méara az atlagnal alacso-
nyabb szintre csékkent (3,05%), mig mas orszagokban, példaul Romaniaban (0,94%) ez az érték tartésan keve-
sebb mint fele az unios atlagnak (2008-ban 4,26%, 2021-ben 4,59%) (The World Bank, 2008). Amint Csoba
(2010) irja, altaldban a munkanélkiiliek és a szocilis ellatasban részesilok ellen szolé érv a politikai retorika-
ban, hogy az ellatott személyek nem vesznek részt a tarsadalmi értékek termelésében, nem fizetnek adét és ja-
rulékokat, valamint éppen 6k igénylik a tarsadalom (sokszor anyagi szempontu) tAmogatasat. Ezen érvek ugyan
a szerz6 megfogalmazasa alapjan csupan politikai szandékokon, és nem tényeken alapulnak, az oktatas és a
munkaerépiac kapcsolatara vonatkozé kutatasok, valamint a human téke-elmélet alapjan elmondhato, hogy
mind a tarsadalom, mind az egyén esetében érvényesiilnek a fentebb felsorolt negativ hatasok megfelel6 vég-
zettség és foglalkoztatottsag hianyaban.

Tovabbi nehezité koriilmény a fogyatékossaggal él6 személyek foglalkoztatasat érintéen, hogy a munkaeré-
piacon jellemzé a megnovekedett igény a magasabb végzettségliek alkalmazasara az egyébként alacsonyabb
végzettséget igénylé munkakorékben is (David, 2005; Csoba, 2010). Ez azonban a fogyatékossaggal él6 sze-
mélyek esetében, akik gyakran alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeznek a tébbségi tarsadalom tagjai-
hoz képest, veszélyezteté tényezének bizonyulhat. Korabbi vizsgalatok alapjan a munkaltaték az iskolai vég-
zettség mellett tovabbi fontos tényezének tekintik a gondolkodas és a problémamegoldas képességét (Csoba,
2010), e képességek fejlédése is a felsGoktatas és a diplomaszerzés egyik hozadékanak bizonyul a nemzetkozi
kutatasok szerint (Lagemann & Lewis, 2012), valamint szllettek arra vonatkoz6 eredmények is, hogy a maga-
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sabb végzettség nagyobb esélyt biztosit az egyénnek arra, hogy képességeinek és végzettségének megfeleld
allast talaljon (Balazs, 2014).

A fels6oktatas megtériilése

Az oktatds megtériilése az egyén és a tarsadalom szamdara kiemelt kutatasi teriiletként jelenik meg hazai és
nemzetkozi szintéren egyarant. Szamos kutaté vizsgalta az utébbi évtizedekben a kozoktatas kiilonb6z6 szin -
terei, valamint a fels6oktatas megtériilési mutatoit. Igen kevés figyelmet kap annak vizsgélata, hogy a fogyaté-
kossaggal él6 személyek esetében miképpen tériilnek meg az oktatasukba fektetett tobbletkoltségek, noha ko -
zelmultban késziilt elemzések arra mutattak ra, hogy a fogyatékossaggal él6 személyek iskolaztatasa szignifi-
kdnsan magasabb aranyban tériil meg, mint a nem fogyatékossaggal él6 személyeké (Psacharopoulos &
Patrinos, 2004; Lamichhane & Sawada, 2009; Lamichhane, 2015). Némely koltségeket a fogyatékossaggal é16
személyek, némelyeket csaladjaik, barataik, munkaltatéik, valamint a tarsadalom fizet meg, a legtobb koltség
azonban a hozzaférhetetlen vagy nehezen hozzaférheté kérnyezet eredménye, amelyek azonban az inkltzio
iranyaba mutato valtoztatasokkal csokkenthetéek lennének mind az egyén, mind a kdrnyezete, mind a tarsada-
lom szadmara (WHO, 2011). Szintén koltségként értelmezheté azonban, amennyiben egy adott allam nem meg-
felel6 mértékben tdmogatja a fogyatékossaggal él6 személyek oktatasat, ennek kdvetkeztében ugyanis az érin-
tett személyek kiszorulnak a munkaerépiacrol, ami az allam részére befizetett adék csokkenését eredményezi
(The World Bank, 2008; WHO, 2011). Szintén a gazdasagi produktivitas csokkenéséhez tartozik, amikor a fo-
gyatékossaggal él6 gyermeket nevel6 szilé 1ép ki a munkaerdpiacrol, vagy csékkenti a munkaval toltott érainak
szamat annak érdekében, hogy nevelhesse és ellathassa fogyatékossaggal él6 gyermekét (WHO, 2011). Szem
el6tt tartandd azonban, hogy egy tarsadalom akkor jar jol, ha az allampolgarok emberi tékéjének teljes potenci-
aljat képes kihasznalni (Lamichhane, 2015).

A fogyatékossaggal él6 személyek, tanuldk vizsgalata alapvetéen feltaratlan és viszonylag Uj kutatasi teri-
let, vizsgalatat azonban szamos tényezé neheziti. Az oktatas és a gazdasag szempontjabdl kiemelt problémat
jelent, hogy igen toéredezetten jelennek meg a fellelheté statisztikai adatok a kiilénb6z6 adatbazisokban, kép -
zésuk finanszirozasanak kiilonb6zé elemei a jogszabalyokban, valamit a célcsoport megkozelithetésége is aka-
délyokba Utkozhet (WHO, 2011). Az adatok fragmentaltsaganak oka legtobbszor a diszciplinankénti definicids
kiilonbségekben, valamint az adatgydjtési kilonbségekben rejlik, tovabba limitalt szamu adat all rendelkezésre
a rajuk forditott koltségek 6sszetevéirdl, s nincs ennek vizsgalatara altalanosan elfogadott eljaras (WHO, 2011)

Ha az oktatast a fogyatékossaggal él6 személyek tanuldsaba torténd beruhazasként értelmezziik, az elsé-
ként felmerilé kérdés, hogy hogyan tériil meg ez a befektetés mas alternativakhoz képest az egyénnek, az
egyént tdmogatd személyeknek, valamint az allamnak és egyéb oktatasi és munkaerdpiaci szerepléknek. Ese-
tlinkben az egyéni és tarsadalmi megtérilés tekintetében az egyik alternativa, amikor a fogyatékossaggal él6
személy a koznevelés elvégzése utan nem tud munkaba allni, igy fogyatékossagi, szocialis ellatasra szorul, mig
egy masik lehetdség szerint a felsGoktatas elvégzésével érvényesiilhetnek a human téke megtériilési formai.
Kutatasunkban arra véllalkozunk, hogy a diplomaval rendelkezé fogyatékossaggal él6 személyek esetében fel-
térképezziik, miképp alakul a fels6oktatas és a munkaerépiac kdzotti atmenet, s hogy megismerjik, a célcso-
port esetében azon folyamatokat, melyek a diplomaszerzést kézvetlenil megel6zé és koveté években zajlanak
a fogyatékossaggal él6 diplomas személyek esetében.
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Kutatasi kérdések

A hazai kutatasok eddig kevés adattal szolgaltak a fogyatékossaggal él6 diplomas személyek jellemzéivel kap-
csolatban. Ennek egyik oka az eddig megvaldsult kis szamu kutatas (lasd tobbek kozott: Angyalossy & Fazekas,
2006; Krémer & Nagy, 2008; Laki, 2009; Banfalvy, 2014), masik oka pedig a korabbiakban emlitett adatfelvé-
teli és definicids nehézségek, és az ezekbdl fakadd fragmentaltsdg az adatok tekintetében (WHO, 2011).
Mindezeket megfontolva kutatasunk soran két f6é kutatasi kérdést allitottunk fel, melyek segitségével ravilagit -
hatunk e problémakor egy szeletére.

Elsé kutatasi kérdésiink alapjan tehat annak feltarasat tlztiik ki célul, hogy a fels6oktatas elvégzése és a
diploma megszerzése miképpen hat a vizsgalt személyek tarsadalmi mobilitasara, s hogy vannak-e eltérések a
kiilonb6z6 tudomanyteriileteken szerzett diplomak és a kiilonb6z6 fogyatékossagi tipusok kozott.

Masodik kutatasi kérdéslink arra iranyul, hogy jobban megismerjik a célcsoport esetében a felséoktatas és
a munkaerdépiac kozotti atmenetet, igy azt, hogy miképp alakulnak a célcsoport esetében a diplomaszerzés ko -
rilményei, az allaskeresés idészaka és a beilleszkedés a munkaerdépiacra, valamint tapasztalhatunk-e eltérése-

ket fogyatékossagi tipusonként és tudomanyteriletenként.

Mobdszertan

Kutatasunk célja tehat, hogy feltarjuk a fogyatékossaggal él6 diplomas személyek esetében a felsGoktatas és a
munkaerépiac kozotti atmenetet. Hogy a jelenség mélystruktaraiba is bepillantast nyerjlink, valamint a kutatas
feltard jellege miatt kvalitativ kutatasi médszereket alkalmaztunk. Kutatasi kérdéseinkre félig strukturalt sze-
mélyes interjuk elemzésén keresztiil kerestiik a valaszt (N=31). E félig strukturalt szerkezet kivalo lehet6séget
ad arra, hogy az interjualanyokhoz, s az interjialanyok gondolatmenetéhez, kiegészitéseihez alkalmazkodva
alakuljon az interju menete (Ceglédi, 2015). A félig strukturalt interju jellegbdl fakaddan tehat az elemzés elsé
lépéseként a kodolas kevert modon, tehat a deduktiv (elmélet vezérelt) és induktiv (adatvezérelt) kategaoriaalli-
tas modjainak kombinaciojaval zajlott. A kédolast a MAXQDA kvalitativ elemzé szoftver segitségével hajtottuk
végre. Els6ként a priori tortént a kdédolas az interjavazlat alapjan el6re felépitett kddlista szerint a f6bb tartalmi
csomoépontok mentén, ezt kdvette a tovabbi kddok adatvezérelt |étrehozasa a sz6vegszegmensek tovabbi al -

egységekre bontasan keresztiil. A f6bb tartalmi csomoépontok egyszer(sitett agrajzat az 1. abra szemlélteti.
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1. dbra: Az interjuvdzlat elemzéshez felhaszndlt fébb tartalmi csomdpontok. Forrds: Sajdt szerkesztés

A kutatasi eredmények érvényességének és megbizhatdsaganak fokozasa érdekében a személyi triangulaci-
ot érvényesitettik az intrakodolas technikajat alkalmazva, mely a priori kddolas esetén megfelelé (Santha,
2012). A kddolast Santha (2012) iranymutatasa alapjan két alkalommal végeztik el, a két kddolas kozott két
hét kihagyassal. A kédolas megbizhatdsaga, valamint a személyi triangulacié és a megbizhatésag kozotti kap-
csolat vizsgalata érdekében kiszamitasra kerilt a kddolds megbizhatdsagi mutatdja (k,=0,98), ennek alapjan a
kédolas 98%-ban bizonyult megbizhaténak. A szamitas alapjat a kédolasok szama, az egyes kdédolasok soran
kapott kédok szama, valamint a két kddolas soran kapott azonos kddok szama jelentette. Santha (2012) alapjan
a megbizhatdsagi mutatoé 0,6 feletti érték esetén fogadhato el. Jelen kédolas ezen kévetelménynek eleget tesz.

Az adatfelvétel 2021 tavaszan valosult meg. Az alanyok kivalasztasanak elengedhetetlen szempontjai
voltak, hogy a megkérdezettek rendelkezzenek Magyarorszag valamely egyetemén szerzett diplomaval, s
emellett rendelkezzenek a hatalyos felséoktatasi torvény altal meghatarozott fogyatékossaggal él6 hallgato
kategdridjaban szerepl6 valamely diagnézissal.” A fogyatékossagért valo tébbletpont igénylése a felséoktata-
si felvételi soran, valamint annak adminisztraldsa a felséoktatasi adminisztrativ rendszerekben nem volt ko -
vetelmény. E megfontolas létjogosultsagat indokolja, hogy a kutatasok alapjan komoly problémat jelent a ku -
tatasban és a felséoktatasi gyakorlatban egyarant a rejt6zk6dé fogyatékossaggal él6 hallgatdk jelenléte, akik
(legtobbszor a stigmatizaciotol vald félelem kovetkeztében) nem regisztraljak fogyatékossagukat a fels6okta-

1. 2011. évi CCIV. térvény a nemzeti felsGoktatasrol: ,108. § 6. fogyatékossaggal €16 hallgatd (jelentkezd): aki mozgasszervi,
érzékszervi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egylittes el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos, autizmus
spektrum zavarral vagy egyéb pszichés fejlédési zavarral (sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral)
kiizd.”
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tasba lépve (Hrabéczy & Pusztai, 2020). Kutatasunk soran az ebben érintett személyek bevonasa a kutatas -
ba szintén fontos szempont volt, mert az adminisztrativ adatokon végzett elemzések nem nyujtanak réluk
informacidkat, megkérdezésiikkel azonban lehetévé valt e rejt6zkddé csoport problémainak feltarasa is.
Mindezekbdl, valamint a célcsoport nehéz elérhetéségébdl fakaddan az adatfelvétel hélabda maédszerrel tor-
tént, a mintaba kerilés feltételei szerinti kivalasztas pedig a valaszaddk onbevalldsan alapult. A hoélabda
modszer alkalmazasat és a valaszaddk dnbevallasara torténd alapozast azon kutatasetikai elvek is indokoljak,
melyek szerint a fogyatékossaggal él6 embert megilleti emberi méltésaga, valamint az alazat és a megbecsii -
Iés, s a fogyatékossagtudomany a fogyatékossaggal él6 egyént vizsgdlddasai aktiv alanyanak, nem passziv
targyanak tekinti (Kénczei et al., 2015). Ebbdl kifolydlag fontosnak tartottuk, hogy a mintavétel soran az ala-
nyok sajat dontése legyen a kutatasban valé részvétel, megkérdezésiik nélkiil azonban értékes informacidk
maradtak volna rejtve a fogyatékossaggal él6 személyek és diplomaszerzésiik megismerésének vonatkozasa -
ban. Ennek kévetkeztében a kialakitott minta nem reprezentativ, igy kutatasunkbdél nem vonhatok le altala -
nos érvény( kovetkeztetések a teljes fogyatékossaggal él6 diplomas népességre vonatkozéan. Mindezek el -
lenére kutatasunk hidnypétlonak tekinthetd, hiszen ezen adatfelvétel segitségével a jelenség mélystruktira-
inak feltarasa valt lehet6vé egy eddig kevéssé vizsgalt célcsoporton keresztiil.

A vélaszadok koziil 18 né, 13 férfi. Fogyatékossag tipusat tekintve 1 f6 hallassériilt, 1 f6 beszédfogyatékos-
saggal él6, 1 f6 ADHD-val él6, 2 f6 autizmus spektrumzavarral él6, 6 f6 latassériilt, 8 {6 mozgasszervi fogyaté-
kossaggal €16, 8 f6 diszlexiaval él6 személy, tovabbi 4 f6 esetében az egyéb pszichés fejlédési zavarok halmo -
zottan vannak jelen (a tanulasi zavarok - diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia -, valamint az ADHD kézl legalabb
kett6 all fenn). A mintaba kerUlt alanyok részletes bemutatdsa az 1. mellékletben olvashaté.

Eredmények

Kuckartz (2012) modszertani elvei alapjan a kapott adatok segitségével tipusképzést hajtottunk végre, mely
egy lehetséges mddszertan a kvalitativ adatok szisztematikus vizsgalatara, s amely médszer lehetéséget bizto -
sit a szovegkorpuszok manifeszt tartalmain tul a latens tartalmak vizsgalatara is (Santha, 2021). Ezen elemzési
eljaras interpretativ médon, a teljes szévegkorpuszt atfogd elemzést tesz lehetévé esetorientalt szemléletmo -
dot alkalmazva, mely lehet6vé teszi a kutatasi kérdések és a relevans szévegrészek kapcsolatanak feltarasat. A
kovetkezdkben e tipusok, klaszterek kialakitdsanak maédjat, majd a kutatasi kérdéseink szempontjabdl relevans
jellemz6iket mutatjuk be.

Ahogyan a korabbiakban emlitésre keriilt, kutatasi kérdéseink megvalaszolasara félig strukturdlt személyes
interjus adatfelvételt alkalmaztunk. Az 1. dbra alapjan lathato, hogy a lekérdezés soran megjelené fébb temati-
kus csomépontok az egyén gyermekkori és diplomaszerzés utani tarsadalmi statusanak tényezdire, valamint a
fels6oktatasi inkluzié egyik fontos 0sszetevijeként értelmezett akadémiai beadgyazdodasra, s a munkaerépiacra
torténd kapcsolati bedgyazdédasra fokuszalnak. A tipusképzés soran e tényezék kozil elsédleges fontossagu-
nak tekintettiik, hogy az egyén diplomajanak megfelel6 munkakorben helyezkedett-e el, valamint a felséokta-
tds és a munkaerdpiac kozotti atmenet egyik fontos aspektusaként azt, hogy hogyan tudott beilleszkedni a
munkahelyi kdzegbe. A tipusok kialakitdsakor meghatarozé volt a bevont masodlagos szempontok alkotta bel -
s6 szerkezeti halé, azok egymashoz valé viszonya, s az azok kozott 1évé kapcesolatok erdssége és gyakorisaga.
Ezen szempontok szorosan kapcsolddva kutatasi kérdéseinkhez az egyén szarmazasi csalddjanak tarsadalmi
statusara, az egyén fogyatékossaganak tipusara, a fels6oktatasban a hallgatotarsakkal és az oktatdkkal valéd
kapcsolati halora, az allaskeresés idészakara és a késébb betoltott munkakorre irdnyultak. Mindezek alapjan a
vizsgalt mintan belll két tipust kiilonitettiink el, amit az 1. tablazat szemléltet.
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1. tablazat: Az interjualanyokbol képzett tipusok és a tipusok jellemzGi (N=31). Forras: Sajat szerkesztés

Az 1. tablazatban lathatd, hogy a mas munkakérben elhelyezked6é (N=15) és a diplomajanak megfeleld

munkakérben elhelyezked6 (N=16) csoport kézott éles eltérések mutatkoznak a csaladi hattér, a fogyatékossag

tipusa, a megszerzett diploma tudomanyteriilete, a felsGoktatasban kiépllt kapcsolatok és a felséoktatas és a

munkaerépiac kozotti atmenet tekintetében. A kovetkezékben e szempontok mentén, kutatasi kérdéseinkkel

osszefliggésben mutatjuk be a kialakitott tipusok sajatossagait, és értelmezziik a kapott eredményeket.

Csék és Hrabéczy (2021b) alapjan.

A 2011. évi CCIV. Nemzeti fels6oktatasi torvény 28.488 rendelkezik az 6nkoltséges képzési formaba torténd atsorolas szaba-
lyairdl. A torvény a kormany altal meghatarozott tanulmanyi atlag elérésére hivatkozik, amely a 531/2021. (IX. 14.) 6nkoltsé -
ges képzésre torténd atsorolasrol szold kormanyrendeletben keriilt megéllapitasra. Ennek értelmében az elemzés soran
oktataspolitika altal konnyebb szaknak neveztiik azon képzésteriilethez tartozé szakokat, amelyek esetében az atsorolas elke-
riléséhez szlikséges tanulmanyi atlag 2021/2022/2 félévében 3,5-ként kerllt meghatarozasra (bolcsészettudomany, mivé -
szet, pedagogusképzés, sporttudomany, tarsadalomtudomany), és oktataspolitika altal nehéznek itélt szaknak neveztik,
amely esetben a meghatarozott tanulmanyi atlag 3,0 (agrartudomanyok, gazdasagtudomanyok, informatika, jogi, miszaki, or-
vos- és egészségtudomanyi képzési teriletek). A rendelet a koronavirus jarvany kovetkeztében visszavonasra kerllt, a kuta-
tdsban résztvevd interjlalanyok azonban azon években végezték felsGoktatasi képzésiiket, amikor az atsoroldas még

érvényben volt.
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Tarsadalmi mobilitas

A tarsadalmi mobilitas vizsgalata korében vizsgaltuk az interjualanyok csaladi hatterét, a megszerzett diploma
tudomanyteriiletét, valamint az interjualanyok fogyatékossaganak tipusat. A csaladi hattérrél elmondhaté,
hogy alapvetéen a szarmazasi csalddok anyagi helyzete és a sziil6k iskolai végzettsége, munkaerépiaci helyzete
kozott nem tapasztaltunk szamottevé eltérést. Kiemelten fontos eltérésnek bizonyult azonban a csaladszerke-
zet, valamint az alanyok fogyatékossagahoz vagy tanulasi zavarahoz valo viszonyulas és az azzal valé megkiiz-
dés. A mas munkakérben elhelyezkeddk kozé tartozék nagyobb aranyban érkeztek csonka csaladokbdl, vala-
mint olyan csaladokbol, ahol megromlott a csaladtagok kézétti viszony. Két interjlalany szamolt be arrdl, hogy
édesanyja a csaladot hatrahagyva kilfoldon vallalt munkat, ezzel kilépve az interjialanyok mindennapjaibdl.
Ezzel szemben a diplomajuknak megfelel6 munkakorben elhelyezkedé interjlialanyok csaladjat az erés csaladi
kapcsolatok jellemezték, és egy interjualany kivételével mind teljes csaladbol érkeztek.

Mindezzel 6sszhangban megjelent a fogyatékossaggal valé megkiizdés problematikja is, ami a szakiroda-
lom alapjan kiemelt jelent6ségli a fogyatékossaggal él6 gyermeket neveld csalddok és az érintett gyermekek
életében (Crawley & Sanderson, 1982; Berszan, 2007; Kiss, 2016; Hrabéczy, 2019). A mas munkakérben elhe-
lyezked6k korében, igy a gyenge csaladon beliili kapcsolati haloval jellemezheté kdzegben a sziildk sajat életiik
tragédiajaként élték meg gyermekiik allapotat, mig a diplomajuknak megfelelé munkakdért valaszték csaladja-
ban ennek ellenkezdje volt tapasztalhato, és pozitiv, tdmogaté viszonyuldssal fordultak a sziil6k gyermekiik fe -
[é. Erre a jelenségre mutatnak ra két interjualanyunk szavai:

JA sziilék neccesebbek voltak, mindenkinek trauma volt ez, csak 6k egy kicsit ugy voltak vele, hogy 6ket érte na-
gyobb trauma, mint engem. Ugyhogy itt kellett egy kis dtbeszélés, hogy kicsit mdsképp dlljanak hozzd a dolgokhoz.”
(14. alany)

,,(Edesapja) 1981-ben otthagyta a munkdt, és a karrierjét feladva hazajétt, és csak velem foglalkozott, mert mdr
nem tudtak nélkiilem élni, nagyon hidnyoztam nekik. [...]. Szerintem nem volt egyszert, de boldogultunk. Vdrosszéli
kiskertben termeltiink zéldségféléket, megoldottuk a problémdkat mindig egyiitt.” (20. alany)

A két vizsgalt tipus kozott jelentds kilonbség mutatkozott a megszerzett diploma tudomanyteriiletét érin-
téen. Az eredmények alapjan elmondhato, hogy noha a diplomajuknak megfelel6 munkakérben elhelyezkedd
valaszaddk korében a diploma erételjesebb szerepet jatszott a tarsadalmi mobilitasban, jelentés kiilonbségeket
nem eredményezett a két vizsgalt csoport kdzott. Ennek oka, hogy a végzettségiliknek megfelel6 munkakorben
elhelyezkedé interjualanyok jellemzdéen alacsony presztizs(, oktataspolitikailag konnyebbnek itélt képzéseken
szereztek végzettséget (mint dvodapedagdgus, szocidlpedagdgus, tanitd, csecsemd- és kisgyermekneveld).
Egyediili kivételt képez ez aldl azon valaszaddnk, aki orvosi végzettséget szerzett. Lathaté azonban, hogy ezen
palyak tobbnyire olyan hivatasok, amelyek soran az emberekkel valé kapcsolat, a kommunikacio, az emberek
valamilyen médon térténd tdmogatasa és segitése kiemelt fontossagu. Azon alanyok azonban, akik végzettsé -
giktdl eltéré6 munkakorben helyezkedtek el tobbnyire magasabb presztizst, oktataspolitikailag nehezebbnek
itélt (biologia, kbzgazdasagtudomanyi tertletek, kornyezetmérnok), valamint kevésbé gyakorlatorientalt képzé-
seken szereztek diplomat (anglisztika, szabadbolcsészet).

A diploma tudomanyteriletét vizsgalva fontos kérdésként meriilt fel, hogy mely fogyatékossagi tipusba so-
rolhato alanyok mely képzéseken szereztek diplomat. Az adatokat elemezve azt tapasztaltuk, hogy azon ala-
nyok, akik valamilyen fizikailag megjelené fogyatékossaggal rendelkeznek, nagyobb aranyban szerepelnek azok
kozott, akik végll végzettségiiktdl eltéré munkakorben helyezkedtek el, s a diplomajuknak megfelelé munka-
korben elhelyezkeddk kérében kevés kivételtdl eltekintve majdnem mindegyik valaszadd valamilyen tanulasi
zavarral kiizd. Ezen eredmény kapcsan feltételezhetd, hogy a tanulasi zavarral él6 személyek az oktataspoliti-
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kailag konnyebbnek itélt szakokon tanuldsi nehézségeik ellenére is kénnyebben boldogulnak, szamukra keve-
sebb rizikéval jar egy ilyen képzés elkezdése. Ezzel szemben a fogyatékossaggal él6 személyek feltételezheto -
en kdnnyebben véllalnak rizikét olyan teriileteken, amelyek oktataspolitikailag nehezebbnek itéltek, azonban
az olyan segit6 hivatasokat, melyek gyakori kommunikaciot, sok mozgast, aktivitast igényelnek, fogyatékossa-
gukbol fakadéan nem valasztjdk. A magasabb presztizsl palydkon azonban lathatd nehézségeikkel mar szintén
nehezebb dolguk lehet, igy megnéhet annak az esélye, hogy ezek a személyek kevésbé valészinlien helyezked -
nek el ezen munkakorékben a megfelel6 végzettség megszerzése ellenére. Ez az eredmény felhivja a figyelmet
egy ritkan targyalt problémakorre, mely az egyes képzéseket érintéen a fogyatékossaggal él6 személyek palya-
véalasztasaval fligg 6ssze, valamint a felvételi rendszer alkalmassagi kritériumainak alacsony kidolgozottsagaval,
és az attekinthetdség hianyaval (Csék & Hrabéczy 2021a; Hrabéczy, 2021). Ezt szemlélteti azon latassérdilt in-
terjualanyunk esete, akinek figyelmét a képzés kozben hivtak fel arra, hogy valasztott palyajan (gyogypedagd -
gia, latassérlltek pedagogiaja szakirany) nem javasolt a munkaba allas.

,Uj tanulmdnyokba kezdtem, mert nem tudtam elhelyezkedni sajnos a végzettségemmel, pedig szeretnék a mai
napig a gyogypeden beliil ldtdssériiltekkel foglalkozni. Csak sajnos az dltaldnos iskoldkba tébbségében halmozott sé-
riilt gyerekek jdrnak, akikre kimondjdk, hogy olyan veszélyesek, hogy nem tudndm éket lereagdlni. llyen szinten diszk -
rimindcionak érzem az egészet sajnos. Emiatt elkezdtem a szocidlis munkds szakot.” (20. alany)

Atmenet a felséoktatas és a munkaerdpiac kozott

A korabbiakban targyalt tudomanyterilettel kapcsolatos sajatossagokat érinté problémakor részben eléreveti-
tette a palyavalasztas és a diplomaszerzés problematikajat, amely az allaskeresés és munkahelyi kozegbe torté-
né beilleszkedés mellett szintén kiemelt szerepet jatszik a felséoktatds és a munkaerépiac kdzotti dtmenet
szempontjabdl (Hrabéczy, 2019). A felséoktatas esetében a tudomanyteriileti sajatossagok mellett elmondha-
t6, hogy a valaszaddk inter- és intrageneracids intézményen beliili kapcsolatrendszerében is jelentds kiilonbsé -
gek mutatkoztak. Azon valaszaddkat, akik végzettségiikrél eltéré munkakorben helyezkedtek el, gyenge akadé -
miai bedgyazddas jellemezte, tobbséglik gyenge hallgatéi és oktatédi kapcsolatokrél szamolt be, esetenként az
oktatok irdnyabdl rendkiviil elutasité attitlidot tapasztalva:

,Mindig tgy volt, hogy a tandrok voltak tigymond az istenek, mi meg ilyen kis izék, alattvalok voltunk.” (30. alany)

Ezzel szemben a végzettségiiknek megfelel6 munkakorben elhelyezkedd valaszadok korében a hallgatékkal
és az oktatokkal apolt pozitiv kapcsolatok dominaltak, s ezek az alanyok arra is ravilagitottak, hogy e kapcsola-
tok révén kénnyen jutottak informaciohoz az altaluk igényelheté kedvezményekrél, és azok igénybevételében
sem tapasztaltak nehézséget. A pozitiv |égkor és kapcsolati halo fontossagat szemlélteti két alanyunk valasza:

Jlgen a jegyzetelés nehézséget okozott, de mindig volt segitségem, a didktdrsaim jegyzeteit haszndltam, de én is
jegyzeteltem. Tandraim sok anyagot, forrdst és jegyzetet bocsdtottak k6zzé. Itt érezhettem el6szér azt, hogy nem fel -
tétleniil én nem tudok lépést tartani egy-egy ordn. llyenkor széltunk a tandrnak, és tempét vdltottunk, vagy megkap -
tuk az éra anyagat. Vizsgdzni legtdbbszor szoban vizsgdztam, volt, hogy egyénileg fogadtak a tandrok. Segitettek, s
tobb idét is biztositottak bdrkinek, akinek problémdja volt.” (10. alany)

,Ez egy keresztény iskola, ugyhogy itt maximdlisan. Nem tudok mds tapasztalatot mondani, de itt az egyenléség,
valakinek a hibdinak az elfogaddsa, ez alapfeltétele annak, hogy lelkészekként egyiitt (iljiink, igyhogy ez maximdlisan
megtortént mind didk, mind pedagogus részérél.” (12. alany)

Az dtmenet és az allaskeresés szempontjabdl szintén el6térbe keriilt az alanyok valaszai alapjan a palyava-
lasztas kérdése. A mas munkakdrben elhelyezkedé valaszaddk kozott dominans volt azok aranya, akik a képzés
kozben jottek ra arra, hogy a valasztott szakma nem érdekli 6ket, és nem szeretnének azon a teriileten elhe-
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lyezkedni. Ebbél kifolydlag ezen alanyok nem rendelkeztek a képzés, a szakmai gyakorlat nyujtotta elényokkel,
amelyek a végzettségiiknek megfelel6 munkakoérben elhelyezkedd véalaszaddk esetében nagymértékben hoz-
zajarultak a sikeres elhelyezkedéshez. Ennek hidnyaban az eltéré6 munkakérben elhelyezked6 valaszadok gyak-
rabban fordultak kiilonb6z6 egyesiiletekhez, civil szervezetekhez, valamint csalddtagokhoz és ismerésokhoz az
allaskeresés soran, s esetiikben ez az idészak jelentésen hosszabbra is nyult, mint a diplomajuknak megfeleld
munkakort valaszto alanyok esetében. Mig azon vélaszadék, akik diplomajuknak megfelelé6 munkakoérben he-
lyezkedtek el, gyakran kozvetlendil, vagy egy-két hénappal a diplomaszerzés utan alltak munkaba, addig a mas
munkakorben elhelyezked6k esetében az allaskeresésben nyujtott segitség ellenére a legtobb esetben mini-
mum fél év telt el a diplomaszerzés és a munkaba allas kézott.

LAztdn bejelentkeztem egy rokkantakkal foglalkozé munkakeresé csoportba, viszont ott azt tapasztaltam, hogy
tobbségében nem értelmiségiek vannak, hanem ilyen gydri sorba felveheté mozgdssériiltek, mert diplomds testi fo-
gyatékos személlyel nem szamolnak annyira.” (14. alany)

A 14. alany példajan keresztiil az is megfigyelhetd, hogy az allaskeresés és a munkaerdpiacon valé helytallas
szorosan Osszefliggott fogyatékossagukkal, hiszen a legtébb esetben a szervezetek, egyesiiletek ez alapjan
tudtak szamukra segitséget nyujtani, s azzal kapcsolatban is szamos példat idéztek fel az interjaalanyok, hogy
az utanuk jaré kedvezmény miatt keriiltek csupan felvételre egy-egy munkahelyen.

Ezzel szemben a diplomajuknak megfelel6 munkakérben elhelyezkedd alanyok arrél szamoltak be, hogy
munkahelyeiken a beilleszkedéshez nagymértékben hozzajarult a munkaltatéik és kollégaik feldl érkezé erds-
ségkozpontu szemlélet, amely a fogyatékossagbdl fakadd hatranyokkal szemben az egyén erdsségeire tdmasz-
kodik. 27. alanyunk megfogalmazasa alapjan ,mesebeli térténet” jelenlegi munkahelyére valdé bekerilése,
ugyanis fogyatékossagabdl és eredményeibdl fakaddan kereste fel 6t munkaltatoja, hogy kamatoztassa néla tu-
dasat és tapasztalatait esélyegyenl6éségi referensként. 6. interjualanyunk zenetanarként és tanulasi zavarral
él6ként hatalmas elényt 1at abban, hogy tanulasi zavarral él, megfogalmazasa alapjan tanari palyaja soran sza-
mos alkalommal tudott hozzajarulni egy-egy tanitvany esetében a tanuldsi zavar feltérképezéséhez.

Osszegzés

A korabbi kutatasi eredmények alapjan a szakirodalom a fogyatékossaggal él6 hallgatok felsGoktatasban torté -
né megjelenésében és diplomaszerzésében annak lehetéségét latja, hogy a munkaerépiac szamukra korabban
elzart szegmenseibe lépve csokkenhetnek a tarsadalmi egyenlétlenségek, és fokozodhat a tarsadalmi mobilitas
(Attewell et al., 2007, Harper & Quaye, 2009; Lombardi et al., 2013, Pusztai & Szabd, 2014; Pusztai, 2015;
Kiss, 2016; Ndlovu, 2019). Noha a diplomaszerzés megtériilését a fogyatékossaggal él6 személyek esetében
szamos kutatas vizsgalta (Psacharopoulos & Patrinos, 2004; Lamichhane & Sawada, 2009; Lamichhane, 2015),
a megszerzett diploma kihasznaltsaga a fogyatékossaggal él6 népesség korében, kilondsen azon személyek
korében, akik fogyatékossagukat nem regisztraltak a felséoktatas adminisztrativ rendszerében, maig feltaratlan
kérdésként van jelen, s csak kevés kutatas foglalkozott e jelenség feltardsaval (Angyalossy & Fazekas, 2006;
Krémer & Nagy, 2008; Laki, 2009; Banfalvy, 2014).

Kutatasunkban ennek fényében arra vallalkoztunk, hogy feltarjuk, a diplomaszerzés miképp hat a fogyaté-
kossaggal él6 személyek tarsadalmi mobilitdsara, valamint hogy feltarjuk a célcsoport esetében a felséoktatas
és a munkaerdpiac kozotti atmenet jellemzdit. Ennek vizsgalatara félig strukturalt személyes interjus kutatast
folytattunk, ezért kutatidsunk korlatja a minta reprezentativitdsanak hidnya. Ebbél fakadéan eredményeink
nem altalanosithatdk, s csupan a mintaban szereplé alanyokrél vonhatunk le kévetkeztetéseket. Eredményeink



A fels6oktatas és a munkaerépiac kdzotti atmenet... 2022/2. Hrabéczy Anett

azonban - tekintettel a probléma feltaratlansagéara és a célcsoport nehéz megkozelithetéségére - hianypotlo-
nak bizonyulnak, hiszen egy feltaratlan probléma mélystrukturaiba engednek bepillantast.

Elsé kutatasi kérdésilink esetében az eredmények alapjan az mondhato el, hogy az alanyok tarsadalmi mobi-
litdsdhoz hozzdjarult a diplomaszerzés, s azon alanyok esetében, akik a felséoktatas elvégzése utan diploma-
juknak megfelel6 munkakdrben helyezkedtek el a munkaerépiacon ez a hatas valamivel erésebbnek bizonyult,
szamottevd kiilénbséget azonban nem tapasztaltunk a két vizsgalt csoport kozott. E kérdés tekintetében azon-
ban fontos kiemelni, hogy a munkakor megvalasztasat meghatarozé faktorokként meriiltek fel a diploma tudo-
manyteriletének sajatossagai, valamint az alanyok fogyatékossaganak tipusa, és csaladjuk ehhez valé hozzaal -
lasa.

Masodik kutatasi kérdésiink esetében a felséoktatas és a munkaerépiac kozotti atmenet tekintetében azt
tapasztaltuk, hogy az egyének fogyatékossaganak tipusa és a palyavalasztas mutatkozik kiemelt jelentéség-
nek a tekintetben, hogy az egyének végzettségiiknek megfelel vagy attél eltéré munkakdrben helyezkednek-
e el. Ezen tényez6k gyakorolnak kozvetett és kozvetlen hatdst az allaskeresés és a munkahelyi kdzegbe valo
beilleszkedés esetében.

Noha kutatasunk eredményeibdl nem vonhaték le messzemend kovetkeztetések, e kutatas alapjat képez-
heti egy nagymintas kérddives vizsgalatnak, melynek segitségével pontosabban megismerhetévé és feltarhaté -
va valik a fogyatékossaggal él6 diplomas népesség helyzete a munkaerépiacra valé belépés tekintetében.

Készonetnyilvanitas

Az Innovacios és Technoldgiai Minisztérium UNKP-20-3 kédszamu Uj Nemzeti Kivalosag Programjanak a
Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacids Alapbdl finanszirozott szakmai tAmogatasaval késziilt.
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Transition Between Higher Education and the Labour Market for Graduates
with Disabilities

Our research focuses on individuals referred to as students with disabilities under the current Higher
Education Act and who have completed their higher education studies by graduating from this group of
students. The topicality of the research is given by the fact that although the proportion of people with
disabilities with a degree is increasing, the literature reports that a higher proportion of people with disabilities
live in unfavourable socio-economic conditions compared to the total population. However, there is little
information in the domestic and international literature on the extent to which the role of higher education in
promoting social mobility can prevail in the case of the disabled population. This group can be a significant
human resource in the labour market, and exploring their situation can help us understand their labour market
situation, thus engaging them more effectively. The research aims to explore how the labor market situation of
people with disabilities develops after graduation, and to find out how the role of higher education in
promoting social mobility prevails in the case of people with disabilities supporting their placement in the
labour market. To explore the issue, we used a qualitative research method and conducted semi-structured
personal interviews (N = 31). As a limitation of our research, we should mention the difficult reach of the
target group. S ampling was carried out by the snowball method. Our results show a clear correlation between
the effect of higher education on social mobility and their position in the labour market for people with
disabilities. The results may help understand the ongoing transition between higher education and the labour
market for people with disabilities, which can provide important information for both higher education and

labour market actors.
Keywords: Disability, labour market, social mobility, higher education
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A gyermekek iskolavdlasztdsdt tobb tényezé is befolydsolja, példdul a sziil6k iskoldzottsdga vagy a lakéhely és az ok-
tatdsi intézmény tdvolsdga (Fehérvdri, 2015; Zolnay, 2018). A szlil6k iskoldzottsdga hatdssal van az iskolai tanulmd-
nyokra és az idegennyelv-vdlasztdsra is (Csapé, 2001). Tanulmdnyunkban a Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmdr-Bereg
megyében végzett, nyelvtanuldsi motivdcidra vonatkozé kérddives kutatdsunk adatait elemezziik SPSS program se-
gitségével. A tanuléi adatbdzisban (890 f6) azt vizsgdljuk, hogy a tanulhaté idegen nyelvek mds tényezékhéz képest
mennyire befolydsoltdk a kézépiskola-vdlasztdst. A tanult idegen nyelv(ek) és a kézépiskoldsok klasztereivel kapcso-
latban arra voltunk kivdncsiak, hogy van-e kiilonbség az eltéré idegen nyelv(ek)et tanuldok ko6zott a kézépiskoldk kép-
zéstipusdt és fenntartdjdt tekintve. Eredményeink szerint a nyelvek a legkevésbé, mig a lakdhely és az oktatdsi intéz-
mény tdvolsdga jelentésebb mértékben befolydsolta a kbzépiskola-vdlasztdst, azonban tanult idegen nyelvenként és
tanuléi klaszterenként eltéré mintdzatot mutatnak a tanuldk kézépiskoldi a képzéstipus, valamint a fenntarté tekinte-
tében, ami véleményiink szerint nemcsak a hozzdférhetéség miatt alakul igy, hanem a tdrsadalmi hdttér és a jovébeli
tervek is befolydsoljdk a dontést.

Kulcsszavak: német nyelv, angol nyelv, csaladi hattér, kozépiskola-valasztas, képzéstipus, fenntarto

Szakirodalmi hattér

Napjainkban az iskolazottsag egyre jelentésebb befolyasold tényezé az egyén tarsadalomban beto6ltott szerepe
kapcsan (Fehérvari, 2015). A megszerzett végzettség minGségét, az egyén ezen alapul6 lehetséges tarsadalmi
mobilitasat, valamint a munkaerépiaci sikerességét tobb komponens befolyasolja, példaul az anyanyelv minél
valasztékosabb hasznalata, ezzel 6sszefiiggésben a tanuléi teljesitmény és az idegennyelv-ismeret, melyek
mindegyike korabbi kutatasok szerint (példaul Gazso, 1982; Gogolin, 2014; Hegedls & Sebestyén, 2019; Lu-
kacsi, 2019) szoros 6sszefliggésben all a tarsadalmi hattérrel. Ezen bellil az egyik legjelentésebb hatasa a szii-
|6k iskolai végzettségének van, ami mar az altalanos iskola, illetve a kézépiskola valasztasaban is megmutatko-
zik (Nikolov & Vigh, 2012; Ceglédi, 2020), mert a sziil6k koz-és/vagy felséoktatasban szerzett tapasztalatai be -
folyasoljak a gyermekeik iskolavalasztasat, valamint ezzel 6sszefliggésben azt a végzettséget is, amit ezekben
az intézményekben megszereznek (Blossfeld, Blossfeld & Blossfeld, 2019).

Az iskolarendszer tobbnyire konzervalja a tarsadalmi csoportokat, ami hatassal van az adott csoportok terti-
leti Gjtermelédésére (Gogolin, 2014; Hives, 2015). Az intézményvalasztast befolyasolja maga a teriiletegység is
a rendelkezésre all6 kozép- és felséfoku intézménykinalataval. A déntési folyamatban fontos tényezé a laké -
hely és az iskola tavolsaga, mert az alacsonyabb tarsadalmi statuszda tanuldk altaldban a lakéhelyiikh6z legko -
zelebb esé kozép- és/vagy felsé6foku oktatasi intézményt részesitik elényben, mert nem engedhetik meg ma-
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guknak az albérleti/kollégiumi dijakat, vagy a mindennapi ingdzast (Denzler & Wolter, 2010; Zolnay, 2018). A
magasabb tarsadalmi statuszu csalddok gyermekei inkabb a valamilyen szempontbdl ,kilonleges”, példaul ta-
gozatos, két tanitasi nyelvii vagy a nem allami fenntartasu intézményeket preferaljak (Hegeds, 2016; Garami,
2020). Az egyhazi intézményekkel kapcsolatban korabbi kutatasok (példaul Pusztai, 2009; Hegedlis, 2019) ki-
mutattak, hogy altalaban felvételi eljaras utan keriilhetnek be a kdzépiskoldikba a tanuldk, akik jellemzéen isko-
lazottabb sziil6k gyermekei, s igy az egyhazi intézmények tobbnyire felsGoktatasba valé bekeriilést el6segité
tanulasi kornyezetet jelentenek a didkok szamara. Az alacsonyabb tarsadalmi statuszu tanuldknak nehezebb
bejutni az egyhazi kozépiskolakba, viszont akkor, ha ez sikertil, ezekbél az intézményekbdl kénnyebb a tovabb -
haladasuk a fels6oktatasba (Heged(s, 2019); Pusztai (2020) megallapitasa szerint a Magyarorszag keleti részén
él6 tanuldkra ez kiilonosen jellemzé.

Tanulmanyunkban a kdzépiskola-valasztasra fokuszalunk, amirél a szakirodalom alapjan elmondhaté, hogy a
magasabb tarsadalmi statuszu csalddok gyermekei inkabb gimnaziumokba jarnak, mig az alacsonyabb tarsadal-
mi hattérrel jellemezheté tanuldk féleg szakmat adoé kézépiskolat valasztanak (Hegedds, 2020). A szulék iskola-
zottsdga motivald példa lehet a gyermekeik szamara példaul az intézmény- és képzésvalasztasban, de akar az
idegennyelv-tanulast tekintve is, mert koradbbi kutatdsok szerint a magasabban iskolazott sziil6k gyermekei
tobbségében angolt (is) tanulnak (Csapd, 2001; Nikolov & Csapd, 2018; Heisig, Elbers & Solga, 2020). Nikolov
és Csap6 (2018) ezt a jelenséget az angol nyelv mindennapi életben betoltott egyre nagyobb szerepének, vala-
mint akar kulturalis tékeként valé funkcionalasanak is tulajdonitja. Ugyanakkor véleményiink szerint az angol
nyelv valasztasanak okai kozott megjelenhet még példaul a munkanyelvként valé hasznalat, vagy a kilfoldi
szakmai utakon, tanulmanyutakon, 6szténdijakban, nemzetkozi egylittmikodésekben valo részvétel lehetdsé-
ge is. A német nyelv tanuldsanak hazankban a térténeti, tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi vonatkozasai miatt
jelent6és hagyomanyai vannak (Seewann, 2013), amit az is mutat, hogy mig Eurépaban a negyedik helyen all a
kozépiskolasok altal tanult idegen nyelvek soraban, addig Magyarorszagon a masodik legnépszertibb (Eurostat
2017). Az angol nyelv nagymértéki térnyerésének eredményeképpen egy Ujabb kutatas szerint a legtobb alta-
lanos iskolai tanulé angolt tanul, de a magasabb tarsadalmi statuszu csalddok gyermekei németet is (Sebes -
tyén, 2021). Ez azért lényeges informacid, mert akik tehetik, torekszenek a kbzépiskolai tanulmanyaik soran
folytatni az altalanos iskolaban elkezdett idegen nyelvnek a tanulasat (Vago, Simon & Vass, 2011).

Adatbazis és modszerek

Tanulmanyunkban a ,Némettanulas, illetve -tanitas Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében” cimu
kérdbives kutatdsunk adatbazisat elemezziik. A vizsgalat 2018 decembere és 2019 majusa kozott zajlott
Hajda-Bihar, valamint Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében, és a 11. osztalyos, érettségit ado képzésben részt-
vevék kozil a németet és/vagy angolt tanuldk, illetve az 6 nyelvtanaraik keriiltek be a mintaba. Ez a két megye
9-9 intézményébdl 6sszesen 890 tanulot és 100 tanart jelent. A kutatas soran rétegzett mintavételt alkalmaz-
tunk, a két megyében a tanuldk és a nyelvtanarok bevonasa nem volt teljeskord, de az egyes nyelvtanuldi cso -
portokban viszont igen. A most bemutatott elemzéseket a tanuléi adatbazison végeztiik, ami képzéstipuson-
ként reprezentativ; s 440 né és 433 férfi, képzéstipusok szerint 420 gimnazista és 444 szakgimnazista, megyei
megoszlasban pedig a Hajdu-Bihar megyei kozépiskolakbdl 445 6, a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyeiekbdl
437 f6 adatait tartalmazza. A 890 f6h6z képest hianyzé elemszamokat az magyarazza, hogy nem minden tanu-
[6t6] kaptunk valaszt az adott kérdésekre. A kutatas korlatjat jelenti, hogy nem tértiink ki arra, milyen mas ide-
gen nyelvet valaszthattak volna még az angolon és a németen kivil a tanulék a kdzépiskolaban; valamint, hogy
véletlenszerlien, vagy direkt jutottak-e be a didkok az adott nyelvi csoportba. A tanult idegen nyelvek szerinti
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csoportositasban végzett vizsgalatoknak az ad Iétjogosultsagot, hogy barmilyen médon keriiltek a tanuldk az
adott nyelvi csoportba, a kozépiskolai képzés elvégzéséhez teljesitenilik kell a nyelvi kovetelményeket is.

Az elemzéshez SPSS programot hasznaltunk, amivel a vizsgalatokhoz két (j valtozét, illetve négy klasztert
hoztunk létre. A szakirodalom szerint (példaul Pusztai, 2004; Nikolov & Csapd, 2018; Zolnay, 2018) az anya és
az apa iskolai végzettsége, valamint a csalad anyagi helyzete befolyasolja leginkdbb az egyén oktatasi intéz-
mény és idegennyelv-valasztasat, ezért az egyik Uj valtozo ebbdl a harom valtozébdl jott 1étre tobbszoros atkd -
dolassal. El6szor az anyak és az apak iskolai végzettségét haromfokuva alakitottuk at - (1) maximum szakmun-
kas/szakiskolai végzettségl, (2) érettségizett, (3) diplomas -, majd hozzaadtuk a valaszadé altal megadott,
anyagi helyzetre vonatkozo értéket: (1) atlag alatti, (2) atlagos, (3) atlag feletti. Csak azok a tanuldk szerepelnek
az Uj valtozéban, akiknek mindharom eredeti valtozdban voltak adatai, s 1étrehoztunk beléliik egy magas (254
f6) és egy alacsony tarsadalmi statuszu csaladi hattérrel rendelkez6 (486 f6) csoportot. Azok a didkok kertltek
a magas tarsadalmi statuszu csoportba, akik a harom valtozé adatait 6sszesitve legalabb hét pontot értek el a
maximalis kilencbdl (példaul a szll6k egyike érettségizett, a masik diplomas, és a csalad anyagi helyzete atla-
gos).

A masik valtozdban a tanult idegen nyelvekre vonatkozé véalaszok alapjan harom csoportot kiilonitettiik el: a
csak németet (157 f6), a csak angolt (337 f6), valamint a mindkét nyelvet tanulokét (396 o). A kérdbivben ti-
zenkét allitds vonatkozott a kdzépiskola-valasztasra, amelyeket a tanuldk o6tfokd Likert-skalan értékeltek, s
ezekbél K-means cluster eljarassal négy klasztert hoztunk létre, mert itt volt a legardnyosabb a klaszterek
elemszama. A klaszterkézéppontokat az 1. tablazat tartalmazza.

,Fels6oktatas-
orientalt
helyiek”

Ingazo e .
» 15 ,Kitorni

vagyok”

,Tualélésre
hajtok”

A Klasztereket képz6 allitasok szakma-
orientaltak”

Ez volt a legkozelebbi intézmény a

lakohelyemhez. 1,38 2,46 3,88 3,18
Az iskolaba val6 mlr{dennapl bejaras 188 386 435 412
konnyen megoldhato.

A kolleglurlm lakhatés kénnyen 1.49 3,06 2,62 1,42
megoldhato.

Cfak e/bben a? iskolaban van a 1.28 112 2.79 118
kornyéken német tagozat.

Cfak e/bben az iskolaban van a 1.20 113 3,69 141
kornyéken angol tagozat.

Ag 1sko,1at az oktatas magas szinvonala 3,89 3,35 394 2,52
miatt valasztottam.

Ebb9l az 1s’kolabol konnyi bejutni a 373 3.67 393 2.70
felséoktatasba.

Az iskolaban megszerezhet6

szakképzettség keresett a 3,59 3,71 341 2,18
munkaerépiacon.

Az iskola timogatja az arra raszorulod 157 392 343 197

tanulokat.

Az iskolaban fontos szerep jut a
tehetséggondozasnak, 2,40 4,05 3,79 2,70
versenyeztetésnek.
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Az iskolaban fontos szerep jut a

gyengébben teljesit6k 1,79 3,59 3,22 2,21
felzarkoztatasanak.

Ezt a koz.eplskolat viszonylag kénnyt 2,05 315 321 323
elvégezni.

Tanulok 1étszama (£6) 233 274 127 255

1. tablazat. A kozépiskola-valasztas alapjan képzett tanuloi klaszterek. (n=889; Forras: Némettanulas,
illetve -tanitas Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében, 2018-2019; sajat szerkesztés)
Klaszterenként a harom legmagasabb érték kiemelve.

Az (1) ,Ingdzd szakmaorientaltak” klaszterére (233 f6) jellemz6, hogy a kozépiskolaban megszerezhetd tu-
das magas szinvonala, munkaerépiaci hasznosithatdsaga, valamint a fels6oktatasba valé konny( bekertilés l1é-
nyeges, és a mindségért utazni is hajlanddk. A (2) ,Kitorni vagyok” (274 f6) csoportja annyiban tér el az el6z6
klasztertél, hogy szamukra fontos az iskola és a lakéhelylik foldrajzi tavolsaga, az intézményi tehetséggondo -
zas, valamint a raszoruld tanuldk tdmogatasa is. A (3) ,FelsGoktatas-orientalt helyiek” (127 f6) nev( csoport
tagjai abban hasonlitanak a ,Kitérni vagyok” klaszterére, hogy szamukra is lényeges az intézmény lakéhelyik -
hoz viszonyitott foldrajzi kdzelsége. Tovabba Iényeges szamukra a kézépiskolaban folyé oktatds magas szinvo-
nala, valamint e klaszter tagjai értékelték a legmagasabbra a nyelvi képzések meglétét. A (4) ,Tulélésre hajtok”
(255 f6) szaméra az értékek alapjan az oktatasi intézmény kozelsége, valamint a képzés konnyl elvégezhetésé-
ge lényeges, ezen tul semmi mas nem fontos: nem érdekli 8ket sem a felséoktatasba vald bekeriilés, sem a ko -
zépiskoldban megszerezhet6 szakma munkaerdpiaci keresettsége, sem a szocidlis szempontok. Az Uj valtozék
és a klaszterek létrehozasat kdvetden egy haromdimenzids varianciaanalizis-tablat, valamint két- és haromdi-
menzids kereszttablakat készitettlink, amikkel a kozépiskola-valasztast, s ezen belll a képzéstipusokat és a
fenntartdkat vizsgaltuk idegen nyelvenként, valamint a tarsadalmi hattér alapjan. Kivancsiak voltunk arra is,
hogy a kiilonb6z6 klaszterekbe tartozd tanuldk milyen kdzépiskolakba jarnak a tanult idegen nyelv(ek), a kép-
zéstipusok és a fenntartok szerint. Ezen valtozék, valamint a kordbban emlitett, tarsadalmi statusszal és oktata-
si intézmény-, illetve idegennyelv-valasztassal kapcsolatos szakirodalmi megallapitasok (példaul Pusztai 2004,
Pusztai, 2009; Nikolov & Vigh, 2012; Nikolov & Csapd, 2018; Garami, 2020; Heged(s, 2020) alapjan az alabbi
hipotéziseket fogalmaztuk meg: (1) A tanuldk kbzépiskola-valasztasi preferencidiban kilonbség fedezhet6 fel a
tarsadalmi hattér mellett a tanult idegen nyelv(ek) szerint is. (2) A kdzépiskola-valasztassal kapcsolatos klaszte -
reken belll kiilonbségeket taladlunk a képzéstipusok és a fenntarték aranyaiban a csak németet, a csak angolt,
valamint a németet és angolt is tanuldk csoportjaiban.

Eredmények

El6szor azt vizsgaltuk, hogy milyen tényezék befolyasoltak leginkabb a tanuldk iskolavalasztasat, illetve, hogy
ezek kozott a tanuldk tarsadalmi hatterének, a lakéhelyiik és az oktatasi intézmény féldrajzi tavolsaganak, vala-
mint az adott intézményben tanulhaté idegen nyelveknek mennyire volt meghatarozé ereje. A kdzépiskola-
valasztasban szerepet jatszd tényezdk vizsgalatakor el6szor a kérdSivben erre vonatkozé tizenkét allitassal és
az ismertetett két (j valtozéval egy haromdimenzids varianciaanalizis-tablat hoztunk Iétre, amibél a 2. tablazat-
ban csak a szignifikans kilonbségeket mutatd eredményeket ismertet;jiik.
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Atlag 2,31 1,41 1,30 3,14 3,16 3,78 2,99 2,82
Alacsony
’ Elemszam (f6) 88 83 86 80 85 83 82 84
Német ;
Atlag 2,23 1,57 1,37 3,76 3,84 3,84 2,97 2,26
Magas
Elemszam (£6) 39 37 38 38 37 37 37 39
Atlag 2,60 1,21 1,41 2,90 3,17 3,76 3,08 2,98
Alacsony
Ja— Elemszam (f6) 193 188 191 188 183 191 185 189
ngo R
& Atlag 2,25 1,13 1,29 3,17 3,51 3,66 3,09 3,06
Magas
Elemszam (f6) 69 67 65 66 68 67 69 64
Atlag 291 1,55 1,85 3,55 3,56 264 351 2,88
Alacsony
Német és Elemszam (f6) 196 186 182 189 185 189 191 188
Angol M Atlag 2,64 1,60 1,76 3,82 3,94 234 332 2,89
agas
Elemszam (f6) 140 140 140 137 143 140 136 140
Osszes elemszam (f6) 2,79 1,18 725 701 702 698 701 707

2. tablazat. A kozépiskola-valasztast befolyasolo tényez6k a kozépiskolaban tanult idegen nyelv(ek) és a
tarsadalmi hattér fiiggvényében. (Forras: Némettanulas, illetve -tanitas Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében, 2018-2019; sajat szerkesztés)'

Minden idegen nyelvi csoportban az alacsony tarsadalmi statuszd csaladbél érkezé tanuldk szamara volt
fontosabb a kbzépiskola és a lakohelyilik tavolsaga, ami megegyezik kordbbi kutatasok tapasztalataival (példaul
Zolnay, 2018). Tovabba minden vizsgalt tanuldi csoportnal a nyelvi tagozatokra vonatkozé valtozokhoz tartoz-
nak a legalacsonyabb valaszatlagok, vagyis ugy tlnik, hogy ezek voltak a legkevésbé befolyasold tényezdk a
kozépiskola-valasztas soran. Ha a harom nyelvi csoportban a legmagasabb atlagokat nézziik, akkor a csak an-
gol nyelvet tanuldknal a kozépiskoldban megszerezheté szakma munkaerépiaci keresettsége (3,76), a mindkét
nyelvet tanuldknal a k6zépfoku intézménybdl a felsGoktatasba vald egyszer( bekeriilés (3,94), mig a csak né-
metet tanuldk az imént emlitett két tényezét értékelték a legmagasabbra (3,84).

Az alacsony tarsadalmi statuszu csaladbdl érkezé, csak németet tanuldk szamara még az intézményben zaj-
|6 tehetséggondozas (2,99), illetve a képzés konnyl elvégezhetdsége (2,82) volt 1ényeges. A magas tarsadalmi
statuszu tanuldk ezzel szemben a képzés magas szinvonalat (3,76) és a jovébeli tervekre vonatkozé allitasokat
- fels6oktatasba valé kdnnyl bekertilés (3,84), keresett szakképzettség (3,84) - értékelték tébbre. Ez utobbi
csoportnal voltak magasabbak a nyelvi képzésekre (német 1,57; angol 1,37) adott értékek is. Az alacsony tarsa-
dalmi statuszd, csak angolt tanuldk szamara lényegesebb az intézményben megszerezheté képzettség munka-

A tablazat fejlécében minden allitasnal csillagokkal kiilon jeloltik a szignifikancia szinteket: *** p<0,001; ** 0,001<p<0,010; *
0,010<p=0,050 értékeket jelenti. Minden allitast eltérd 1étszamu valaszadod értékelt, ezért az elemszamokat minden esetben
feltlintettiik. A harom idegen nyelvi csoport eredményein bellil a magas és az alacsony tarsadalmi statusza csalddokbdl érkezé
tanuldk adatait kiilon ismertetjiik, melyek kozil minden allitasnal tanult idegen nyelvenként kiemeltiik a magasabb értéket.



Neveléstudomany 2022/2. Tanulmanyok

erépiaci keresettsége (3,76), valamint a német (1,21) és az angol (1,41) nyelvi képzéssel kapcsolatos allitasokat
értékelték magasabbra. A magas tarsadalmi statuszu csaladbdl j6vé tanuldk valaszaibdl pedig a magas szinvo -
nalt oktatas iranti igény (3,17), a felsGoktatasba valé bejutas (3,51), és az intézményi tehetséggondozas (3,09)
fontossaga, tovabba a képzés kénnyl elvégezhetdsége (3,06) rajzoladik ki.

A mindkét idegen nyelvet tanuldk kodzil az alacsony tarsadalmi statuszu csaladokbol érkezék szamara az an-
gol nyelvre vonatkozé allitas (1,85), a keresett szakképzettség megszerzése (2,64), valamint az intézményben
folyo tehetséggondozas (3,51) fontosabb. A németet és angolt is tanulé magas tarsadalmi statuszu csaladbal
jové didkokrdl az derdilt ki, hogy szamukra a német nyelv tanulasanak lehetésége (1,60) a magas szinvonalu ok -
tatas (3,82), a felsGoktatasba vald konnyl bekeriilés (3,94) mellett is lényeges szempont volt a képzés konnyt
elvégezhet6sége (2,89) a kbzépiskola-valasztasra vonatkozd dontési folyamatban.

A kozépiskola-valasztasban nem az idegen nyelvek befolyasoltak leginkabb a dontést, de azt tapasztaltuk,
hogy talalhatok eltérések az intézményvalasztas preferencidiban a kiilonb6z6 idegen nyelvet tanuléknal. Ezért
a kovetkez6 Iépésben a nyelvtanuldi csoportokon bellil a képzéstipusonkénti megoszlast elemezziik (1. abra).
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1. dbra. A németet, az angolt, illetve a németet és angolt is tanuldk ardnya az egyes képzéstipusokon beliil (n=864;
szign.=0,000; Forrds: Némettanulds, illetve -tanitds Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmdr-Bereg megyében, 2018-2019;
sajdt szerkesztés)

A vizsgdlt adatbazis az idegennyelv-tanuldssal kapcsolatos kutatds miatt jott 1étre, ezért kilonboztetjik
meg a nyelvtanulas szempontjabdl specilis képzéseket a gimnaziumok és a szakgimnaziumok? esetében is. A
kék arnyalataival a gimnaziumi, mig a zoldekkel a szakgimnaziumi adatokat jeloltlik az dbran, ahol a legtébb
gimnazista a két idegen nyelvet tanuldk csoportjaba tartozik (90,4%), és a legtobb szakgimnazista (86,1%) a
csak angolt tanuléknal 1athaté. Az adatok hatterében a két képzéstipusban kotelezéen eléirt, tanulandé idegen
nyelvek szama all, mert ez a gimnaziumi képzésben kettd, mig a szakgimnaziumiban csupan egy. A csak néme -
tet tanuld gimnazistak szazalékos aranya magasabb (18,7%), mint a csak angolt tanulé gimnazistaké (13,8%),
ami a mar korabban angolbdl letett, elérehozott érettségik elétt kotelezé osztalyozdvizsgdknak tudhatéd be,
mert ez mentesiti az altalunk vizsgalt, 11. évfolyamos tanulékat az draladtogatas aldl. Ez a kiilonbség a két nyelv

2. A 2016/2017-es tanévtél bevezetett szakkozépiskola/szakgimnazium/gimnazium rendszert, illetve elnevezést (2015. évi LXV.
torvény) a 2020/2021-es tanévtél felmend rendszerben felvaltotta a szakképzé iskola/technikum/gimnazium (2019. évi
LXXX. torvény). Tanulmanyunkban viszont az adatfelvétel idején hatdlyos megnevezéseket hasznaljuk.
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kozott véleménylink szerint a korabbi szakirodalmi megallapitasokkal magyarazhaté: a legtébb tanulé az altala-
nos iskolaban tanult idegen nyelvet igyekszik folytatni a kdzépiskolai tanulmanyai soran is, ami napjainkban a
legtobb esetben mar az angol nyelv (Vagd, Simon & Vass, 2011; Sebestyén, 2021). A hosszabb ideje tarté ide-
gennyelv-tanulds pedig valészintleg jobb alapot szolgaltat az elérehozott osztalyozovizsgak és érettségi vizs-
gak letételére.

Kivancsiak voltunk arra is, hogy fenntartonként van-e kiilénbség a kilonb6z6 idegen nyelv(ek)et tanulok
aranyaban. Az eredmények a 2. dbran lathatok.

Német és angol (391 f6) 48,6% _
Osszesen (38216) [ 23,0% [ EON0 N O & 5%
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2. dbra. A németet, az angolt, illetve a németet és angolt is tanulék ardnya az egyes fenntartéi csoportokon beliil
(n=882; szign.=0,000; Forrds: Némettanulds, illetve -tanitds Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmdr-Bereg megyében,
2018-2019; sajdt szerkesztés)

A tankerileti (48,6%) és az egyéb (14,8%) fenntartdsi kozépiskolak a legnagyobb aranyban a németet és
angolt is tanuldk csoportjaban jelennek meg, aminek a hatterében a képzéstipus all, mert ezen fenntarték isko -
14i kozil kerliltek be legnagyobb ardnyban gimnaziumi képzéstipust nyujté intézmények a mintaba. A szakkép-
zési centrumok tébbnyire szakgimnaziumi képzést kinalnak, amiben egy idegen nyelv tanulasa kotelez6, ezért
ennél a fenntartonal a legmagasabb a csak németet (80,8%) és a csak angolt (78,5%) tanuldk aranya. Az 6ssze -
sitett adatok alapjan kozel azonos a tankerileti (23,9%) és az egyéb (20,7%) intézményekbe jardk aranya, azon-
ban az egyes nyelvtanuléi csoportokban mar jelentds kilonbségek lathatok. Az egyhazi fenntartasu intézmé -
nyekben legnagyobb ardnyban a németet és angolt is tanuldok (26,9%) vannak, aminek hatterében az allhat,
hogy a legtobb egyhazi intézménybe jaré kitolté gimnaziumi képzésben vett részt az adatfelvétel idején. A ma-
sodik legnagyobb arany a csak angolt (19,4%) tanuldknal taldlhaté az egyhazi intézményeknél, amitél jelentd-
sen elmarad a csak németet (8,3%) tanuldk aranya. Kizarolag a tankertleti intézményekben fordul elé, hogy a
csak angolt tanuldk aranya (1,5%) kisebb a csak németet tanuldékéhoz (10,3%) képest, aminek a hatterében két
folyamat egyittes hatdsa allhat. Egyrészt valdszinlleg tébben, hosszabb ideje tanulnak mar angolt (Vago, Si-
mon, & Vass, 2011; Sebestyén, 2021), ezért hamarabb érettségiz(het)nek elérehozottan az angol nyelvbél, mint
németbdl; masrészt az egyhazi fenntartdé nagyobb ardnyban indit szakgimnaziumi képzést, s a kutatasban
résztvevék egyhazi kdzépiskoldba jaré szakgimnazistak, akiknek a képzéstipusbdl adéddan csak egy idegen
nyelv tanulasa kotelezd, és ez az adatok alapjan tébbségében az angol nyelv.

A tanult idegen nyelvek és a valasztott képzéstipusok kozotti kiilonbségek mélyebb feltardsdhoz a kozépis-
kola-valasztassal kapcsolatos klasztereket is bevontuk, amin belll megvizsgdltuk, hogy milyen szazalékos
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aranyban vesznek részt az egyes képzéstipusokban a kiilénb6z6 idegen nyelv(ek)et tanuldk. A 3. abran a kék
arnyalataival jeloltiik a gimnaziumi képzésekben résztveviket, és zolddel a szakgimnaziumi képzésben résztve-
vék adatait.
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3. dbra. A kiilénb6z6 képzéstipusokban tanuldk szdzalékos megoszldsa tanult idegen nyelvenként és klaszterenként.

(n=863; Forrds: Némettanulds, illetve -tanitds Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmdr-Bereg megyében, 2018-2019; sajdt
szerkesztés)

A gimnazistidk legmagasabb aranyban a ,Felséoktatas-orientalt helyiek” klaszterbe (72,0%) tartoznak, és ez
igaz a csak németet, a csak angolt, illetve a németet és angolt is tanulok csoportjara is. Szintén a ,FelsGokta-
tas-orientalt helyiek” klaszterben a legmagasabb a nyelvi tagozatos és kéttannyelvii gimnaziumi képzésbe jardk
Osszesitett aranya (27,0%), ami abbdl adddhat, hogy a klaszterek kozil itt értékelték a legmagasabbra a kozép -
iskola-valasztast befolyasolo tényezdkbdl a nyelvi képzés fontossagat. Azonban a kiilonb6z6é idegen nyelve(ke)t
tanuldk csoportjaiban mar csupan a csak németet tanulok (25,0%) esetében mutathaté ki a ,Felsoktatas-ori-
entalt helyiek” nyelvi tagozatos és kéttannyelvi gimnaziumi képzésben valé legmagasabb részvételi aranya. A
csak angolt tanuldk koziil a ,Talélésre hajtok” vesznek részt legnagyobb aranyban nyelvi tagozatos gimnaziumi
képzésben (7,2%), mig a németet és angolt is tanulok kozlil az ,Ingazé szakmaorientaltak” (49,4%), ami a korab-
ban leirt, klaszterre jellemz6 jovébeli tervekkel magyarazhaté.

Az Osszesitett adatok szerint a nem nyelvi tagozatra jarék aranya Gsszességében pontosan ugyanannyi
(27,0%), mint a nyelvi tagozatos és a kéttannyelvii képzésben résztvevé gimnazistaké. Ha a kilénb6z6 nyelve-
ket tanul6 csoportok adatait vizsgaljuk, a mas tagozatra jarék aranya néhany kivétellel ugyanannyi vagy alatta
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marad a nyelvi tagozatra jarokénal. A kivételeket a csak angolt tanulé ,Kitérni vagyok” (4,6%) és ,Fels6oktatas-
orientalt helyiek” (12,5%), illetve a németet és angolt is tanuld ,Kitérni vagyok” (29,1%) és ,Tulélésre hajtok”
(30,5%) jelentik. Az adatok hatterében az elsé harom emlitett csoportnal a tovabbtanulasi tervek allhatnak, mig
a ,Tulélésre hajtdk” esetében a klaszterre jellemzé semleges érdeklédés lehet az ok, tovabba feltételezhetéen
ez volt a lakéhelyilikh6z legkdzelebb 1évé képzés.

A szakgimnazistak legmagasabb aranya az ,Ingazé szakmaorientaltak” kozott (65,0%) van, majd 6ket kdvetik
a ,Kitorni vagyok” (56,0%). Ha a kiilonb6z6 nyelvi csoportokban a szakgimnazistdk aranyait elemezziik, akkor
mindhdrom csoportnal ugyanaz jellemzé: a legnagyobb aranyban az ,Ingazé szakmaorientaltak”, masodik leg-
nagyobb aranyban pedig a ,Kitérni vagyok” vesznek részt szakgimnaziumi képzésben. A szakgimnaziumok ese-
tében a képzéstipusok koziil csak a kéttannyelvi képzéstipust kiilonboztettiik meg. A vizsgalatba bevont intéz-
mények féleg német kéttannyelvi képzést nydjtanak, ami a csak németet tanuldk magas aranyat magyarazhat-
ja, kéziluk a legjelentésebb az ,Ingazé szakmaorientaltak” aranya (44,0%). Ezt nagy kiilénbséggel a csak
németet tanulod ,Kitorni vagyok” klasztere (16,3%) koveti, de a tébbi klaszterben megjelené aranyok még eny-
nyire se tudjak megkozeliteni. A csak angolt tanulék esetében nem minden klaszterben van kéttannyelv(i kép-
zéstipusban résztvevé valaszadd, s a legmagasabb arany a ,Felséoktatas-orientalt helyieknél” (3,1%) talalhato.
A németet és angolt tanuldknal az ,Ingazé szakmaorientaltak” klaszterénél mutathaté ki a legmagasabb arany
(4,3%).

A szakgimnazistak korében az ,Ingazd szakmaorientaltak” és a ,Kitérni vagyok” klaszterek k6zotti hasonlo -
sag oka, hogy mindkét klaszter szamara fontos a kézépiskoladban megszerezheté szakma munkaerdpiaci kere -
settsége, valamint a felsGoktatasi tovabbtanulas is, de ez utdbbi jovobeli terv inkdbb a ,Kitérni vagyok” cso -
portjara jellemzd, mert ndluk magasabb a gimnaziumba jarék aranya. Ez elére jelezhetd volt egy korabbi kuta-
tas alapjan is, melyben Sebestyén (2016) azt vizsgalta, hogy altalaban kik valasztjdk az egyes felsGoktatasi
képzési teriileteket. Vizsgalata soran arra jutott, hogy az ,Alacsony iskolazottsagu vidéki szegények” - ez a cso-
port hasonlé jellemzékkel bir, mint a ,Kitérni vagyok” klasztere - leginkabb a boélcsészettudomanyi, a miszaki,
a pedagogus, valamint a tarsadalomtudomanyi képzési teriiletekre keriilnek be, amik legkénnyebben gimnazi-
umbol érhetdk el. A Talélésre hajtdk” csoportra a képzéstipus sem gyakorol jelentésebb hatast, mert itt a leg -
alacsonyabb a kllénbség a gimnazistak (54,6%) és a szakgimnazistak (45,3%) aranya kozott.

Vizsgaltuk, hogy a kdzépiskola-valasztassal kapcsolatos klaszterek tagjai milyen ardanyban jarnak a kiilonbo -
z6 fenntartasu kozépiskoldkba. Szakgimnaziumokat tébbségében szakképzési centrumok mukodtetnek, igy az
Osszesitett adatok szerint a valaszadok kozel fele (48,4%) ennek a fenntarténak az intézményeiben tanul (4.
abra).
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4. dbra. Az egyes klaszterekbe tartozék megoszldsa a kbzépiskola fenntartéja alapjdn. (n=881; Forrds: Némettanulds,
illetve -tanitds Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmdr-Bereg megyében, 2018-2019; sajdt szerkesztés)

A tankerileti (42,9%) és egyhazi intézménybe jardkat (31,0%) is a legnagyobb aranyban a ,Fels6oktatas-ori-
entalt helyiek” klaszterben talalunk, aminek hatterében az allhat, hogy a klaszterjellemzék szerint ezen tanuldk
szamara fontos a nyelvtanulas, valamint a felséoktatasba vald konny( bekertilés. A tankerileti intézmények al-
taldban gimnaziumi képzéstipust mikodtetnek, aminek elsédleges célja a felséoktatasra vald felkészités. Az
egyhazi intézményekkel kapcsolatban pedig korabbi kutatasok (példaul Pusztai, 2009; Hegedts, 2019) kimu-
tattak, hogy féként az alacsonyabb tarsadalmi statuszi tanuléknak nehezebb bekertilni, de akiknek sikertilt,
azoknak innen mar konnyebb bejutniuk a fels6oktatasba. Ez, és a klaszterjellemzék magyarazhatjak a kutatasi
adatainkat, melyek szerint a masodik legnagyobb, egyhazi kézépiskoldkba jaro aranya (24,2%) a ,Kitorni va-
gyok” klaszterben. A szakképzési centrumok altal fenntartott intézményekbe jarék az ,Ingazé szakmaoriental -
taknal” talalhatdk a legnagyobb aranyban (63,6%), mert szamukra fontos a kozépfokon megszerezheté szakma
mindsége és piacképessége, tovabba a felséoktatasban valé tovabbtanulast is elképzelhetének taldljak. A ,Tul-
élésre hajtok” kozott taladlhatok a legmagasabb aranyban (10,8%) egyéb fenntartasu intézménybe jaré didkok.
Az egyéb fenntartasu intézményekbdl féleg gimnazistakat tudtunk bevonni a kutatasba, s a megnevezett
klaszterben lathaté magas arany valdszin(ileg az oktatasi intézmény a tanuldk lakéhelyéhez viszonyitott kézel -
ségének koszonheté.

A 4. abran lathatd Osszesitett adatok szerint tankerileti intézményekbe legkisebb ardnyban a ,Kitérni va-
gyok” (17,9%) kozul jarnak, egyhazi intézményekbe pedig az ,Ingazé szakmaorientaltak” (8,2%) klaszterbdl. En-
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nek a két klaszternek a tagjai a szakmaszerzésre koncentralnak, illetve fontos szamukra a felséoktatasba valé
bekeriilés, azonban a klaszterjellemz6ik alapjan a célok fontossagaban kisebb eltérés fedezheté fel, ahogy az
mar a 3. dbran lathatd képzéstipus-kilonbségeknél is tapasztalhatd volt, s ezért lehetséges, hogy mas-mas
fenntartok intézményeinek segitségével probaljak meg elérni a céljaikat. A ,FelsGoktatas-orientalt helyiek” ko-
zll jarnak a legkevesebben a szakképzési centrumok kdzépiskolaiba (23,0%), mert a tanuldk szamara nem a ko-
zépfokon megszerezhet6 szakma a legfontosabb. Ugyancsak erre a klaszterre jellemzé, hogy itt talalhaté a leg-
kevesebb egyéb fenntartasi kozépiskolaba jaro didk (3,2%), aminek az oka az lehet, hogy mas fenntartoknal
biztositottabbnak latjak a felséoktatasba valé bekerdilést.

A fenntartéi aranyok a csak németet és csak angolt tanuldk csoportjainal megegyeznek: a legnagyobb ara-
nyok minden klaszternél a szakképzési centrumok altal fenntartott intézményeket jelentik, és szinte alig talal-
hatdk egyéb fenntartasu intézménybe jard valaszadok. Ugyanakkor a tankeriileti és az egyhazi fenntartasu in-
tézmények aranyainal kilénbség tapasztalhato, mert a csak angolt tanulok klasztereibdl aranyaiban tébben jar-
nak egyhazi intézménybe, mint tankeriletibe, sét, az ,Ingdzé szakmaorientaltak”, valamint a ,Kitérni vagyok”
esetében nem is taldlunk tankertleti intézményben tanulét a valaszaddk kozott. A jelenség hatterében feltéte-
lezhet6en az elérhet6 képzések, idegen nyelvek allhatnak; valamint a klaszterjellemzék, melyek szerint a ko -
zépiskolaban megszerezheté szakma magas szinvonala, valamint a felséoktatasi tovabbtanulas a célja az ,Inga-
z6 szakmaorientaltak” és a ,Kitorni vagyok” klaszterének, amit az egyhazi intézményekbdl biztositottabbnak
gondolnak. Ezt tAmasztja ald a csak németet tanuldknal a ,Kitérni vagydk” csoportja, ahol szintén az egyhazi
kozépiskolakba jaréknak magasabb az aranya, de a masik harom klaszterben aranyaiban a tankerileti intézmé-
nyekben tanulék vannak tébben. Ennek a magyarazata tovabbi vizsgalatokat igényel, amikre a jelen adatbazi-
sunk nem ad lehet6séget.

Osszegzés

A vizsgélataink szerint van kilonbség a tarsadalmi hattér mentén a kozépiskola-valasztasban, mert a dontést
meghatarozé tényezdk kozil kifejezetten az alacsonyabb tarsadalmi statusza csaladbol érkezé tanuldk szamara
volt fontos a lakéhely és a kdzépiskola foldrajzi tavolsaga. A magasabb tarsadalmi statuszi csaladbdl j6vé tanu-
[6k jellemzéen olyan képzéstipusokban vesznek részt, melyekben - tébbnyire a sziileik dontése, a csalad tarsa-
dalmi statusza alapjan - németet is tanulnak. A valaszok szerint a kozépiskola-valasztast befolyasolé tényezék
koziil leginkabb a jovébeli tervek, mig legkevésbé az adott intézményben talalhaté német vagy angol nyelvi ta-
gozatok voltak hatassal a dontésre. Az elsé hipotézisiink igazoldédott, mert a tanuldk kozépiskola-valasztasi
preferenciaiban kilonbség fedezhet6 fel a tarsadalmi hattér mellett a tanult idegen nyelv(ek) szerint is.

A kozépiskola-valasztast befolyasold tényezék mentén négy tanuldi klasztert hoztunk létre, melyekrdl el-
mondhatd, hogy a ,Tulélésre hajtok” csoportjan kivul a tobbi harom klaszterre jellemzé a felsGoktatasi tovabb -
tanulds szandéka, valamint egy keresett szakma megszerzése akar mar a kézépiskolaban is. Ez utébbi elsésor-
ban a ,Ingazé szakmaorientaltak” és a ,Kitorni vagyok” klaszterére jellemzd, mig a ,Fels6oktatas-orientalt he -
lyiek” inkdbb a felsGoktatasi tovabbtanulast preferaljak, mert naluk a legmagasabb a gimnaziumi képzésben
tanuldk aranya. A ,Ingazé szakmaorientaltak” és a ,Fels6oktatas-orientalt helyiek” kdrében a legjelentésebb a
nyelvi képzések irdnt érdeklé6dék aranya is, amit az el6bbi csoportnal a képzéstipusok kozotti megoszlas, mig
az utdbbinal ezen tul a klaszterjellemzdk is alatamasztanak. A kiilonb6z6 nyelv(ek)et tanuldknal klaszterenként
eltéré aranyok lathatdk az egyes fenntartdkat illetéen, amiket a szakirodalom alapjan (Pusztai 2009; Hegeds
2019) az intézményekben megszerezhetd végzettség erésségének, valamint a tanuldk jovébeli tervei elérésé-
nek tdmogatasanak tulajdonitunk. Ezek alapjan a masodik hipotézisiink is igazolddott, miszerint kézépiskola-
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valasztassal kapcsolatos klasztereken belil kiilonbségeket talaltunk a képzéstipusok és a fenntartok aranyai-
ban a csak németet, a csak angolt, valamint a németet és angolt is tanulék csoportjaiban.

Osszességében a tanulok kdzépiskola-valasztasara a praktikum jellemzé, vagyis a tovabbtanulasi szandé-
kok, illetve a munkaerépiaci hasznosithatésag figyelembevételével hozzak meg a dontést. Az idegen nyelvek
befolyasol6 hatdsa mutatkozott a legkisebb mértékiinek az 1. tablazatban lathato, kozépiskola-valasztast befo-
lyasold tényezdk kozil mindharom nyelvi csoportnal, ugyanakkor a kiilénb6z6é idegen nyelv(ek)et tanuldk cso-
portjaindl jelentés eltéréseket taldltunk a klaszterek, a képzéstipus és a fenntarték szerint. A kiilénbségek tobb
tényez6 egylittes hatasabol adédnak, nemcsak a hozzaférhetéségrél van sz, ezért Ggy gondoljuk, hogy érde-
mes az oktatas soran példaul a tanuldk idegennyelv-tanulasi motivacidjat a jovobeli terveikre (tovabbtanulasi
szandékok, munkaerépiaci hasznosithatosag) fokuszalva felkelteni. Einhorn (2012) meglatasa szerint azonban
legtobbszor csak a kiilonb6zé vizsgakra torténd felkészités zajlik az iskolai nyelvérakon, ami rovidtavon haté -
kony lehet, de nem biztos, hogy minden esetben egybevag a tanuldk igényeivel.
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Who Learns a Foreign Language at Secondary School Level and Where in
Hajdu-Bihar and Szabolcs-Szatmar-Bereg Counties?

Children's choice of school is influenced by several factors, such as the parents' education or the distance
between the place of residence and the educational institution (Fehérvari, 2015; Zolnay, 2018). Parents'
education also impacts school studies and foreign language choice (Csapd, 2001). In our study, we analyse the
data of our questionnaire research on language learning motivation conducted in Hajdu-Bihar and Szabolcs-
Szatmar-Bereg counties with the help of the SPSS program. In the student database (890 people), we examine
the extent to which learnable foreign languages influenced secondary school choice compared to other
factors. Cluster analysis was used to reveal the differences between the learners of the different foreign
language(s) by comparing the type of education and the maintainer of secondary schools. According to our
results, languages had the least influence on the choice of secondary school. In contrast, the distance between
the place of residence and the educational institution had a significant influence. However, for each foreign
language learned and for each student cluster, secondary schools also show a different pattern in terms of the
type of education and maintainer, which in our opinion, is not only due to accessibility, but also social
background and future plans.
Keywords: German language, English language, family background, secondary school choice, type of
education, maintainer
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Jelen tanulmdny olyan neveléstudomdnyi paradigmdkat tdrgyal, melyekben kézponti szerepe van a kdzdsségnek és a
helynek, tgymint az egyén helye a vildgban, a tdrsadalomban, tdg és szlik kornyezetében, egyszerre fizikdlisan és dt -
vitt vagy akdr spiritudlis értelemben. A reformpedagdgiai mozgalomhoz kétheté iskoldk legnagyobb kézésségét ha-
zdnkban a Waldorf-pedagdgia alapjdn m(ikoédé intézmények alkotjdk. A Magyarorszdgon kevésbé ismert ,place-
based” pedagdgia olyan hely- és kézosségfokuszu fogalom, amely szorosan dsszefonddik a fenntarthatésdgra és a
tdrsadalmi felelésségvdllaldsra neveléssel, a szocidlis munkdn keresztiili tanuldssal, az integrdlt kérnyezeti neveléssel
és a projektalapu tanuldssal. Az 6sszevetésre kivdlé alapot teremt, hogy mindkét pedagdgia nagy hangsulyt fektet az
oktatdsi intézmény és a tanuld dsszekapcsoldsdra a kornyezetével és a k6zosséggel, a tdrsadalmi kozeggel, melyben
mtkédik. A tanulmdny bemutatja a Waldorf- és a place-based pedagégia elméleti, médszertani alapjait, ramutatva
keresztmetszetiikben a k6z6sség és a hely szerepére az oktatdsi-nevelési folyamatban. Végiil sort keritiink a hely- és
k6z6sségalapu oktatds fogalmdnak bevezetésére.

Kulcsszavak: place-based pedagogia, Waldorf-pedagogia, kbzosség, hely

Bevezetés

Tanulmanyunk kézponti eleme a kézdsség és a hely, ennek megfeleléen elséként a fogalmi keretek behatarola-
sat kiséreljik meg, amit a tovabbiakban a Waldorf-, majd a place-based pedagogiaban vizsgalunk. A komoly
tradiciokkal rendelkezé Waldorf-pedagdégiat a hazankban viszonylag Uj jelenségnek szamité place-based peda-
gogiaval vetjik Ossze, keresve a kdzos gyodkereket és fokuszpontokat, valamint a kilonbségeket - tekintettel
arra, hogy milyen szerepet jatszik vagy jatszhat a k6zosség, a kozosségi nevelés és a hely, a kornyezet a tanula-
si folyamatban. A két pedagdgia 6sszehasonlitasara a nevelési célkitlizések és az azok megvaldsitasahoz meg -
fogalmazott tevékenységek, az iskola belsé kozosségfejlesztése, a tandran kiviili tevékenységek és a sziilok,
pedagogusok és tanuldk egylttmikodési lehetéségeinek attekintése kinalnak alapot. Megallapitasainkat egy -
részt az altalunk elért legujabb angol és magyar nyelvi szakirodalom attekintése, valamint a Waldorf- és place-
based mozgalom hivatalos angol és magyar nyelv(i honlapjain elérheté informacidk alapjan tessziik meg.
Napjainkban fokozott érdeklédés tapasztalhatd a szocidlis kompetencia fejlesztését segité modszerek
irant az iskolakban egyre névekvé szamban jelen 1évé szocidlis és viselkedési problémakkal kiizd6é gyermek
miatt. Kevés olyan megvaldsulé program van, amelyben a szocidlis készségek és képességek fejlesztése az
iskolai oktatas szerves részeként mikodne, ezért fontosnak tartjuk a hely és a kbz6sség szerepének kutata-
sat az oktatasi-nevelési folyamat és a tanulé szempontjabdl is. Az 6sszehasonlitds indokoltsagat muivészet -
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pedagobgiai ismereteink és kutatasunk tikrében a mindkét pedagdgidban megjelené mivészetalapu tanulas
és mivészettel nevelés mint tanuldsi és tanitasi stratégidk alkalmazasa adta a hely és a k6z6sség dimenzidi-
nak keretein beliil. Tovabba a place-based megkozelitéssel mar foglalkozik Neil Boland és Jocelyn Romero
Demirbag, tanulmanyaikban (Boland, 2016; Boland & Demirbag, 2017) a hely és a k6zdsség meghatarozé
szerepét vizsgdljak a Waldorf-pedagdégidban, illetve a steineri pedagégia Eurdpan kivili terjedését és adaptiv
lehetéségeit veszik szamba. Tanulmanyunk a témat torténeti kitekintéssel elméleti szempontbdl vizsgilja, a
hely és a kozosség fent emlitett pedagogiakban betoltott szerepével 6sszefliggésben.

A kozosség és a hely fogalmi behatarolasa

LA kozdsség sokfejl, szdzkezu, tevékeny, mindenre figyel6 bioldgiai és kulturdlis konstrukcié, amely minden megel6z6
élettevékenységnél magasabb rendii formdt alakitott ki: a tdrsadalmat.” (Csanyi, 2005, p. 5). Hazankban a k&zos-
ségelméleti kutatasok nagy multtal, komoly szakirodalmi hattérrel rendelkeznek. A kdzosség és a hely fogalmi
behatarolasahoz Vercseg llona K6zosségelmélet (2018) cim(i atfogd tanulmanyat hasznaljuk iranytiként, amely
a kdzosség meghatarozo kérdéskoreinek felvetésével torténelmi, szocioldgiai, szocidlpszicholégiai megkozelité-
sek mellett humanokoldégiai, humanetoldgiai, irodalomtorténeti, irodalmi és néprajzi ismereteket is beemel az
értelmezés korébe.

A legtobb kutaté a fogalomalkotashoz a német szociolégus, Ferdinand Tonnies 1887-ben irt Kozosség és
tarsadalom cimi tarsadalomfilozéfiai mavét veszi alapul, aki a kdzosség és a tarsadalom kozotti kilonbségeket
Osszetartozo és ellentétes fogalmakba rendezte (Vercseg, 2018, p. 56).

A kozosség-fogalom kiilonbozé elméletekben megjelend harom leggyakoribb megkézelitése: hely (place), ér-
deklédés szerinti/vdlasztott kbzosségek (interest/elective), szellemi, lelki k6zsségek (communion) (Lee & Newby,
1983; Willmott, 1986; Crow & Allen 1994 alapjan). 1. Hely (place): ebben az esetben a kdzosség foldrajzi vonat-
kozasban jelenik meg. A kdzosségértelmezés fontos eleme a lokalitds, az elhelyezkedés, a foldrajzi hely, a
szomszédsag. 2. Erdeklédés szerinti/vdlasztott kézosségek (interest/elective): melyeket a személyiség (selfhood) és
a térbeli elhelyezkedésen kiviili szempontok tartanak dssze példaul az identitas, a vallas, a hivatas, a foglalko-
zas, az etnikai hovatartozas, a szexudlis orientacio stb. 3. A szellemi, lelki k6z6sség (communion) egy adott hely-
hez, csoporthoz vagy elképzeléshez vald kotédés (,kozosségi szellem”), erésebb formajaban valamilyen mély
taldlkozast jelol példaul istennel és a teremtéssel (idézi Vercseg, 2018, p. 75).

A hely érzékelése egyénenként, kbzosségenként és kulturanként eltéré. Kulturalis konvencidkat is felidéz,
amelyek viselkedésiinket, a helyekhez fliz6d6 viszonyunkat strukturaljak. A hely a tarsadalom és a kultura altal
meghatarozott elvarasokra, normakra, szerepekre vonatkozd kézmegegyezéssel terhelt tér (Harrison & Dou-
rish, 1996 idézi Rezsonya, 2008). igy a hely megismerése és a helyérzékelés (sense of place) komplex dolog,
egyszerre kognitiv és érzelmi tapasztalat, a kornyezetrél valé tudasunk, értelmezésiink és személyes érzelmi
kotédések, kulturalis tartalmak (hiedelmek, szokasok stb.), emlékek is meghatarozzak (Hummon, 1992). Erving
Goffman (1959) szocioldgiai szempontbdl a mindennapi interakciok térbeli megszervezése kapcsan dramatur-
giai hasonlatokkal mutatja be, hogy viselkedésiinket és magatartasunkat hogyan és mennyire hatarozza meg a
hely és a helyzetiink, illetve masok jelenléte. Megkiilonboztet eliilsé és hdtulsé régiokat, és ezekben helyezi el a
folyamatos interakcidkat, pozicionalasi ,jatékokat” (Berger, 2016). Ez is mutatja, hogy a hely milyen egyéb je-
lentéstartalmat, informaciot hordozhat, ,helyzetbe” hozza az ott l1évéket, vagy éppen 6k hozzak létre interakci-
6ik altal a helyzetet, és ez visszahat a helyre magara is.

A kornyezetpszicholdgiai vizsgalatok altaldban azt igazoljak, hogy az erésebb helykétédés élénkebb civil ak-
tivitassal jar, mig a szociolégiai vizsgalatok inkabb az emberek tarsas és kulturalis statuszat tartjdk meghataro-
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zOébbnak a civil aktivitas kérdésében. A helykétédés és a tarsadalmi participacié kialakulasa és mértéke szamos
tényez6tdl flgg, akar a lakdhely, a kornyezet veszélyeztettségétdl, a személyes mult és a hely torténete iranti
érdekl6dés, az ott toltott idd is befolyasolhatja (Dull, 2017).

A hely és a kozosség témakore a képzémilivészet kontextusaban is vizsgalhaté. A helyspecifikus mivészet a
nyugati kulturaban az 1960-70-es években kibontakozé Uj alkotdi attitlidot és mddszert képviselé mifaj. A md
|étrehozasaban, bemutatasaban, befogadasaban a kérnyezetnek meghatarozé szerepe van. Az alkotas az adott
hely részévé valik, nem csak a hely fizikai aspektusat, de kulturalis, tarsadalmi, politikai rétegeit is figyelembe
veszi. Gyakran kilonféle okoldgiai, szocialis, kulturalis problémakra iranyitjak a figyelmet, a befogadas, bemu-
tatas kérdéseit elemzik a projektek (Rezsonya, 2008). Ezekben a programokban a miivészek sokszor helyi cso-
portokkal, kézosségekkel egylittmikodve hozzak létre az alkotast, illetve az egylittm(kodés maga az alkotas
fontos eleme. Ez a szemléletmdéd és hozzaallas a Waldorf- és a place-based projekteknek is sajatja, sok eset-
ben be is vonjak a mlvészeteket mint a nevelés, a kapcsolodas, a tanulas eszkozét.

Az életreform-mozgalom és a reformpedagogia

A 19. szazad végén és a 20. szazad elején bontakozo életreform-mozgalom olyan kritikai irdnyzat, amelynek
gyakorlati torekvése az emberi élet Uj kulturalis és civilizaciés alapokra helyezése. Legfontosabb feladata kriti-
kat gyakorolni a tdmegtermelés, az urbanizacié nem kivanatos hozadékaival, példaul a varosokba bekénysze -
rilt embertomegek megvaltozott életmaodjaval vagy az emberi kapcsolatok felszinessé valasaval kapcsolatban.
A természet kozelségéhez visszatéré mindennapi életvitel és a tarsadalomtél valod eltavolodas, illetve a termé-
szetben vald nevelés az életreform-torekvések legmeghatarozébb célkitlizése lett, ebben a térekvésben rajzo-
I6dik ki a leginkdbb Rousseau és az életreformerek kdzotti kapcsolddas. Rousseau nyoman szamos gondolkodé
slirgette a hagyomanyos életmdd valamilyen szempontl megujitasat, vagy vizsgélta a valtozasok lehetséges
okait (Havancsak, 2014, pp. 2-3).

Az életreformmozgalmak egy része reformpedagogiak formajaban jelentkezett. Németh Andras szerint a re-
formpedagodgia kulturalis mozgalom, amely a munkasmozgalommal, a némozgalommal és a korszak szocialpoli-
tikai mozgalmaival, illetve a nemzeti alapokon allé kulturakritikdval 6sszhangban bontakozott ki. Létrejottében
rendkivil lényegesek az ifjisagi, a népfdiskolai mozgalmak, valamint a m(ivészeti nevelés Uj alternativainak
megjelenése (Németh, 1996, pp. 5-6). Németh Jurgen Oelkers nyoman hangstlyozza a reformpedagogia élet-
reformhoz fliz6d6 kapcsolatat. A reformpedagégiat nem tekinti 6nallé elméletet és gyakorlatot kialakité egysé -
ges tarsadalmi mozgalomnak, hanem olyan pedagégianak, amely a felvildgosodas gondolatvildgaban gyokerezé
Ujkori nevelési elvekbdl taplalkozik, s6t szerinte Ujszer( nevelési gyakorlatot sem alakitott ki, mivel a klasszikus
pedagogia alapelveire épllt (Németh, 2002, p. 24).

A Waldorf-pedagogia

A Waldorf-pedagogia alapelveinek kidolgozasa (antropoldgiai, fejlédéslélektani, metodikai és didaktikai megko-
zelitésben) az osztrak Rudolf Steiner (1861-1925) nevéhez flizédik. A reformpedagdgiak egyikeként olyan
gyermekkozpontu, képességfejleszté pedagogiardl beszélhetiink, ahol a nevelési folyamatban donté szerepet
jatszik az egyéni kezdeményezés és az egylittmikodés. Olyan szabad dontésekre képes, 6nalléan cselekvé em-
berek felnevelését tlizte ki célul, akik ki tudjdk bontakoztatni képességeiket sajat maguk és a vilag javara,
mindezt szorongasmentes légkorben.
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Steiner 1913-ban alapitja meg az Antropozéfiai Tarsasagot, 1919-ben jon létre az elsé Waldorf-iskola Stutt-
gartban. Teozéfidra éplild, spiritudlis eszmerendszere: az antropozoéfia a szlikebb értelemben vett életreform
mozgalmak egyik meghatarozé irdnyzata volt. Steiner az életreform mozgalmak leginkabb jellemzé térekvéseit
(példaul kommunak, természetgyodgyaszat, gazdalkodas, reformpedagdgia) ,olyan zart és egyedi vilagnézeti
rendszerré formalja, amelyben a motivumok sajatos értelmezést nyernek” (Németh & Skiera, 2018, p. 174).

Vekerdy Tamas pszicholdgus, a Waldorf-pedagdgiai legismertebb hazai képvisel6je és tAmogatéja szerint a
steineri szellemben m(ikédé iskola feladata a mindenkori tarsadalmi, torténelmi, féldrajzi s a legszigorubb érte-
lemben vett helyi adottsagokhoz (és az onnan érkezdé gyerekekhez) valé maximalis alkalmazkodas metodikaja-
nak és didaktikanak kidolgozasa a tanuldk eltéré életkorahoz, alkatdhoz, csaladi hatteréhez, illetve egyszeri és
egyedi személyiségéhez szabottan (Vekerdy, 1991).

Magyarorszagon a Waldorf-pedagogia teriiletén végzett empirikus kutatasokkal a tudomanyos publikaciok
szintjén kevesen foglalkoznak. A Waldorf-pedagogia gyermek- és ifjuképérél Kolosai Nedda (2009) azonos ci-
mU tanulmanyaban olvashatunk. A hazai Waldorf-iskolak és -tanarok jelenlegi gyakorlatara iranyuld empirikus
kutatasokat Pajorné Kugelbauer Ida 2013-as (Vizudlis nevelés a Waldorf Iskolaban - A rajzi képességek fejl6-
dése és fejlesztése, egy longitudinalis vizsgalat tiikrében) és Mesterhazy Maria 2019-es doktori disszertacidja
(Erzelmi elemek Waldorf-tanarok szakmai identitasanak alakulasaban) Osszegzik.

Tanulmanyunkban ezt a komoly hagyomannyal rendelkez6 pedagdgiat a viszonylag Uj place-based fogalom
mentén vizsgaljuk. Erdeklédésiink kdzéppontjaban a régi és a viszonylag 0j pedagdgiai szemlélet kézos elemei
helyezkednek el. Arra keressiik a valaszt, miképpen jelenik meg Gj kéntosben a korabbi szandék, hogyan igazo-
dik hozza és boévil tovabb az Uj korszakok paradigmatikus kérdéseivel, fogalomrendszerével. Hogyan tud kor-
szer( lenni a jellemzéen tradicionalis értékek mentén gondolkodé reformpedagoégiai iranyzat, illetve hogyan
tud a legmodernebb eszmerendszer is a hagyomanyokra és a lokalitasra épilni?

Kozosségek a Waldorf-iskolakban

Steiner pedagogidja szocilis elképzeléseiben gyokerezik, elsédleges célja ezen képességek felébresztése és
Osztonzése a tanuldkban. Az antropozoéfia idedja szerint a szocidlis hdrmas tagozodas a szellemi-kulturalis szfé-
ra, a szocialis-jogi szféra és a gazdasagi szféra egymassal 6sszehangolt, kblcsonds bizalom alapjan megvalésuld,
azonban egymastdl fliggetlen, egymasnak nem aldrendelt miikodését jelenti. A szellemi-kulturdlis szféra a sza-
badsdg, a szocilis-jogi szféra az egyenléség, mig a gazdasagi szféra a testvériség eszméje alapjan valé mikodést
testesiti meg (Carlgren, 2013, pp. 13-19). Roviden: a Waldorf-iskola k6zossége egylittesen felelds a szellemi, a
jogi és a gazdasagi struktura kialakitasaért és miikodéséért.

A tanuldk kozosségét egy teljes szervezettségli Waldorf-iskola esetében az 1-13. osztalyokba tartozoé gyer-
mekek jelentik. Az als6 tagozatba az 1-4. osztalyok, a kdzép tagozatba az 5-8. osztalyok, a felsé tagozatba a 9-
13. osztalyok tartoznak.

Az iskolai dolgozdk kdzosségét a heti egy alkalommal megtartott Nagykonferencia segiti, ahol a Tanari Kol -
légium tagjai kozos pedagogiai és mlivészeti tevékenységet végeznek. Ez a kozosség valasztja meg az iskolaban
mukodd testiletek és munkacsoportok tagjait. Egyéb testiletek: a Kiskonferencia (a Nagykonferencia altal at-
ruhazott dontések meghozatala), a Belsé Konferencia (dontés el6készités, konfliktuskezelés, személyi kérdé-
sek) és az Igazgatasi Konferencia (az iskola miikodésével kapcsolatos szervezdi, adminisztrativ, technikai tevé-
kenység). A rendszeres és gyakori konferenciak élénkebbé tehetik a szakmai diskurzust.
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A szlil6i kozosséget az iskolaba jard tanuldk sziilei alkotjak. A Sziil6i Kollégium az egyes osztalyokbdl dele-
galt szlilok testiilete egy képvisel6vel, aki a szlil6k nevében jar el az iskola egyéb férumai elé6tt, valamint a kiils6
kapcsolatokban képviseli 6ket.

A Waldorf-kdzosségek erds szocialis faktorral rendelkeznek, az altaluk alapitott intézmények a kdzosségépi-
tés, az Onismeretre vald torekvés és az 6nnevelés szinterei. A sokrét(i tapasztalat el6segitésén tul céljuk a ko -
zOsségért vald felelésségvallalas érzésének kialakulasat segiteni. Nagy hangsulyt fektetnek a felnétt kozosségi
mintak megteremtésére a sziil6kkel, a tanarokkal, illetve az iskolan tuli kornyezettel egytttmikodve.

Ko6zosségi nevelés a Waldorf-projektekben

A Pedagogiai Lexikon szerint a kozosségi nevelés ,...a tevékeny [...] kozosség nevelberejének tudatos, szaksze-
rd kiaknazasa az egyéni fejlédés érdekében.” (Bathory & Falus, 1997, p. 314). E folyamat soran aktiv kapcsolat
alakul ki az egyén és a tarsadalom (kozosség) kozott, igy viszonyuk értelmezhetévé, konkrétta valik. A kozossé -
gi nevelés fogalmat sokféle értelemben hasznalja a neveléstudomany. Néhany lehetséges jelentése: a k6zos-
ségben vagy a kozosségi tevékenységgel torténé nevelés; a tarsas kapcsolatok fejlédése és fejlesztése; a ko -
zOsségi érzés és tudat fejlesztése; a kdozosségi emberré valas. A kozosségi nevelés esetében a kdzosségekben
atélt élményeken, tapasztalatokon van a hangsuly (Bathory & Falus, 1997).

A Waldorf-iskoldk a kooperativ tanulas, a csoport- és projektmunkak altal tudatosan épitik a kozosséget, cél
a gazdag szocidlis kapcsolatrendszer megteremtése. ,Az osztalytanité a sajat pedagogiai eszkoztarat és az isko-
laban adott fejleszt6-segitd eljarasokat tekintetbe véve torekedik egyensulyt tartani a kozosség és az egyén
fejlédési atja kozott, dgy, hogy minden gyermek a sajat képességei-készségei aktualis szintjének megfeleléen
haladjon a féoktatason és a szakorakon egyarant.” (A magyar Waldorf-iskolak kerettanterve, 2020, p. 7).

A szocidlis kompentecia fejlesztése a Waldorf-iskola életében egy minden terileten megnyilvanulé tan-
anyag-megkozelités, kozosségi hozzaallas, tanari jelenlét és konfliktuskezelés, amely a tantervben évfolyamok-
ra lebontva szerepel. Megemlitendd, hogy a 11. osztalyosok harom hetet toltenek szocidlis gyakorlaton vala-
mely szocidlis intézményben.

A sziil6k a kilonboz6 iskolan beliili és kiviili munkalatokat nem csupan jelenlétiikkel, de munkajukkal, épit6-
anyaggal is tAmogatjak. A kozosségi 6sszefogasnak koszonhetdéen a tanuldknak valédi munkaélményben van
résziik. A Waldorf-pedagdégia nagy hangsulyt fektet a k6zos célokért a kozosségben végzett tevékenységekre,
melyekben a csalad aktiv és alkoté szerepléként vesz részt az iskola életében elésegitve és erdsitve ezaltal a
csaladi és az iskolai nevelés egységét.

A tanuldé érdeklédési kore, tanulasi stilusa, csaladi kérnyezete a kreativ iskola olyan hozzaadott értéke,
amelyre érdemes id6t szanni (Vass, 2012). A Waldorf-mddszer egyik legfontosabb komponense a gyermek sze-
mélyiségének minél mélyebb és sokoldalibb megismerése, a benne rejlé értékek felfedezése, gondozasa. A
kreativ iskola masik fontos jellemzéje az effektiv kooperacid, amely szimultan mikodik a tanari csoportokban,
a projektekben, a kozosségi programokban és a bizalommal teli [égkorben (Klein, 2020).

A Waldorf-iskoldkban a havonta megrendezésre keriilé sziil6i esteken tajékozddhatnak a sziilék az iskola-
ban torténtekrdl, az osztalykozosség jelenlegi allapotardl, az aktualis és az elkbvetkezendé idészak tudnivaldi-
rél. Az informaciécserén tul ezeken az alkalmakon a sziil6i kozosség is bevonodik valamilyen mivészeti vagy
kézmives alkotétevékenységbe. Ezek kettOst célt szolgalnak: egyrészt az atélt tevékenység soran a szilék
megismerik és megértik azokat a modszereket, melyekkel gyermekeiket nevelik és oktatjak, masrészt a kozos
élmények kozosségépitd, -erdsité hatassal birnak.
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A kozosségi nevelés fontos terepe az linneplés. A évszakokhoz kapcsolodéd linnepek (6sszel Szent Mihaly
napja, télen a karacsony, tavasszal a husvét, nyar elején Szent Janos napja) évente visszatérd ritmusukkal jol
strukturaljak a tanévet. Terjedelmi okokbdl nem all médunkban részletesen bemutatni, ezért csak felsoroljuk az
innepkor részeit: Mihdly-nap, Marton-nap, Szent Miklés napja, ddvent, karacsony, vizkereszt-haromkiralyok,
farsang, nagybojt, hasvét, plinkésd, Janos-nap. Az éves linnepkor folyamataba illeszkednek a Waldorf-iskola
Ugynevezett hdnapilinnepei, amikor az egyes osztalyok kiallnak az egész iskolakdzosség elé, és bemutatjak, mi-
vel foglalkoztak az elmult idészakban. A sziil6k atfogd képet kaphatnak az iskolaban zajlé tanitasi-tanulasi fo-
lyamatokrdl, a gyerekek képességeinek fejlédésérdl, tovabba aktivan részt is vehetnek a kiilonféle iskolai tinne -
peken (példaul Szent Janos-napi tlizugras), honaplnnepeken (osztalyok bemutatoi), az iskola altal szervezett
tovabbi rendezvényeken (példaul nyarkoszontd), iskola forumokon (a tanarok, a sztldk és a fenntartd kézos fo-
ruma) és az egyes csoportok munkajaban egyarant (példaul Sziiléi Kollégium).

Koéztudott, hogy az iskolai kdzésséghez valé tartozast megkonnyiti, ha a gyerekeket otthon is kdzel hasonlo
elvek alapjan nevelik. Ennek elésegitésére a csalddnak meg kell ismernie és el kell fogadnia a steineri pedago-
gia alapelveit, amelyhez a kiilonféle iskolai és iskolan kiviili akcidk kinalnak id6t és teret.

A fentiek alapjan kirajzolédik, hogy a Waldorf-iskoldk megalapitasaban és meg-, illetve fenntartasaban, ko -
z0sségi nevelésében egyarant alapvet6 szerepiik van a csalddoknak, a sziil6i kozdsségeknek, a tanari kollekti-
vaknak, melyek sajat anyagi, szakmai, fizikai és lelki-szellemi lehet6ségeik fliggvényében tamogatjak az iskola
mukodését, mindezt a steineri szocidlis harmas tagozddas jegyében.

Kozosségfejlesztés a Waldorf-iskolakban

A neveléstudomanyban és a pszicholdgidban a kozosségfejlesztés a gyermek személyiségfejlédését, az életve -
zetést elbsegité pedagdgiai mddszer, de a tarsadalomtudomanyban, a kozosségi munka fogalomtaraban egy -
szerre jelent részvételre 6sztonz6é mddszert, szakmat és mozgalmat is (Arapovics, 2016).

A Waldorf-iskoldkban a kozosségfejlesztést a legsziikebben értelmezve a napinditd, rahangolast biztosito
reggeli kor, a k6zos mUivészeti tevékenység alapozza meg (példaul a szindarabok eléadasa, ami a darabot meg-
tekinté szul6i, tanari k6zosség szamara is élmény). Specifikus formaja az egész osztalykozosség egylittes tevé -
kenységén alapulé falfestmény.

Az osztaly- és iskolakirandulasok mellett valédi kuriézum az 5. osztalyban megrendezésre keriilé 6ssziskolai
rendezvény, a Waldorf Olimpia, amelynek el6késziiletei kozé tartozik példaul az olimpiai ruhdk kézosségi mun-
kaban tortén6é megvarrasa és festése. Magyarorszagon 1996 6ta rendezik meg a Waldorf Olimpiat, ahol a ha-
zai otodik osztalyos waldorfos gyerekek varosallamokba szervezdédve versenyeznek (lasd: Szekér Magazin, 1
évf. 2. lapszam (2019. junius) olimpia melléklet).
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Nemzetkodzi Eurdpai Tandcs a Steiner
Steiner/Waldorf Waldorf Oktatdsért (European
Oktatasi Forum (Hagai Council for Steiner Waldorf
Kér), Ernst Weissert és Education, ECSWE) egyesiilet
Wim Kuiper koti dssze, Christopher Clouder Szévetsége
1923 1970 1971 1991 1997 2017 .

Friends of Waldorf Education Magyar Waldorf Szévetség

Szabad Szellemtudomanyi
Féiskola pedagdgiai

szekcidja (Pedagogical
Section of the School of
Spiritual Science), Rudolf
Steiner

1. dbra: A bemutatdsra kertilé Waldorf-szervezetek idébeli sorrendje

Napjainkban a Waldorf-pedagogiat magaénak vallé tobb mint 3000 intézményt globalis szinten szamos
szervezet kapcsolja 6ssze. llyen az Ernst Weissert és Wim Kuiper altal 1970-ben alapitott Nemzetkézi Steiner/
Waldorf Oktatasi Forum (Hagai Kor)," ez a testiilet az 1990-es évek 6ta tdmogatja a globalis Waldorf-mozgal -
mat és szervezi a tanari vilagkonferenciakat, felel az intézményeket dsszefoglalé listaért (Waldorf World List).

Weissert 1971-ben egy masik egyesiiletet is életre hivott Friends of Waldorf Education® néven, melyet 1976
o6ta volt Waldorf-tanuldk vezetnek a Waldorf-iskolak, -6vodak és a tanarképzé létesitmények jogi és gazdasagi
tamogatasa és népszer(sitése céljabol. Feladatuk a nemzetkozi egylittm(ikodés fenntartasa, a halézatépités, a
hallgatoi tamogatas, a WOW-nap koordinalasa, a szponzorok kozvetitése és az onkéntes szolgaltatasok meg-
szervezése. Az 1994-ben indult WOW-kezdeményezés egy olyan jotékonysagi esemény, ahol a Waldorf-isko-
lak és -6vodak gyermekei kézmlveskednek, szerepelnek, s a rendezvényen 6sszegylilt felajanlasokat a vilag
egy masik pontjan [évd, raszorulé Waldorf-intézménynek ajanljak fel. A gyermekek az egylittes szervezéssel
megtapasztaljak a kbzosségben gondolkodast, mikdzben egyéni Gtleteiket konkrét tevékenységekbe Ultetik at.

A waldorfidnus pedagdgiai kutatasokért és fejlesztésekért a Steiner altal 1923-ban alapitott Szabad Szel-
lemtudomanyi Féiskola pedagogiai szekcidja (Pedagogical Section of the School of Spiritual Science)* felel. A
szervezet székhelye Dornachban, a Goetheanumban talalhato és jelenleg 11 szekcioval miikodik.

Az egyes eurodpai orszagokban miikédé Waldorf Szévetségeket az Eurdpai Tanacs a Steiner Waldorf Oktata-
sért (European Council for Steiner Waldorf Education, ECSWE)® egyesiilet koti 6ssze, melyet 1991-ben Chri-
stopher Clouder alapitott. Jelenleg 775 iskola 178502 tanuléjat koti 6ssze 28 eurdpai orszagban.

Az 1997-ben alakult Magyar Waldorf Szévetség mérfoldkének szamit a mozgalom életében, hiszen az elsé
magyarorszagi Waldorf-iskola megalakulasa 6ta ez az elsé olyan jogi személy, amely hatékonyan tudja képvi-
selni a hazai steineridnus intézmények érdekét. Alapszabalyaban® vildgosan megfogalmazza a tarsteriiletekkel

https:/www.waldorf-international.org/
https:/www.freundewaldorf.de/fileadmin/user_upload/images/Waldorf_World_List/Waldorf_World_List.pdf
https:/www.freunde-waldorf.de/

https:/www.goetheanum-paedagogik.ch/

https:/ecswe.eu/
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valé egylttm(ikodés szandékat is: ,...mindazon szakmai, m(ivészeti és szellemi mihelyekkel, amelyek Rudolf
Steiner iniciativait kovetve miikédnek, és a Waldorf-pedagdgia elméletét és gyakorlatat, intézményeinek életét
segithetik munkassagukkal (az euritmia és kiilénboz6 agai, a gyodgypedagagia, az orvoslas, a mlvészetterapia, a
képzémlvészetek, a zene, a szinhaz, az épitészet, a szocidlis élet kérdései, a mezdgazdasag, a sport stb.) terén”
(Magyar Waldorf Szovetség: Egyesiileti alapszabaly, 2.8, 7.pont)

A Waldorf-mozgalomhoz tartozdé magyarorszagi Waldorf-sziil6ket fizikai sikon a 2017-ben alakult Magyar
Waldorf Sziil6k Szovetsége fogja Ossze. A kezdeményezés olyan kdzosségi kérdések koré szervezi az egyitt-
gondolkodast mint példaul: hogyan segithetik sziil6ként az iskoldk pedagdgusait, miként tAmogathatnak gyer-
mekeik fejlédését a tanarokkal egytttmikodve (A Magyar Waldorf Sziil6k Szovetségének hivatalos Facebook-
oldalarol).

A mozgalom sikerességét jelzi, hogy a Waldorf-pedagédgia jelenléte nem korlatozédik Eurdpara, viladgszerte
Ujabb és Ujabb iskolak, kdzosségek éplilnek. Neil Boland az Auckland Egyetem Waldorf-pedagégiaval foglalko-
26 professzora fontos kérdéseket feszeget. A hely-érzékelés (sense of place) és a kbtédés, a kulturalis sajatos-
sagok szerepét vizsgélja a Waldorf-pedagégia kontextusaban. Kiemeli, hogy minden iskola foldrajzi, kulturalis
és politikai térben helyezkedik el. Minden régiénak, orszagnak megvan a maga térténelme és vilagtérténelem-
ben betoltott szerepe, ami hatassal van arra is, hogy mi és hogyan kertiil bele a tantervbe. igy nem lehet figyel -
men kivil hagyni a helyi kultarat, érdemes kapcsolédni hozza, és erre pozitiv példaként és parhuzamként emliti
a place-based pedagogiat. Boland (2016) felteszi a kérdést: vajon a Waldorf-pedagdgia mennyire adaptiv,
mennyire tartja meg ,németes” jellegét (akar Hawaii-n vagy Kinaban) és egy egységes kurrikulumot, hogyan
kezeli a sokféleséget? Ez a fontos kérdés tovabbi vizsgalodas alapja lehet.

A place-based pedagogiai fogalmi behatarolasa

A place-based oktatas az Egyesiilt Allamok kézel 30 éves multra visszatekinté kdrnyezeti nevelési gyakorlata-
bol nétte ki magat a kilencvenes években. Olyan szervezetek és alapitvanyok munkajara épilt, melyek kilon -
féle kozosségekkel egylittmikodve, a fenntarthatdsag, a lokalis kornyezeti és tarsadalmi kérdések fékuszba he-
lyezésén keresztil a tarsadalmi felelésségvallalas tAmogatasat tlizték ki célul. A terminusat gyakran szinte szi-
nonimaként hasznaljadk olyan fogalmakra, mint példaul a fenntarthatésagra nevelés, integralt kornyezeti
nevelés, projekt-alapu tanulds és a community-based learning, vagy social learning (Powers, 2004). Utébbiak a
magyar szakirodalomban a tarsadalmi tanulds, az dnkéntesség, a szocidlis munka és a tanulé kozosségek kap-
csan jelennek meg, illetve taldlkozhatunk még a kozosségi alapu tanulds-oktatas kifejezésével is.

A place-based pedagégia fogalma még nem terjedt el a magyar nyelv( forrasokban, forditasa sem fellelhe-
t6. Bar elvei és elemei tetten érhetdk kiilonb6z6 oktatasi-nevelési programokban és médszertanokban, kifeje -
zetten ezzel a terminussal és komplett tartalmaval nem taldlkozunk. Bar a helyhez kétottség, a hely mint kiin-
dulas, az iskolan kiviiliség, az élmény- és cselekvésalapu tanulas és gyakran tudomanyos alapu vizsgalodas jel -
lemzi, mégsem egyeztethetd 6ssze a hazankban hasznalatos terepgyakorlat fogalmaval és gyakorlataval.

Erdekes parhuzamként megemlitenénk a képzém(ivészet egy viszonylag Uj mUfajat, a hely- és kbzsségspeci-
fikus public artot, mely az olyan, urbanus kdzegben tarsadalmi célzattal késziilt alkotdsok 6sszefoglalé elneve-
zése, melyek figyelembe veszik az adott kdrnyezet sajatossagait, és épitenek ra, illetve a befogadé tarsadalmi
kozegre, és akar interakcidra biztatjak azt (Horvath, 2012). A helyspecifikus kifejezés egyéb tudomanyterile-
teknek is sajatja, kiilonb6z6 kontextusban és konnotacidban, igy a place-based oktatas fogalmanak magyar
megfelel6jeként nem taldljuk szerencsésnek a hasznalatat.
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David Sobel és Gregory Smith kdnyvének, a Place- and Community-based Education in Schools-nak (2010)
cime megerdsiti azt a megfigyelésiinket, miszerint a place-based pedagégia fogalmatdl elvalaszthatatlan a ko -
z0sség jelenléte és szerepe, és bar a legtdobb helyen a place-based elnevezést hasznaljak, a szovegkornyezet -
ben és tartalomban mellette szerepel a community kifejezés is. Ezért a tovabbiakban hely- és kdzésségalapu ok-
tatdsként hivatkozunk ra. Pedagdgiai elvei és mddszertana visszanyulnak John Dewey és Jean Piaget tanulasel -
méletéhez, de egyben meg is haladjdk azt. Ezeken tul egyértelmlien épit a konstruktivista tanitas-
tanuldselmélet téziseire. Az erkolcsi nevelés, a sajat értékrend kialakulasanak és konstrualasanak folyamata, a
szocializaciés folyamatok személyiségfejlédésre gyakorolt hatdsa, a tapasztalasban gyokerezé folyamatos
konstrualas, adaptacio, az elézetes ismeretek beépitése és adott esetben felllirdsa, a kritikai vizsgalodas és a
dontéshozatal, az Uj viselkedési és viszonyulasi rendszerek kialakuldsa és ezek tudatosodasa mind a place-
based pedagégidban is fontos szerepet t6lt be. Ugyanakkor bizonyos modellek és oktaték a kognitiv folyama -
tok mellett az affektiv tényezéket is hangsulyozzak, az empatikus viszonyulds fontossagat minden él6lény ira-
nyaba, és az ezen keresztili kapcsolddast a kérnyezethez (Sobel, 1996).

A standardizalt formalis oktatas megjelenése el6tt tulajdonképpen minden tanulasi folyamat helyhez és ko -
z0sséghez kotott volt, kozegét a csalad, a szomszédsag, a helyi kdzésség adta, illetve a természet és az ember -
kéz alkotta kornyezet és az ott zajlé folyamatok, tevékenységek megfigyelése jelentette a kiindulasi alapot a ta-
nulashoz. Mar a 20. szazad els6 felében azzal a problémaval kellett szembenézzen az iskolarendszer, hogy az
1890-es évektdl alakuld tantermi oktatas egyre inkabb eltavolodik a gyerekek iskolan kivili életétdl és tapasz-
talataitél, egyre inkdbb dekontextualizalédik a tananyag, ez pedig a tanulék demotivaltsagahoz, érdektelensé-
géhez vezet (Smith, 2016).

Dewey-t a hely- és kozdsségalapu pedagodgiat koveték tobbsége az elsé amerikai place-based oktaténak
tartja. Dewey iskolamodelljére és tapasztalataira példaként tekintenek, kollégdja, Kilpatrick projekt-médsze -
rét pedig alkalmazzak is. ,A Dewey-féle iskolakoncepcié legszembet(inébb sajatossaga, hogy megsziinteti a
hagyomanyos osztalytermet a katedraval, az iskolapadokkal és a szokasos fali szemlélteté eszkozokkel. Ezek
helyébe jol felszerelt laboratoriumokat, mihelyeket, mitermeket (festészet, szobraszat), zenetermeket kivan
berendezni. Az iskolai tevékenység szerves részét alkotja a konyha és az ebédlé, valamint a kdnyvtar és a
muzeum is” (Pukanszky & Németh, 1996, o.n.). Az iskola természetkozeli helyen talalhatd, nyitott az éplile-
ten kivili foglalkozasokra, a természetjarasra. A modell legfontosabb alapja az iskola 6sszekapcsolasa a tar-
sadalommal. Kélcsénhatasban van a gyermekek otthoni kérnyezetével, az iskola kdzvetlen és tavolabbi, ter -
mészeti és épitett kornyezetével, a gazdasaggal és lizleti élettel, a tudomanyokkal és a tovabbtanulasi lehe -
toségekkel (Dewey, 1912).

,Minden egyes iskolank egy kicsi kis tarsadalmi k6zosségé valik (embryonic community life) az alkotomunka
tipusaival, amely a nagyobb tarsadalom életének tikre.” (Dewey, 1912, p. 31.). A hely-és kdzosségalapu okta-
tas ennél tovabb megy, a tanuldkat valés helyzetekbe, autentikus tanulasi kérnyezetbe hozza, a helyi 6roksé-
gekhez, kultirdkhoz, tdjakhoz, kézosségekhez kapcsoldédva a lehetéségek és tapasztalatok fényében. Ezeket
veszi alapul a kiilénb6z6 tantargyak, tudomanyteriiletek tanulmanyozasahoz.”

Gruenewald és Smith Place-Based Education in the Global Age: Local Diversity (2008) cimi kényvében k-
[6nb6z6 modelleket mutat be, melyek a hely- és kdzosségalapu oktatas elveit alkalmazzak a gyakorlatban.
Szerteadgazoénak tlinhetnek, de az alapelvek és okatdsi-nevelési célok azonosak, a moédszerek is hasonldak. Ki-
emelik példaul Mark Graham programjat, aki mlvészetalapi médszerekkel kisérelte meg a hely megismerésé-
nek, a kapcsolddas lehetdségeinek skalajat szélesiteni, mindezt varosi kdrnyezetben. O arra prébalta ravezetni

7. https:/www.gettingsmart.com/
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a didkjait, hogy szemléljék friss szemmel a kdrnyezetiiket - ne csak a témegmédia, a fogyasztas, a tv-mdsorok
szlr6jén keresztil -, keressenek egyéb kapcsolddasi pontokat és személyes jelentéseket az épitett kdrnyezet-
ben, mindezt valamilyen alkotétevékenységben bemutatva. Itt a jelentés és az identitas keresés, a hellyel valé
kapcsolddas a milvészeti tevékenységen keresztiil torténik, egyfajta indirekt nevel6 szerepet kap.

A miivészet alapu tevékenységek és a miivészettel nevelés szamos reform- és alternativ pedagégianak is sa-
jatja. Az alkotas mint ,szintetizal6 tevékenységforma®, az Gnismeret és az dnkifejezés csatornja, kevésbé ko -
tott és strukturalt, komplex feladatokon keresztiil nagyobb lehetéséget nyujt a kreativ problémamegoldasra is
(Kiss, 2010). A hely- és kézosségalapu oktatas gyakran épit be ilyen feladatokat a projektjeibe, a hatranyos
helyzet( csoportok esetében a mivészetpedagdgia eszkdztaranak bevondasa nagy segitéség lehet.

Egy masik irdnyvonal kifejezetten a vidéki teriileteket, és azon beliil is a hatranyos helyzetben lévéket cé-
lozza. Nem ritka az sem, hogy példaul navajo indianok és leszarmazottaik kdz6sségeit tAmogatjak, vagy akar az
ipari tarsadalomban marginalizalddott kisk6zosségeknek nyujtanak segitséget az 6nellatas, a sajat gazdasagok
revitalizalasat, a kiilénb6z6 kozosségekkel valé kapcsolddas, a jobb kommunikacio lehetdségeit, a fiatalok ta-
mogatérendszerének kiépllését erésitve (Gruenewald & Smith, 2008).

Ahogy korabban emlitettiik, a place-based pedagdgia fontos eleme a kdrnyezeti nevelés, a fenntarthatosag-
ra nevelés. A természet-gazdasdg-tdrsadalom 6sszetett rendszerében, a fenntarthatésagnak tobb szintje van. Az
ezt szolgald kornyezetvédelmi programoknak nem csak gazdasagi, hanem a tarsadalmat, és azon beliil a fiatal -
sagot megmozgato oktatasi programokra is sziiksége van. Ugyanakkor ennek hatékonysagat az noveli, ha a he-
lyi hatosagok felismerik a helyi (lokalis), kis-regiondlis szintek fontossagat és lehet6ségeit. Ez korantsem Uj
probléma, mar az 1993-as Ridi Nyilatkozat a Kornyezetrél és Fejlédésrél kimondta, hogy minden helyi hatésag-
nak parbeszédet kell inditani a lakossaggal, a helyi szervezetekkel, és kdzos elvek mentén kell stratégiakat ki-
dolgozni (Szlavik & Csafor, 2014). Ez egybecseng a place-based pedagdgia azon térekvésével, hogy az iskolak
zartta valé vilagat megnyissak a lokalis tarsadalom felé, és részt vegyenek a helyi, akar kdrnyezetvédelmi prog-
ramok kozosségi szervez6désében, helyi civil szervezetekkel vagy az 6nkormanyzatokkal egytttmikodve, kii-
6nb6z6 projekteken keresztiil a tarsadalmi felel6sségvallalas lehetdségeit megismerjék.

A hely- és kdzosségalapu oktatas hatékonysagaval foglalkozé kutatdsok szama még nem szamottevé, de je-
lentés mennyiségl programbeszamolé és -értékel tanulmanyt taldlhatunk, melyek bemutatjak, hogy amint a
kozosségek és az iskolak egylittmikodésével kozos értékek, célok, szempontok keriilnek a tantervekbe, a tani-
tasi-tanulasi stratégiak ezek mentén szervezédnek, ezaltal pozitiv irdnyba valtozik a tanuldk érdeklédése, elko -
telez6dése, kihatva tanulmanyi eredményeikre és tovabbtanulasi szandékaikra is (Powers, 2004).

A koz0sség és a hely szerepe a PB-pedagogiaban

A hely- és kozosség alapu oktatas a tanitads és tanulds olyan megkdzelitése, amely a lokalis kornyezetbél és
kontextusbdl indul ki, azon keresztil reagal a globdlis kérdésekre, a természettel és a kozosséggel vald kapcso-
I6das, egylittmUikodés és odafigyelés elmélylilését segiti. Lehetéséget kinal arra, hogy a fiatalok figyelmét az
osztalytermen kivil kiterjessze a vilagra, a valds torténésekre és kérdésekre, bevonja 6ket a tarsadalmi és koér-
nyezeti problémak kezelésébe (Sobel, 2017). Felmeril a kérdés: miért pont ezekre a fogalmakra épitik prog-
ramjaikat?

Ahogy korabban a tér és a hely kozotti kiilonbséget mutattuk be, annak elvén lehetne a kérnyezet és a hely
viszonyat is elemezni. Kérnyezetiink - legyen az természeti vagy épitett - részei attél valnak hellyé szamunkra,
hogy valamilyen médon jelentéssel és igy jelentéséggel telnek meg az emberi jelenlét, tevékenység hatasara. A
helyérzékelés és a helykotédés kozosségeket is 0sszekothet, kbzos tudast, kulturat képviselhet, és akar félreér -
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tések, konfliktusok forrasa is lehet. Ezek az érzések intenzitadsukban eltéréek lehetnek, mig van, aki csak tudo-
mast vesz réluk, mast aktivitisra 6sztondznek, igy a hely megdvasat, fenntartisat feladatanak érzi (Relph,
1976, idézi Semken & Brandt, 2010).

A helyeken keresztiil képesek vagyunk kapcsolddni a természeti és kulturdlis kornyezetiinkhoz, a helyérzé-
kelés (sense of place) képessége erdsiti a kapcsolatot. A hely alapt oktatas képessé teszi a tanuldkat arra, hogy
felfedezzék a helyi bioszférat, feltarjak a geoldgiai folyamatokat, a hely torténelmét, az ott élék életének valto -
zasat, megértsék az ezek kozotti 6sszefliggéseket - igazi mélységében, szembenézve akar az arnyoldalaival is.
Ez a megismerés és tudatosodas megfelel6 mdédon alakitva motivald, részvételiségre biztaté lehet, generaciok
kozott épithet hidat, el6segitve az 6kologiai integritast és a kulturalis fenntarthatésagot (Semken & Brandt,
2010).

Pedagogiai értékét tekintve Gruenewald (2003) 6t dimenzidt jelol meg: perceptudlis, tarsadalmi, ideoldgiai,
politikai és 6koldgiai. Megfogalmazasaban ez a fajta oktatas ugyanuigy transzdiszciplinaris jellegd, ahogy a hely
konstrukcidja is. Ez a tudomanykoziség valtozatos lehetéséget nyujt a vilag holisztikus megismerésére, lehet6-
ség nyilik a kiilonféle szakterlletekkel és az ott dolgozdkkal interakcidba Iépni, a projektekben kutatova, terve-
z6vé, megvaldsitova, alkotova valni. A tanuléi aktivitas névelése és az ismeretek azonnali gyakorlatban valé al -
kalmazasa éltal egy olyan réteg alakul ki, akinek érdeke a kdzosség hosszutavu jolléte és miikodése, és ezért
tenni is képes.®

Hazai viszonylatban place-based, azaz hely- és kozosségalapl oktatas ezzel a fogalommal élve nem létezik,
azonban moddszerei és elvei tetten érheték a kilonb6zé reform- és alternativ pedagégiai irdnyzatokat képvisel6
iskolak programjaban, illetve civil- vagy alapitvanyi szervezésu, kdrnyezeti nevelést, globalis nevelést, tarsadal -
mi felelésségvallalast célzd programokban vagy akar a hatranyos helyzet( telepiilések iskolafejlesztési és ko-
z0sségi programjaiban. Ezek szambavétele, 6sszevetése azonban kiilon tanulmanyt kivanna, de egy kozismert
hazai példaként az Igazgyongy Alapitvany komplex programja megemlitheté.”

Osszegzés

Tanulmanyunkban arra vallalkoztunk, hogy megvizsgaljuk a kozosség és a hely szerepét a Waldorf- és a place-
based pedagdégidban, ehhez az altaldnos nevelési célokon tul az iskola bels6 kozosségfejleszté tevékenységét, a
tandran kivili tevékenységek és a sziil6k, pedagogusok és tanuldk egytttmikodésének lehetéségeit tekintet-
tik at.

A sziil6k altal alapitott Waldorf-iskolak vildgszerte egységes elvek alapjan miikédnek, azonban sajat kérnye-
zetiikh6z adaptalédva. A Waldorf-iskoldk szervezeti és m(ikddési alapelvei a Waldorf-paradigman beliil Rudolf
Steiner iniciativait kdvetik az antropozéfidhoz kapcsolédd szamos nemzetkdzi szakmai, mUivészeti és szellemi
mUhellyel szorosan kooperalva. A Waldorf-iskolak életében kézponti szerepe van a kdzosségnek, amely a ko-
z0sségi nevelés és a kozosségfejlesztés alanya és targya, tovabba a helynek - egyszerre fizikalisan és spiritudlis
értelemben is.

A hely- és kozosségalapu oktatdas mar meglévé iskolak pedagdgiai programjaba, tantervébe épil be, vagy
kiilonb6z6 szervezetek programjaként projekteket kinal a tantermen, iskolan kiviili tanulast tAmogatva. Minden
esetben a lokalis adottsagokat, problémakat, kihivasokat veszi figyelembe, legyenek azok kérnyezeti- vagy k6 -
z0sségi fokuszuak. Mivel kilonb6zé modelljei vannak, nem beszélhetiink teljesen egységes pedagodgiardl,

8. https:/www.gettingsmart.com/
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ugyanakkor azonos elvek és értékrend alapjan mikddnek. Médszerei kiilonb6z6 tanulasi modellek 6sszekap -

csolasara kinalnak olyan cél- és keretrendszert, melyek az adott helyre, k6zosségre alkalmazhaték. Olyan okta-

tok, intézmények adnak irdnymutatast és kozvetitik az alapelveket, akik, illetve amelyek esetében folyamatos

megujulas figyelheté meg. Egy demokratikus elveken alapulé, fenntarthaté moédon fejl6dé tarsadalom létreho -

zasaban nagy szerepet tulajdonitanak a személyre vagy csoportra szabott, Gj és jél mikodd tanulasi modellek-

kel parositott hely- és kdzosségalapu oktatasnak. Ez tulajdonképpen egyezik a Waldorf-pedagégia céljaival,

azonban egészen mas paradigma mentén mukodik, hiszen nem éplil egy olyan filozéfiai bazisra, mint a Waldorf

esetében az antropozofia.

A fentiek alapjan elmondhaté, hogy mindkét pedagégia sajatja, hogy a helyi sajatossagokat figyelembe vé-

ve, a gyakorlatot, a tarsadalmi aktivitast kozéppontba helyezve szervezédnek a természet, az él6lények, a hu-

manum tiszteletére alapozva. A tanuldk 6nallésagat, autondmiajat szolgalé valddi célokat, motivacidkat biztosi-

tanak, amelyekkel mind egyéni, mind k6zdsségi szinten azonosulni tudnak.

Waldorf pedagogia Place-based pedagogia

Fokusz

Szellemi hattér

Nevelési célkittizések

Modszerek

Bels6 kozosségfejlesztd tevékenység

Tanéran kiviili tevékenység

Egytittmiikodési lehet6ség

Szemlélet

Ember, gyermek, személyiség,
gyakorlat, élmény, kbzosség,
kompetenciafejlesztés, szocialis
érzékenység, kdrnyezeti tudatossag,
empatia

Antropozofia, Steiner

Szocialis képességek fejlesztése,
kozosségi nevelés

Epochalis oktatas, ,témaban élés”,
aktiv tanulas, egyénre szabott
tanulas, a tanuléi egylttmiikédésen
alapulé tanulas, projektalapu tanulas,
valds helyzetek, valtozatos tanulasi
kornyezet, személyes bevonddas,
rendszerszemlélet, interdiszciplinaris
megkdzelitések, integralas,
differencialas

Unnepek, akcidk, bemutatok,
féorumok, sziilsi estek, reggeli kor,
k6zos miivészeti tevékenység,
kirandulas

Iskolai rendezvények, linnepélyek,
bemutatdk, kiallitdsok (euritmia, tanc,
drama, mivészeti bemutatok,
eléadasok, taborok, kirandulas,
gyakorlat, sport rendezvények,
projektek, beavatasok,
szinhazlatogatas, koncert, eléadas,
tura, szakkorok

Tanuldk, sziilék, csaladok, tanarok

Transzdiszciplinaritas, szellemi,
gyakorlati és m(ivészeti elemek
integralasa

Hely és k6zosség (lokalis kornyezet és
kontextus), gyakorlat,
felelgsségvallalas, tudatos életmad,
tanuld, személyes élmény

Nincs szellemi atyja, inkabb
kiemelkedé oktatdk tevékenysége
koré 6sszpontosul

Tarsadalmi aktivitas, szocialis
érzékenység

Kiilonb6z6 modellek vannak, valds
helyzete, autentikus tanulasi
kérnyezet, a helyi 6rokségekhez
kapcsolédas, személyes bevonddas,
rendszerszemlélet, interdiszciplindris
megkozelitések

Projektekben valo részvételiség,
aktivizalas

Mar meglévé iskolak pedagdgiai
programjaba, tantervébe éplil be,
vagy kiilonbo6zé szervezetek
programjaként projekteket kinal

Ko6z6sségek és iskolak

Transzdiszciplinaris
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Minden tantargyban végigkiséri a
Miuvészet tanuldsi folyamatokat, m(ivészetalapu
tevékenységek, mivészettel nevelés

Miivészetalapu tevékenységek,
miivészettel nevelés

1. tablazat: A Waldorf- és a place-based pedagégia Gsszevetése

A kozosségi tevékenységbe mindkét pedagdgia bevonja a tanuldk iskolan kivili idejét is, mikdzben lathato-
va teszi szamukra a kdzvetlen egyéni és kdzosségi hasznosulds fogalmat. Mindkét pedagdgia vallja, hogy a tar-
sadalom mas tagjaival egyiitt olyan kdzosséget kell alkotni, amely megfelel a jelenkor kérdéseinek, aktualis kihi-
vasainak. Médszereik fokuszaban az 6nmagaért és tetteiért felel6sséget vallald, tudatos életvitelt folytaté, kor-
nyezetével egyitt munkalkodd, humanusabb emberkép all. Rendszerszemléletiik a sz(ik kornyezettél indulva
kiterjed a tarsadalomra, szocidlis érzékenységre, empatiara nevel, és azt vallja, hogy nagyban az oktatason és a
nevelésen mulik az aktudlis tarsadalmi és 6kolégiai kornyezetiink jélléte és harmonikus mUikddése.

Bar kifejezetten ezt a fogalmat nem hasznaljak, de a hely- és kdz6sségalapu oktatas szdmos ponton kotheté
egyéb reform- és alternativ pedagédgiai és alapitvanyi, civil szervezés(i programokhoz. Meglatasunk szerint a
fogalom bevezetése olyan stratégidkat, szempontokat, mddszereket hozhat el6térbe, melyek segitik az ilyen
jellegli oktatads tudatos szervezését, alkalmazasat, és ravilagithatnak kozos kapcsolédasi pontokra egyéb -
esetleg tavolinak, irrelevansnak t(iné - pedagégidk szemléletmddjaval, gyakorlataval, ami a lehetséges egyiitt -
mUkodés iranyaba mutat.

A szocialis kompetenciak fejlesztése a kdzoktatasi intézményekben egyre névekvé szamban eléfordulé szo -
cialis és viselkedési problémakkal kiizdé gyermek miatt kiemelt figyelmet érdemel, ezért fontos lenne objekti-
ven, tudomanyos igénnyel megvizsgalni az alternativ pedagdgidk hatasat a szocialis készségekre és képessé-
gekre. Ugy véljiik, a hely- és kozosségalapt és a Waldorf-pedagdgia keresztmetszetében elhelyezkeds, a ko-
zOsségben és a kozosségért végzett alkotd tevékenységek soradn elsajatitott attitlidok, kedvtelések donté
jelentéséggel birhatnak a felnévekvé generacié életében, igy ezek kutatadsa kiemelkedé fontossagu.
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The Role of Community and Place in Waldorf and Place-Based Pedagogy

This paper discusses educational paradigms in which community and place play a central role. It includes the
individual's place in the world, society, physical and figurative environment, and spiritual realm. The largest
community of schools in Hungary that can be linked to the reform pedagogical movement is made up of
institutions operating based on Waldorf pedagogy. The lesser-known "place-based" pedagogy in Hungary is a
place- and community-focused concept closely intertwined with education for sustainability and social
responsibility, learning through social work, integrated environmental education and project-based learning.
An excellent basis for comparison is that both emphasise connecting the educational institution and the
learner with its environment and the community, the social environment in which it operates. The paper
presents the theoretical and methodological foundations of Waldorf and place-based pedagogy, pointing out
the role of community and place in the educational process in their cross-section. Finally, the concepts of
place- and community-based education are introduced.

Keywords: place-based pedagogy, Waldorf education, community, place




Imre Sandor alelnoksége az Orszagos Kozoktatasi Tanacsban. 1.
Kétségek — szolgalat — program 1943-ban

Dondth Péter*

DOI: 10.21549/NTNY.37.2022.2.4

A Neveléstudomdny két egymdst kovetd szdmdban megjelené dokumentativ elbeszélé tanulmdnyunk az Orszdgos
Ké6zoktatdsi Tandcsnak egy a neveléstudomdnyban, neveléstorténetben alig ismert id6szakdrdl szolgdl nagyrészt ed-
dig ismeretlen, vagy feledésbe meriilt forrdsokkal. 1943-ban Imre Sdndor a nehéz és kildtdstalan kértilmények folytdn
hosszas hezitdlds utdn, a nemzet irdnt érzett felel6sségérzetbdl elvdllalta a testiilet alelndki tisztségét. A tanulmdny
elsé része a testiilet megalakuldsdnak folyamatdt, Imre Sdndor kétségeit, majd feladatvdllaldsdt és mivel6déspoliti-
kai hattyudaldva lett programadé beszédét ismerteti az akkor Uj 6sszetételben feldllé OKT teljes lilésérél. Ebbél meg -
tudhatjuk: miként Idtta, remélte, szerette volna a hdboru utolsé két évében menteni, javitani, s a jévében vdrhato vdl -
tozdsokra felkésziteni a magyar kbézoktatdst.

Kulcsszavak: Orszagos Kozoktatasi Tanacs, Imre Sandor, Bassola Zoltan, mivel6déspolitika Magyarorszagon,
II. vilaghaboru

Az Imre Sandorrdl készult munkakban, s a neveléstdrténeti szakirodalomban (Heksch, 1969. pp. 206-208., Ron-
kovicsné 1999, pp. 186-189.), forumokon csak szorvanyosan, egy-két dokumentum bemutatasaval talalkozha-
tunk az OKT 1943-1944. évi tevékenységével (Patyi, 2021). Ennek legf6bb oka, a vonatkozo forrasok téredékes
volta, nagyrészt: hidnya. Az OPKM OKT-gyljteményének anyagaiban errél az id6szakrdl semmi sem talalhatd, igy
a kutaték az OKT 1943-1944. évekre vonatkozo téredékes forrasaira hagyatkozhatnak a Raday Levéltarban. A
téma és az idészak iranti szerény érdekl6dés masik magyarazata abban rejlhet, hogy az akkoriban sziletett dén-
tések, utasitasok, oratervek stb. tilnyomé tobbsége valdjaban mar semmiféle érdemi hatast nem gyakorolhatott
az oktatas-nevelés gyakorlatara.

Imre Sandor sorsat, mlvel6déspolitikai szerepvallalasait firtaté munkankban mi mégsem tekinthetlink el a hé-
slink emberi, pedagdgusi, mlivelédéspolitikusi drdmajanak e fontos epizddjatél. Nem tehetjiik ezt mar csak azért
sem, mert altala némi benyomast kaphatunk arrél, a mabdl visszatekintve kiilénds, szomoru folyamatrél, melynek
szerepldi Ugy végezték dolgukat, mint egy egyértelmden, de lassan siillyedd, egyre viharosabb tengerre jutd hajé
legénysége és tisztikara, mely a fedélzet vagy motorhaz aprébb-nagyobb javitgatasain, felljitasi tervein serényke-
dik, mikézben hajéjuk - siillyedé vildguk - elkeriilhetetlen végzete felé haladt."

Torténész, DSc, professor emeritus, ELTE TOK, Tarsadalomtudomanyi Tanszék, donathpeter48@gmail.com

1. Adalék egy, a korabeli allapotokat jol ismeré értelmiségi, ir6 politikus akkori hangulatabdl, részlet Zsindely Ferenc miniszterel -
nokségi allamtitkar 1942. julius 24-i naplébejegyzésébdl: ,Egy 75 éves testileg friss, lelkileg szenilis aggastyan egyediil all a
kormanyrud mellett, makacs der(latasdban semmi bajrdl, vészrél tudomast venni nem akar, és egyre inkabb belelovalja magat
Isten valasztotta kivételes elhivatottsagaba. Sej, haj, sose halunk meg! (...) Minden fogyatkozasa ellenére is szereti az ember.
De aggddik is rettenetesen. Mi lesz ennek a vége?” Majd 1942. augusztus 21-én: ,a nemzet lelkidllapotat most olyan nyo-
masztdénak latom, mint a nagy nemzeti csapasok el6tt szokott lenni. Lagy generalisok, lehetetlen allamférfiak, kdlcsonds irigy -
ség, gyllolkodés, hitetlenség és ragalom a tarsadalom minden rétegében. Utétt az utolsé 6ra. Ha meg nem igazulunk, a
kételességiinkre nem eszméliink, Gssze nem fogunk, akkor végiink. Es a vég cstinya lesz. Ez az ésszefogas a kormany dolga. Eré kell
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Az ,ugyis hiaba” és az ,annal inkabb!” kozott, vivodva

Ahogy 1918-1919-ben (Donath, 2021, 2022), tgy 1942-1943-ban is részben esetleges személyi konstellaciok
vezettek Imre Sandor felkéréséhez. Bassola Zoltdn, aki az OKT-ban tortént szolgalata utan a VKM elvi/pedagégiai
ligyosztalyanak vezetéje, s igy a Tanacs munkajanak minisztériumi felligyel6je, kozvetitéje lett, 1942-ben egyre
tobb kisebb-nagyobb szakmai konfliktusba keriilt az OKT akkori igyvezet6 alelnékével, Huszti Jézseffel, és a Ta-
nacs irodajanak vezetd tisztségviselGivel.

Visszaemlékezésében olvashatjuk: ,Héman [Balint] mar eddig is tudott a Tanacs munkajaval valé elégedet-
lenségemrél. Amikor most 6sszecsapasunkrdl értesiilt, elhatarozta a helyzet orvoslasat. [U]gy dontétt (...), hogy
csak kisebb valtoztatast eszkézél, s kicseréli a vezetséget. Elndknek Kelemen Krizosztom? pannonhalmi f6-
apatot kérte fel. Alelnéknek én javasoltam Imre Sandort, a Mlegyetem pedagoégus professzorat, ligyvezet6 al -
elnéknek pedig Alszeghy Zsoltot® az egyetem magyar irodalomtorténet professzorat.

»Imre Sandor Ggysem vallalja. Imre semmit sem vallal« - haritotta el Héman javaslatomat. »De ha megpré-
balnam és mégis beleegyezne« -erészakoltam. »Az persze nagyon jé lennel« - adta meg hozzajarulasat.

Boldog voltam. Imre Sdndort mind tuddsban, mind életbélcsességben, mind nemzeti érzésben, mind emberség-
ben messze felette dllonak éreztem mindenki felett, akit csak ismertem. Nem voltam tanitvanya. Csak a Tanacs tar-
gyalasai soran ismertem meg. Hamar észrevettem, hogy becsiil, s nem sok idébe telt azt is tapasztalnom: meg-
szeretett. En bizalommal fordultam hozza késébb problémaimmal. (...) [O] pedig minden Gjonnan megjelent
munkajat megkildte nekem, s bizalmasan feltdrt eléttem olyan fdjo sebeket, amiket ugy ldtszik, nem tudott felejte-
ni. Nagy id6kozokben lakasan felkerestem. Olyan viszony alakult ki kozottiink, amit az én szempontombdl néz-
ve méltan nevezhetek atyai baratsagnak. Ez elfogultta is tette velem szemben.

Nagy tudast embereknél, ha a tudas kozlésvaggyal parosult, gyakran tapasztaltam, annyira el vannak foglal -
va sajat gondolataikkal, hogy nincs idejik masok megfigyelésére. Az érté tekintettel hallgatét mar magukkal
egyenrangunak tekintik, s olyan szellemi képességeket, tudast tulajdonitanak neki, amivel pedig nem rendelke-
zik. (...) Imre Sdndornak (...) rendkiviil nagy volt a kifejezékészsége. Mind magdnbeszélgetésben, mind nyilvdnossdg
el6tt tartott eléaddsban egyardnt z6kkené nélkiil, hézagmentesen nyertek kifejezést gondolatai. Azért volt 6t olyan él-
vezetes hallgatni, mert szavai nyoman - mint a szobrasz véséje alél a megalkotasra varé alak - Ggy 6ltott testet
egyre szemléletesebben a gondolat. Annyira belemélyedt azonban a szényegen lévé téma elemzésébe, bonco -
lasdba a maganbeszélgetések soran is, hogy ez a lIényegkeres6 folyamat minden figyelmét lekotétte. Innen van
az, hogy nagyon kozepes képességli emberek allando jellegl partfogasat vallalta.

Egyszer a Margitszigeten sétaltunk. Az volt a beszédtéma, hogy nagyon sok tanitvdnya volt, mégsem tud sen-
kit koziiliik, akire katedrdjdt rdhagyhatnd. Azutan minden atmenet nélkil egyszer csak ezt mondta: »Azt szeret-
ném, ha Te lennél az utédom!« Valésaggal megddbbentem... hat ennyire nem tudja lemérni ez a bélcs ember, hogy
ki mire valé? (...) [V]aldésaggal elszomorodtam, milyen vakfoltot fedeztem fel e tokéletesnek vélt emberpélda-

nyon.

hozzd, s annak a hitnek a fellobbandsa orszdgszerte, hogy ezentul majd mdsképp lesz minden. Kélcsonos gyaldzkodds helyett kélcso -
nés blinvallds és dltaldnos dldozathozatal a kételesség ligyeskeds megkertilése helyett. Ehhez hit kell, s a hithez példaadds. Kiilon-
ben elvesztink”. (Zsindely F. 2021. p. 226. és pp. 232-233. Kiemelés télem - D. P.) Valami ilyesmi foroghatott Imre Sandor
fejében is akkoriban, amikor utoljara a példaadas kisérletét vallalta.

Kelemen Krizosztom (1884-1950) bencés szerzetes, gimnaziumi igazgatd, pannonhalmi féapat, az MTA tagja.

Alszeghy Zsolt (1888-1970) irodalomtorténész, 1940-t6l budapesti egyetemi tanar, az MTA levelez6, majd rendes tagja, a

Szent Istvan Akadémia tagja.
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Tudomasom volt persze - hiszen szamtalanszor volt alkalmam a Kézoktatasi Tanacs (lésein meggydzédni
réla - mimoéza érzékenységérdl is. Annyi méltatlan mellézésben volt része az 1919-es proletdrdiktatura elétt vi-
selt dllamtitkdrsdga és néhdny napos minisztersége miatt, hogy minden feliilrél j6vé »jdindulatot« jogos gyanakvds -
sal fogadhatott. Mivel tehat sokra tartottam és kozel éreztem magam hozzj, (...) azért reménykedtem benne,
hogy sikert arassak alelnokké valé felkérése soran, hogy vallalkozasom eredménnyel is jarjon majd. Kelemen
Krizosztomot becsiilte, Alszeghyrél jo véleménye volt, a feladatkér nagyon csdbité volt a szdmdra, - igy az
ajanlatot nem utasitotta eleve el.

»J6 lenne, igy gondolod?« - kérdezgette t6bbszor is, mintegy izlelgetve a feltételezett helyzetet. »De a Ta-
nacs végeredményben a minisztérium ald tartozik. Nekem meg nagyon rossz tapasztalatom van a miniszteri
tisztvisel6krél« - aggodalmaskodott,* s témétt bajusza alatt keserdre biggyedt a szaja. »Kinek az (igyosztdlydhoz
tartozik a Tandcs?« - kérdezte azutdn. »Hdt az enyémhez, professzor url« »A tiedhez? Na, akkor megprébdlhatjuk« -
adta be végiil is a derekadt.

Eppen csak jelenthettem a sikert a miniszternek, s éppen csak a kinevezés nem térténhetett meg - az Uj ve-
zet6ség beiktatasara mar nem kertlt sor, Homan megbukott, s helyét az 6blés hangu, ostoba Szinyei Merse Je -
né® vette at” - emlékezett Bassola Zoltan (Bassola, 1998. pp. 263-265).¢

Homan Bélintot 1942. julius 3-an’ vaéltotta Szinyei Merse Jend, tehat Bassola Zoltdnnak Imre Sandorral
folytatott Margit-szigeti beszélgetésére 1942 nyaran keriilhetett sor. Ezt kbvetéen - taldn a minisztervaltas
miatt, vagy az OKT vezet6i mandatumanak lejartaig - nem tortént tovabblépés az ligyben.

Imre Sdndor feljegyzései szerint ,1943. marcius 22-én »miniszter Gr tudtaval« felkeresett az egyetemen Lérin-
czy Szabolcs® és megkérdezte, hogy elvdllalndm-e az OKT alelnékségét. Elészér elnékségemrél volt sz6, de reformdtus
voltom miatt ez nem lehet, az elnék a pannonhalmi féapdt lesz. Ugyvezetd alelndk pedig Alszeghy Zsolt, mert
»Husztival nem hajlandé senki egyitt dolgozni«. Ki? »Pl.: az egyetemi tanaroks. (...) Megmondtam, hogy nem
vdllalhatom, sem idém, sem erém, sem a sziikséges tdjékozottsdgom nincs meg, sem az ligyeket, sem az embereket
nem ismerem mdr, Uugy ahogyan sziikségesnek tartom. Kérésére a végleges valaszt masnapra igértem.

23-an délel6tt tobbszor megkiséreltem telefonalni, massal beszélt. Délben telefondlt a lakdsomra Bassola
Zoltdn, hogy »még ma« szeretne nagyon slirgés tigyben eljénni. Eljott, s nagyon melegen »a miniszter ar megbi-
zasabol« kér, hogy vallaljam el. [A] miniszter is, az Uj elndk is ezt kéri stb. »Nemzetellenes blin«, hogy régen nem
biztdk rdm az egészet, nem munka..., hanem irdnyitds kell stb. Elmondta, hogy az ligyvezetd alelndk Alszeghy
Zsolt, igazgatd Kovacs Maté’ lesz, s a jegyz6 is valaki mas, mert az eddigiekkel dolgozni nem lehet. Neki sem

4. Zsindely Ferenc miniszterelndkségi allamtitkar 1942. julius 17-én jegyezte le napldjaba: ,Ha nalunk valaki valamit kitalal és siker-
rel csindlja, arra az idedra egyszerre raveti magat mindenki mas is, és ugyanazt akarja csinalni. Minél jobb az idea, és minél jobban
valésitja meg kitalaldja annal mohdébban és diihddtebben lepik el, marakodnak, és gytilélkddnek rajta, mig csak szerencsésen ca-
fatokra nem cibaljak. Ez az egyik. A masik a biirokrdcidnk, amely gerinctelentil és lustdn burjdnzik a tdrsadalom tetején és fojtogatja,
akdr az él6skoddk a fat. Maga nem képes megvalésitani semmit, de nem ttiri el, hogy bdrki mds megvalésitsa. Akaddlyozza minden lehetd
eszkozzel. Ha azonban az eszme... ezer akaddlyon keresztiil tor mégis, akkor a blirokrdcidnk egyszertien rdfekszik és a maga hatdskérébe
vonja az egészet. Akkor aztdn vége. Elsatnyul, elsargul, meghal.” (Zsindely F. 2021. p. 222. Kiemelés télem - D. P.)

5. Szinyei Merse Jené (1888-1957) jogasz, politikus, orszaggytilési képviselS, miniszter. Zsindely Ferenc epésen jellemezte:
,Szaraz, szellemtelen, éppenséggel nem magyaros jellegl Iélek. (...) [Bluzgd katolikus és 6ntudatos varosi dzsentri. (...) De
hogy a kultarat eszik-e, vagy isszak, arrél sok fogalma nincs” (Miniszter a frontvonalban, 217.).

Kiemelések télem - D. P.

Hdéman Bélint mondta el Zsindely Ferencnek, hogy a kormanyzé a minisztervaltast megeléz6 audiencidn mondta Hémannak:
Veled egyetlen kézds gondolatom sincsen”. Mire nem tehetett mast: lemondott. ,Kikdnyérogte, hogy a Kormanyzé Ur - aki
mindenbe beleegyezik, csak megszabaduljon téle - a szent koronaval ékesitett nagykeresztet adomanyozza neki” (Zsindely,
2021. pp. 215-216).

Lérinczy/Ldrinczi Szabolcs a VKM elnoki tigyosztalyat vezette akkoriban.

Kovacs Maté (1906-1972) magyar-francia szakos kdzépiskolai tanar, konyvtaros, miivelédéspolitikus, késébb allamtitkar.
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adtam végleges valaszt, beldttam, hogy az irdnyitds szép feladat lenne, de a Huszti elbocsdtdsdt nem helyeslem, bar
az okokat nem ismerem. (Mesterhazynak™® a képzébe valo visszakiildésérdl is szolt.)

24-én telefonon mondtam Lérinczy Szabolcsnak, hogy mindenben fenntartom az alkalmatlansagomra vo-
natkozé véleményemet, de ha miniszter Ur igy akarja, rendelkezésére allok.

27-én Nagykérésrél, allandd nyugtalansagom miatt, Gj levélben megirtam Bassola Zoltdnnak: mentsenek fel az
igéretem aldél. Nagyon késén jott ez a szamomra, s nagyon ellenemre van az is, hogy az én belépésemkor eltdvolit-
sdk azokat, akik irdntam jéindulatuak, s akikkel én még tudnék dolgozni, azt hiszem. Ha masként nem lehet, leg-
alabb azt tegyék meg, hogy a bizonyosan felmertild, ellenem emelked6 elsé hangra mondjak azt a miniszter-
nek, hogy »hat akkor nem«. Erre 29-én kaptam a mellékelt levelet” Bassola Zoltdntél.**

,AZ gy érdekében azt szeretném (...) remélni, hogy Professzor Uram nem mdsitja meg vdlaszdt, melyet én a mi-
niszter urnak sietve jelentettem is mdr. A miniszter Gr nagyon oriilt az lizenetnek, és jelezte, hogy mihelyt vissza-
tér Berlinbdl, azonnal személyesen is fel fogja kérni Professzor Urat. De ettdl fliggetleniil - szerény vélemé-
nyem szerint - az lgy érdeke sem engedi, hogy Professzor Ur tavol maradjon - a mai és elkévetkezé kiilénésen
nehéz idékben - a kézoktatas ligyének az irdnyitasatol. Régtdl fogva latom és az utdbbi években mind vilago-
sabban, kdzvetlen-kozelbdl tapasztalom: blinds mulasztds és jévdtehetetlen hiba volt eddig is nélkiilézni Professzor
urat ezen a teriileten. A j6 Istenen kiviil senki nem tudhatja - mi csak sejthetjiik - mi vdr rdnk. Esetleg mdr holnap, de
holnaputdn minden bizonnyal nagyon nehéz id6kbe keriiliink: messzeldté, a mult gazdag tapasztalataival rendelkezé
bélcs szakemberek tandcsdra és irdnyitdsdra van most sziikség.

Professzor Uram korara hivatkozik (...). Hala Istennek Professzor Ur egészsége jo, energiaja a régi. (Legfébb
bizonyitéka ennek a tavalyi rektorsag. Homan miniszter ar el6ttem mondta, annak idején, hogy még nem volt a
Mliegyetemnek ilyen lelkiismeretes, pontos és tavolbalato iranyitdja.) Most kellene csak szintézisbe tennie azt,
amin egész életében dolgozott, aminek nemcsak mozaikdarabjai, hanem egész nagy egységei régen készen dllnak. (...)
[M]liéta a Tanaccsal 6sszekottetésbe kertiltem egyre az volt nem is titkolt belsé vagyam: keriilne az irdnyitds az
arra leghivatottabb kezekbe. Végre most ez bekévetkezhetnék: ne méltéztassék elhdritani. Nem tagadhatom: ez
nagy csalédds lenne szamomra. Mert azt érezném, hogy ebben az orszagban mindenki akar minden lenni, amint
Professzor uram mondta valahol: nem a munkat, hanem a méltésagot keresik. Azok pedig, akiknek Isten arra
képességet adott, maguk allnak félre, hogy helyet adjanak ennek a kategorianak.

Méltdztassék megengedni, hogy az ujjdszervezéssel kapcsolatos személycserékre is kitérjek. (...) [R]égota tu-
dom: minden, mindig az embereken fordul meg. Ha valamely intézmény nem is valami tokéletes, a kivalé veze-
ték és munkasok a helyes irdnyba terelik az ligyeket. Viszont a hozzanemértés, vagy a felliletesség, vagy a
targyszeretet hidnya jovatehetetlen hibakat okozhat és a legtdkéletesebben megszervezett ligyeket, intézmé-
nyeket is katyuba viszi. Tébb, mint egy éve tartozom a Tandcshoz olyan minéségben, hogy az onnan ideérkezé ligye-
ket kell fellilbirdlnom és a miniszter elé terjesztenem. Mérhetetlen sok munkdm, szomortsdgom, kesertiségem volt ab-
bdl..., hogy semmi sem ment jol, hogy tizedrangu szempontok léptek a tdrgyiassdg helyébe, hogy elvtelenség uralko-
dott, hogy anyagiassdgot kellett tapasztalnom ott, ahol szinte eszmei anyagtalansdgnak kellene uralkodnia. A
lelkiismeretemmel is szamot vetettem, miel6tt a tisztviselSi kar kicserélését elhataroztam: nem vezetett semmi
rokon- vagy ellenszenv, egyediil az tigyek el6bbrevitelének vagya. Egzisztenciat sem teszek tonkre vele, hiszen
mindenki nagyon tiszteletremélté helyen fejtheti ki munkakedvét. Viszont, ha a sors jatékos kedve, vagy a hi-
vatalvezet6k emberismeretének hianya valakit olyan helyre allitott, ahol nem allja meg Ggy a helyét, ahogy az

10. Mesterhazy Jend (1888-1963) tanitoképzd intézeti tanar, c. igazgatd, mivelédéstorténsz. A TITOE fétitkara. (Lasd réla: Janek
& Balog, 2017)

11. RLC/39. 28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Imre Sandor datalatlan kézzel irt, Orszagos Kézoktatasi Tanacs cim( feljegyzése.
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kell, akkor az tigyekért felels tjabb vezetének kotelessége a hibat helyrehozni. En ennek (...) a kételességnek
(...) eleget ohajtok tenni.

Bocsasson meg Professzor Uram, hogy ilyen hosszan és nyers-6szintén valaszoltam becses levelére. Kétele-
zett azonban erre egyrészt az az Gszinte szeretet és ragaszkodas, melyet Professzor ur irant érzek (...), masrészt
az a szellem, amely Professzor uram minden tanitdsdbdl, irdsdbdl kidrad: a jonak tartott Gigyért a végsdkig harcolni!
Nagyon kérem, nézze el hevességemet és fogadja megismételt kérésemet olyan szeretettel, amilyennel én azt
nem unom el - ha kell még szdmtalanszor megismételni.”*?

Bassola Zoltan legjobb meggy6z6désébdl szarmazd, s célja szempontjabol mesteri levelében felhasznalta
mindazt, amit ismeretséglik, baratsaguk soran Imre Sandorrél megtudott: azt, hogy csabité szamara az évtize-
deken at alakitgatott reformtervei akarcsak részleges megvaldsitasanak lehet6sége, s azt is, hogy az id6s pro-
fesszor felel6sséget érzett nehéz helyzetbe keriilt nemzete sorsa irant. Ezért kotelességének érezte megtenni
érte, ami csak lehetséges. Talan azt is sejthette, hogy Imre Sdndornak imponalna, elégtételt jelenthetne, ha az
OKT tényleges szakmai vezet6éjeként Finaczy Erné kései 6rokose lehetne. S apellalt Imre Sandor irdnta muta-
tott jéindulatara, szeretetére is, tudvan: nem akarhat csalédast okozni neki.

igy Imre szamara nem nagyon maradt mas lehetéség, mint amit valaszaban meg is irt Bassolanak: , lelke raj-
ta, tébbé nem szélok ellene, de ha akaddly mutatkozik, azonnal tegyenek le rélam.”*

Probléma nem mertilt fel, igy 1943. ,aprilis 14-én (...) el6tte val6 napi értesités utan felkeresett [mlegyete-
mi] szobdmban a miniszter [Szinyei Merse Jend], hogy »linnepélyesen felkérjen« az alelndkség elvallalasara.
Mindent elmondtam, amiért magamat alkalmatlannak tartom, azt is, hogyha akadalyt lat, nyugodtan ejtse el a
tervét. Arra, hogy a miniszterelnok [Kallay Miklds] még egy, erdélyi alelndkét kivan, (kidertlt, hogy Gyorgy La-
jost), hatarozottan kijelentettem (...) [igy] »szdmomra teljes lehetetlenség lesz elfogadnom a kinevezést«! Azt
mondta, hogy neki ez j6, meg fogja mondani, hogy hozzam ragaszkodik. (...)

Aprilis 15-én Bassolatol telefonon kértem egy OKT szabalyzatot. (...) [K6zolte] mennyire 6riil, a minisztertdl
hallott hirnek. A masik aleInckséget remélhetéen nem kell megcsinalni, de biztosit arrél, hogy nem felekezeti
okbdl csinalnak- jegyezte fel Imre Sdndor,** majd mellékelte 1943. prilis 21-én Bassola Zoltdnhoz irt levelének
fogalmazvanyat.

,Kedves Zoltan. Attanulmanyoztam az OKT szabalyzatat, azéta sokat gyétrédom a kérdés miatt, s nem all-
hatom meg, hogy még egyszer fel ne keresselek, de most egészen targyi mondanivaldval, a (...) rdm nézve végze-
tes »bekapcsoldsom« mell6zésével, azaz az ez ellen valé tovdbbi védekezés nélkiil.

A Tanacsra vonatkozoé személyi terveirél - az erdélyi alelndkségen kivil - semmirél sem szolt el6ttem a Mi-
niszter Ur, tehat én sem emlitettem, a téletek nyert értesiilésemet. Most azonban ki kell fejezzem a vélemé-
nyemet: az Uj elnék nem tudna megmozdulni sem, ha egészen uj tisztvisel6i karral kell dolgdhoz fognia. (En nem
jatszhatom az elndkot, (...) ha nem vagyok az, természetesen a Szabalyok adta korlatok kozott, csupan elnoki
utasitasra, és felel6sségre tehetek barmit.) A Tandcs miikGdésébdl is csak azokat a pardnyi részleteket ismerem,
amiket itt-ott kézremUikédve ldthattam. Sem darabban lévé munkdkrol, sem az (igyek eddigi térténetérdl (1922 szep-
tembere 6ta!), sem a Tandcs elé jutott kezdeményezésekrdl, se a kiilénféle hatésdgok (minisztérium, honvédelmi mi-
nisztérium, s a tébbi minisztérium, a romai katolikus Tanligyi Tandcs, protestdns egyhdzak) viszonydrdl a Tandcshoz,

12. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Bassola Zoltan 1943. marcius 29-i levele Imre Sdndorhoz. (Kiemelések részben télem - D. P.)
13. RL C/39. 28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Imre Sandor datalatlan kézzel irt, Orszagos Kozoktatasi Tanacs cimu feljegyzése. (Ki-

emelés télem - D. P.)

14. RLC/39. 28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Imre Sandor datélatlan kézzel irt, Orszagos Kozoktatasi Tanacs cimd feljegyzése.
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magatartdsdrol, szdndékairdl stb. nem tudok semmit. (A reformatus egyhazi Konventbdl mar talan 5 évvel ezel6tt
kihagyattam magamat kilonféle ellentétek miatt, tehat ennek a mai kérdéseit sem ismerem mar!)

Egyetlenegy iskolai kérdés sincs, amelynek ma szakértdje volnék - vagyis az én aleln6kségem semmi esetre sem
potolhatja az ligyvezetd alelndk, az igazgatd, jegyzd, szakosztdlyi eln6kék jdratlansdgdnak hidnyait. Hosszas meg-
fontolasok arra az eredményre juttattak, hogy ez a tervezett teljes személycsere nem felfrissiilést, hanem megbé-
nuldst kell, hogy el6idézzen! Egyetlen lehetéség van ennek kikertilésére: ha a Tandcs valésdgos vezetése nem illetékte -
lenek kezébe kertil, ha éppen Te, vagy az ligyvezetés folétt dll6 osztdlyfénok lesz a Tandcs munkdjdnak igazi irdnyitéja.
Ebben az esetben pedig nincs sziikség Tandcsra, hanem csak az ligyosztdly kibévitésére.

Ehhez jarul, hogy nincsen, nem is szeretném, hogy legyen, beleszéldsom a Tandcs tagjainak 6sszedllitdsdba, hi-
szen a velem kozvetlen kapcsolatban [évé néhany iskolan kivil nem ismerem az Ujabb tanari nemzedékeket,
nem ismerem az egyetemi tanarok (...) legnagyobb részét. Nem tudhatom, a Tanacs eddigi tagjai kozdl ki, mit
ér, tehat teljesen idegenként kell keresgélnem a sotétben, vagy egyszertien rabdlintanom arra, amit a vadonat-
Uj vezetdség jonak vél, amikor példaul megbizasokrol lesz szo.

Csekély tapasztalatom alapjan is meddének tartom a Tanacsban latott tomegtargyalasokat, de hogyan mer-
jen véltoztatni az Uj vezetdség a hagyomanyos szokason, ha nincs mellette tapasztalt tigyvezetés, és éppen e
tekintetben is a tapasztalatai alapjan felel6sséget vallalé tényez6!?

Kedves Zoltan, nagyos sok tekintetben olyannak latlak ebben az ligyben, amilyen magam voltam hasonlé
esetekben nem egyszer életemben. De én atéltem mar egyszer ilyen eljardasom és a most nekem szant helyzet
kovetkezményeit, tehat tudom szadmodra bensé sikertelenség (nem éred el, amit szeretnél) szamomra kiilsé
eredménytelenség (teljes lehetetlendlés!) lesz a kdvetkezménye [annak], ha a tervezett személyi valtozasokat
(Ugyvezetd alelnok, igazgatd, jegyz6) most megcsinaljatok. Ami ebbél Neked munkakapcsolat feltétleniil beko-
vetkezik, azt nem birhatod majd el, tehat az ellenkezdjét éred el annak, amit szeretnél. A Tanacs nem lendiilet-
hez, hanem bensé akadalyokhoz jut.

Mindezt nem mondtam volna el, ha a véleményem Roélad és az érzésem irantad egészen masféle volna. Ep-
pen a Te életkorodban éreztem én is a vezet6 allasban 1évé felelésség nyomasztéd terhét, hasonld orszagos ko -
rilmények kézott. Annak az idének sulyos tapasztalatai mondatjak velem: fontold meg még egyszer a személyi
oldalat a terveidnek. Nem csak a jart utat nem jé elhagyni a jaratlanért, a kiismert embereket sem j6 kicserélni
olyanokkal, akik ebben a munkakérben Ujoncok lesznek.” Kockdzatos ,éppen ilyen idében az ujrakezdés, azaz
Ujonnan kezdés” - hangsulyozta Imre Sandor.*

Bassola Zoltdn 1943. aprilis 23-an valaszolt Imre Sandor felvetéseire:

»A Tandcsnak ez id6 szerint - a polgdri iskola tantervének reformjdn kiviil - nincs egyetlenegy olyan nagyobb
ligye sem, amelyben a kontinuitds megszakaddsa zavart okozhatna. Minden terileten egyenesen jénak tartom, ha
Uj szempontok szerint (j emberek foglalkoznak a dolgokkal. (...)

A Tandcs szdmdra dolgozé szakembereket szinte kivétel nélkiil ismerem, dnteltség nélkiil merem dllitani: meg tu-
dom mondani, ki mit ér. Szivesen vdllalom azt a munkatébbletet, amely a Tandcs meginduldsdnak el6segitésével rdm
hdramlik. A magam részérél csak bizalmat kérek Professzor Urék részérél: higgyék el rélam, hogy csak a jét, a
jobbat akarom, - hogy amit feltétlenl sziikségesnek tartok, az nem pillanatnyi gyors elhatarozasbél sziiletett,
hanem hosszu, lassu, sokszor emészté kinlédas eredménye.

15. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Imre Sandor 1943. aprilis 21-i levele Bassola Zoltanhoz. (Kiemelések részben télem - D. P)
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AZ ORSZAG0S KUZOKTATASI TANACS TAGJAI,

Elabkeédg-

Terveszet./

943.1IV.27.
IR o e e R G e A /Eelemen Krizosztom./ /rk./
ATBERIIEY N 5 v w o S /Dr. Imre Séndor./ /ref./
UgyvesetS alelndk: . » . o + « » & » /br, Alszeghy Zsolt./ /rik./

f1%. neveléei és oktetdsi

SRRKGARtALY) . 40 v o4 oie s /Dr. Alszeghy Zsolt./ /rx./ I
Mez8razdasdgi oktatédsi g
ssakosstdly: .+ . » + . . o « /Dr.Gesztelyi Negy Ldszlé./ /refy
Iparoktatédsi |
SRakosBtAlY! .« 4+ e o . /Dr.Néray-szeb$ Istvéin./ /re./ |
Kereskedelmi oktatdsi l
sgekosstdly: . . . . . » . . /Dr, Gynlsy Tiber./ Jumit./

1. kép Az OKT elnokségének és szakosztdlyi elnbkeinek
listdja™®

Sem az eddigi ligyvezeté alelndk, sem az eddigi igazgaté nem élt a Tandcsnak. Az el6bbi nagyszer(i képességei
kozismertek; az is tudott dolog azonban réla, hogy mindent csak »fél kézzel« intéz, nem mindig targyszeretet -
tél, hanem egyéni, sokszor 6nds szempontoktél vezetve. A koréje csoportosulé emberekre sokszor vakon ta-
maszkodik, - igy dolgai felliletesek, és legtobbszoér nehezen hamozhaté ki beldliik a tulajdonképpeni inditéok.
Az Ugyvezetd igazgatd [Szényi Sandor] ceglédi szemszogbél nézi a dolgokat.”” Rendkiviil b8beszédd, sok szé
mogé rejti a szemponttalansagot, hogy ne mondjam, tudatlansagot. Dolgozni nem szeret, de nem is tud, erésen
anyagi bedllitottsagu, tulsdgosan mohdn kap a kereseti lehetéségeken. Az ilyen vonatkozasu tGigyekkel valo fog-
lalkozas szinte teljesen elvonta tulajdonképpeni ligykorétdl. Judiciuma - legaldbbis én ezt lattam - nincs: soha
nem tapasztaltam, hogy valamiben is fején taldlta volna a széget. Emberismerete szintén gyenge, igy az altala
foglakoztatott egyének sem adtak j6 munkat.

Az egyediili igazan jészandéku, ha nem is minden tekintetben megfelel6 ember a jelenlegi jegyz6, Varady
Jézsef.™® A folyamatossag biztositasa végett - ha Professzor Uram jonak méltéztatik 1atni - toltse be tovabbra
is 6 a jegyz6i tisztet, - amig az (] tisztvisel6k beletanulnak szerepiikbe.

En a magam képességeit sohasem becsiiltem tul, jol tudom, hogy nagyon mérsékeltek. Egy erényem azon-
ban van: mindig, mindenben és mindenkivel szemben a tiszta j6szandék, és a helyesnek ismert igy tlizén-vizen
keresztil valo szolgalatanak vagya vezetett. Kevés képességem kozott talan a leger6sebb: emberismeretem.
Szinte intuitive megérzem (a tapasztalat ezekben mindig igazolt) kiben mi lakik jellemét, képességeit illetéen.
Arra is rajottem, hogyha mellékes szempontok (méltanyossag, szocialis helyzet tulsdgos mérlegelése, kiilsé be -
folyas tekintetbe vétele) a részemrdl jonak latott személycsere megvaltoztatasat eredményezték: mindig meg-
bantam utdlag a valtoztatast. (...) [O]lyan mélységes, ragaszkodo szeretettel viseltetem Professzor Ur irant,
hogy minden aron, mindig magam allndm utjat »lehetetlentilésének«” - irta Bassola Zoltan."

16. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944.

17. Szényi Sandor (1888-1972) latin-magyar szakos gimnaziumi tanar, majd igazgaté Cegléden. 1940-t4l volt a VKM-ben majd az
OKT-ban dolgozott, amig kinevezték a miskolci tankertilet féigazgatojava.

18. Varadi/Varady Jézsef (1888-1961) akkoriban a budai allami tanitéképzé pedagogia-lélektan tanara, 1929-t6l az OKT jegyz6-
je, egyben a Katolikus Taniigyi Tanacs tisztségviseldje.

19. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Bassola Zoltan 1943. prilis 23-i levele Imre Sdndorhoz. Kiemelések részben télem - D. P.)
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Imre Sandort meggydzhették Bassola Zoltan érvei és megnyugtatdéan hathatott ra, hogy az osztalyvezet6
véllalta az OKT ujjaszervezésébdl raharuld tobbletfeladatokat is.

Ugyhogy néhany nap mulva, 1943. aprilis 27-én Imre Sandor az Uj OKT elndkségnek, szakosztélyai elntkei-
nek, bizottsagainak és kozgy(lésének tervezett listajat tanulmanyozta, és tett az utdbbiakkal kapcsolatos ész-
revételeket, személyi javaslatokat.?

1943. janius 22-én Bassola Zoltdn levélben szdmolt be Imre Sdndornak arrél, hogy az OKT személyi Gsszetételé-
vel kapcsolatos javaslatainak nagy részét a miniszter elfogadta, igy ,Ugy érzem, olyan gardat képvisel majd az OKT,
hogy a komoly munka meginditasara alkalmas lesz.” A lista publikalasa késik, mert a miniszter Huszti kit(inteté -
sével egyltt szeretné bejelenteni.”*

1943. julius 4-én 03./29/1943. V. 1. tio. szammal Imre Sandor OKT alelnéki kinevezése is megsziiletett.?

Egykori szegedi professzortarsa, az addigi OKT (ligyvezet6 alelndk Huszti Jozsef felmentése, az 6 kinevezé-
sével szinkronban kényelmetlen lehetett Imre Sandor szamara. Ezért préobalta - eredménytelenil - Bassola
Zoltant errél lebeszélni, s ha mar igy tortént, Huszti kitlintetése alkalmabdl sietve kdszontotte 6t.

2. kép Imre Sdndor OKT aleln6ki
kinevezése®®

Valaszaban Huszti Jézsef 1943. julius 9-én kdszénte meg Imrének az 6 OKT-beli munkassagat méltato sora-
it. Majd érdemben szolt az Imre Sandorra varé feladatrdl. ,Vilagosan kell latnod, hogy a tandcs hatdkére kb. ad-
dig terjed, amennyire figyelmedet ki fogod terjeszteni. Ez a munka nem lesz kénnydi. (...) [V]éleményem szerint a
tandcs jelenlegi szervezete a miniszteridlis felel6sségnek az a fajta interpretdldsa, amely a miniszteridlis f6tisztviselék

20. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944.
21. BLC/39. 28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Bassola Zoltan 1943. junius 22-i levele Imre Sandorhoz
22. RLC/39.28.cs. 2.n. OKT 1943-1944.
23. RLC/39.28.cs. 2. n. OKT 1943-1944.
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kérében az utébbi idében Idbrakapott, nagyon nehezen férnek dssze. Ezen a ponton latok, és lattam olyan belsé fe-
sziiltségek el6idézésére alkalmas torést, amelynek elsimitasa, kiegyenlitése mindig sok energiat fogyasztott -
teljesen folosleges médon. A munka- és féleg a hatokérhdz képest tulsdgosan nagy, kissé dekorativ a felépitmény!
Téled lehet vdrni, teljes joggal, a megnehezedett atmoszféra ellenére a tandcsi gondolat dtmentését jobb idékre. Téled
- senki mdstol! Tudom, hogy akaratod ellenére keriiltél e feladat elé. En viszont nagyon oriiltem, mikor el8szér hirt
kaptam arrdl, hogy szereped lesz a kibontakozasban” - irta Huszti Jozsef, egyértelmUien utalva a Bassola Zol-
tannal kialakult és megoldhatatlannak bizonyult - szerepfelfogasukkal kapcsolatos - vitajara. Ugyanakkor egy -
értelmuen jelezte: tudja, hogy Imre Sandor nem tort az OKT alelnoki posztra, s igy az 6 eltavolitasaval kapcso-
latban sem volt szerepe. Azt is jelezte: nem banja rendkiviil kiterjedt feladatainak csékkenését, mas pozicidkbadl
is visszavonulni készul.**

Ezt kévetden - forrasainkbdl kozelebbrél meg nem hatarozhaté idében - Imre Sandor, Alszeghy Zsolt és
Bassola Zoltan Pannonhalmara utaztak, ahol Kelemen Krizosztommal két napon 4t, j6 hangulatban ismerked -
tek, tanacskoztak az Gj 6sszetételli OKT-val kapcsolatos feladataikrol.

»A Kozoktatasi Tanacs mikodését illetéen a legszebb reményekkel eltelve tértem vissza [Pannonhalmardl]
Budapestre. Ugy gondoltam, Imre Sdndor most - amennyire a habor( megengedi - megvalésithatja mindazt az
dimdt, aminek képét - hol ezzel, hol azzal az iskolafajtaval kapcsolatban - eléaddsaiban, kisebb-nagyobb kézlemé-
nyeiben hallgatdi, olvasoi elé vetitette. Kelemen Krizosztom minden szépre és jora fogékony lelkével, valldsi tiirelmes-
ségével - minden bizonnyal mind a mindenkori miniszter, mind pedig az egyhazi féhatésagok felé jol betdlti
majd a kézvetité tandcsado szerepét a sziikségesnek vélt reformok elfogadtatdsdra. Alszeghy Zsolt pedig korrektségé-
vel, kissé szdraznak tiiné tdrgyilagossdgdval abba a mederbe fogja terelni a Tandcs iroddjdnak munkdjdt, amit nem
anyagi érdekek, hanem elvi szempontok jelélnek ki. Még egy szerencsés korilmény jatszott kozre a vezetdség
személycseréjének teljessé tételében. Szényi Sandort kinevezték a miskolci tankertilet féigazgatéjava. igy a ta-
nacs Ugyvezetd igazgatdi tisztsége meglresedett. Erre a posztra Kovacs Matét javasoltam. (...)

Alig kezdte meg az ily médon megujhodott Tanacs mikodését, - ez néhany nappal pannonhalmi latogata-
sunk utan tortént -, valakitél azt a hirt hallottam a minisztériumban, hogy a miniszter megsztinteti az elvi (igyek
ligyosztdlydt, az én ligyosztdlyomat. (...) Ez volt az elsé pofon, amit hivatali miikodésem soran kaptam. Nagyon
nehezen emésztettem meg az elszenvedett igazsagtalansagot. (...) [A]z ligyosztaly referenseit azokhoz az ligy -
osztalyokhoz osztottak szét, amelyeknek elvi lgyeit intézték. En a gimnaziumi igyosztalyhoz keriiltem vissza,
mint Kovats Gyula egyik helyettese”-emlékezett Bassola Zoltan. (Bassola 1998. pp. 268-269. Kiemelések t6-
lem - D. P)

A miniszter varatlan dontése tobbszordsen is kellemetlen helyzetbe hozta Imre Sandort. Evtizedek 6ta
meggy6z6édése volt, hogy a VKM (igyosztalyai munkajanak koordinalasdhoz, pedagdgiai szemlélet(ivé, tervsze-
riivé és egyontetlivé tételéhez sziikség van elvi/pedagdgiai és mlivel6déspolitikai ligyosztalyokra. Emellett ab-
ban a feltételezésben vallalta az alelnckséget, hogy munkdajaban szamithat a hozza hasonlé szemléletd, s vele
barati viszonyban lévé osztalyvezet6, Bassola Zoltan lojalis és segitékész egylttmikodésére. Most mindketté
veszni latszott.

Ezért 1943. szeptember 18-an Imre Sdndor az alabbi Kelemen Krizosztomnak szant levelet fogalmazta meg:
»A csltortoki lapokban kozolt Gj beosztas szerint megszlintette a miniszter Ur a nevelési igyosztalyt. Ezzel az
OKT-nak a minisztériumhoz valo viszonya lényegesen megvaltozott. A Tandcs a nevelési ligyosztdly feldllitdsa 6ta
ide tartozott, mostantdl fogva csupan személyi és dologi Gigyeinek van intézéje egyik ligyosztalyban, nincs azon-
ban olyan kézépponti szerv, amely az egész nevelésiigy szamtalan kérdését egydntetlien 6sszefognd. A nevelési osz-

24. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Huszti Jozsef 1943. julius 9-i levele Imre Sdndorhoz. (Kiemelés télem - D. P.)



Neveléstudomany 2022/2. Tanulmanyok

taly mind rendszeresebben, tudatosan gondozta az elvi ligyeket. Ezek most egyszerre gazdatlanul maradtak. Az
ugyanott lassanként egyontetlség felé haladé tanulmanyi ligyek az egyes iskolafajok ligyosztalyaiba keriilnek,
tehat ahany lgyosztaly annyiféle vezetés ala. Azt kell feltennem, hogy a tankdnyvek kérdésének is ez lesz a
sorsa.

Mindez lehetetlenné teszi a Tandcs elnéksége szdmdra mdsféle tevékenység kifejtését, mint amilyen a régi idében
lehetd volt, amikor 6rékés tanterv-gydrtdson kiviil csak egy kihelyezett, aldrendelt hivatal szerepét téltétte be a Ta-
ndcs. Az a kezdeményezésre vald kételezettség, amely a szabdlyzatban ugyan benne van, de - tudom - a legtébb
ligyosztalynak mindig terhére volt, ezutdn nem jdrhat semmi eredménnyel. Ha komolyan vennénk, csak vergédés
és keserliség lenne bel6le, holott a most megsz(intetett igyosztaly éppen ezt kérte és varta téliink. Mint a Ta-
nacsnak régi idében volt tagja ismerek sok meddé idépazarlast: hidba targyaltunk komolyan, megakadt és el-
stllyedt a minisztériumban, mert nem volt igazi gondozdja az ligynek. Minisztériumi szolgalatom idejébdl pedig
keservesen ismerem az olyan ligyek sorsat, amelyeket az ligyosztalyok kdlcsénésen egymasra tolhattak. Most
bizonyosan UGjra ez kezdédik a Tanacs tgyeivel.

Ugy érzem kotelességem El6tted, Kegyelmes Uram elmondani mindezeket, s jelentenem, hogy a megvailto-
zott kériilmények kozott az alelnokséget nem tarthatom meg. Oszintén kimondom, hogy ezt sajndlom, mert azt re-
méltem, hogy szolgdlatot tehetek még az ligynek, amelyet kiilbnésen a mostani idében rendkiviili sulyinak tartok. S
kiilonésen nehezemre esik ez a teljesen vdratlan fordulat most, amikor Pannonhalmdrél mindhdrman igazdn nagy
munkakedvvel tértiink haza. De éppen az elmondottak megértetik, hogy reménytelennek kell ldtnom szdndékainkat,
hiszen ezek valésuldsdnak az volt a szememben a f6 biztositéka, hogy a Tandcs (igyeiben, az elnGkség javaslataiban
feltétleniil szdmithattunk az egész kbznevelés ligyét megértd, elvi alapokat keresé és megbecsiilé ligyosztdlyvezeté
szakértelmére és buzgdésdgdra.

Bassola Zoltannak ezt a félredllitdsat komoly bajnak és sulyos tévedésnek tartom. De a nevelési ligyosztaly -
nak és vezet6jének ez a sorsa nem el6szor kdvetkezett most be”-irta, a Tanacs munkalataiba mar igencsak be -
kapcsoldédott Imre Sandor.?

Majd kézzel rairta: ,személyes megbeszélés kovetkeztében nem mondtam le, mert akkor az elnék is lemondott
volna”?® Ehelyett 1943. szeptember 24-én atfogalmazta Kelemen Krizosztomhoz cimzett, idézett levelét a mi-
niszterhez az OKT nevében irandé feltejesztés tervezeteként. Ebben jelezte, hogy milyen nehézséget jelent az
V/1. elvi/pedagégiai ligyosztdly megszlintetése munkajuk szdmdara. Javaslatokat fogalmazott az Gj helyzetben
az OKT jogkorének bévitésérél, hogy az javaslataival kozvetlenil fordulhasson a miniszterhez. Anyagi tdmoga-
tasuk lényeges novelését kérte, s az iroda dolgozdi |étszamanak emelésére, helyzetiik rendezésére tett javasla-
tot. Proponalta a VKM-mel valé kapcsolat és az ligyviteli rend mddositasat is. Hasonld tervezetet készitett Al-
szeghy Zsolt is. Az 6vét Imre Sandor ,sokkal simabbnak és vilagosabbnak” talalta, s azt kivanta, hogy ,az men-
jenel”?

Kéréseik csak részben talaltak meghallgatasra - de ezek a részletek szempontunkbdl érdektelenek. Az OKT
Imre Sandor tevékeny irdnyitasaval folytatta tevékenységét, melynek targyairdl e tanulmany masodik részében
sz6élunk majd réviden. Figyelmiinket el6bb Imrének az OKT 1943. december 4-én tartott teljes (ilésén elhang-
zott programbeszédére iranyitjuk.

25. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Imre Sandor 1943. szeptember 18-i levele Kelemen Krizosztomhoz. (Kiemelések télem - D. P)
26. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Imre Sandor 1943. szeptember 18-i levelén Kelemen Krizosztomhoz. (Kiemelés télem - D. P.)

27. RLC/39.28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Az erre vonatkozé 1943 szeptember-oktéberi iratokban.
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Imre Sandor miivel6déspolitikai hattyudala: eléadasa az OKT feladatairdl

1943. december 4-én hivtak 6ssze az OKT megnyito Ulését.

A Néptanitdk Lapjanak beszamoldja szerint elséként Szinyei Merse Jené miniszter mutatott ra ,azokra az
iranyelvekre, amelyeknek kovetése mellett a kbzoktatast valéban magyar nemzeti kézoktatassa tehetjiik. (...)
Hogy iskoldink belsé életét fejleszthesse, s ezzel a nevelés és tanitas szinvonalat emelhesse, kbzoktatasunk
egész terlletét atfogd intenziv munkara utasitotta az Orszagos Kézoktatasi Tanacsot”. (Drozdy, 1944. 1.) A mi-
niszteri munkajat kozelrél ismerd kortarsak altal a kultara tgyeiben jaratlannak, s szerény képességlinek tartott
miniszter?® protokollaris megnyitéja utan, a sokak altal 6szintén tisztelt Kelemen Krizosztom pannonhalmi f6-
apat, OKT elnok tartotta meg ,A tanitds és nevelés dllécsillaga” cimi el6adasat.

Ebben a legutdbbi harminc év torténései és a haboru kapcsan jelezte: ,komolyan aggdédnunk kell a nyugati
muvelddés valsagan. Ennek a kulturanak szolidsagot mégis csak az a tény adott, hogy kulturjavaink mivelésé-
ben és féltésében egynek éreztiik magunkat. Ez az dsszetarté eré ma rongyokra tépve. Es nem tudjuk, hogy a
kultdrarombolas mi mindent fog még maga ala temetni. A vérszagba beleundorodott 6sember 6sztonével tapo-
gatddzunk a megvaltd eszme utan, amely ha id6k multan is, de ki tudna ragadni az embert dngyilkos ériileté-
bél. (...)

Tudjuk, hogy a nevelés tudomanya és mivészete, illetve gyakorlata a meglévé kultarat nemcsak atszarmaz-
tatja az Uj nemzedékre, hanem ramutat e kultira sebezheté pontjaira és megjeldli az orvoslas lehet6ségét is.
Ha a sotét vadonban eltévedtiink, legokosabb visszatérnlnk a kiinduléponthoz (...). A kultura elsé tapogatodzo
|épései az igazsagra vald eszméléssel kezdédtek. Szellemi szerkezetlink tgy van alkotva, hogy tapasztalatokkal
rendelkezé jozan esziink meg tudja allapitani ismereteink targyi értékét: egy ismeretnek vagy allitasnak a val6-
saggal egyezd voltat, illetéleg attol eltérését. Az oktatas célja az, hogy a tanuldnak értelmi meglatasa el6tt nyil -
vanvalova legyen az igazsag. Ez a nyilvanvaldsag, evidencia ugyanis szamunkra az igazsagrol valé megbizonyo-
sodasunknak a kdzvetitéje. Léttorvénylinkbe (itkdziink, a Teremt6 ellen vétkeziink tehat, ha tudatosan mast al-
litunk, mint amit belsé tapasztalasunk igazsagként allit elénk. Semmiféle ©6nzés, sem egyesé, sem
embercsoporté, fol nem menthet benniinket ennek a létezésiinkkel kapott vilagtorvénynek kételezé volta aldl.
(...)

Ha a mindennapi élet figyelése nem, hat a sorozatos vilagkatasztréfak kell, hogy meggyézzenek benniinket:
a biiszke racié és hatalmas sziilotte, a tudomany egymagukban foldi boldogulasunk lehetévé tételéhez és biz-
tositasahoz sem elegendék. Egy vildg van bennilink, amelyhez a tudomany nem fér hozza, mert megfigyelésé-
nek és kisérleteinek kérét messze meghaladja. Az emberi megismerés vilagossagan tul ezért van sziikséglink
arra, hogy az élet s6tét Gtjaira onnan f6lllrél ragyogjon fénysugar. Az igazsag folismeréséhez még bizonyos ha-
tarokon belll csak telik a magunk erejébdl, de a megismert igazsag kdvetésénél, életiinknek szerinte valo alaki-
tasanal mar nélkilozhetetlenl szlikséglink van egy felsébb hatalom korlatozd és tamogatd miikédésére s a lel-
kiismeret itéletében megnyilatkozé 6rok felel6sség tudatara és atérzésére. Mi lesz a vilagbdl, ha nem lesznek
erkolcsi gatlasai! Hiszen a finomodasnak, nemesedésnek, a mivel6désnek fejlédési vonala éppen oda iranyult,
hogy az emberi élet az 6rok elvektdl, isteni gondolatoktdl kototté, szabalyozotta valjék. (...)

[Alz emberek erkolcsossé nevelésének elsé feltétele nem a mdvelés, hanem az erkdlcsos kdérnyezetbe vald
helyezés. Nekiink, pedagégusoknak szavunk és életiink minden erdkifejtésével azon kell lenniink, hogy ennek

28. Miniszterelndkségi allamtitkar, majd miniszter kollégaja Zsindely Ferenc napldjaban tobbszor is utalt erre. 1943. julius 27-én
példaul az aznapi minisztertanacsi Glésrél irvan megjegyezte: ,Szinyei Jend sem beszélt tobb ostobasagot a szokasosnal”
(Zsindely, 2021. p. 405.). Balassa Zoltan VKM osztalyvezeté pedig ,6blés hangl ostobanak”, 6nallé vélemény nélkilinek, ezért
befolyasolhatéonak tartotta. (Bassola ,1998. p. 265.)
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a tisztultabb erkolcsi vilagnak hajnala az emberiség egén minél elébb foélragyogjon’hangsulyozta Kelemen
Krizosztom. (Kelemen 1943. 2-3.) Hivatasat és humanus természetét tiikr6zé eléadasaban a féapat megma-
radt a vallasi-erkolcsi nevelés altalanossaganak szintjén. Egy arva szét sem vesztegetett az OKT aktudlis felada-
taira, terveire.

Az utolséként felszolalt Alszeghy Zsolt professzor, ligyvezeté alelndk pedig az OKT addig végzett munkaja-
rél tartott tartalmas, de szempontunkbdl kevéssé fontos eléadast (Alszeghy, 1944).

igy az uj dsszetételli OKT feladatainak kijelolése, Gsszegzése a leghosszabb eléaddst tarté Imre Sdndorra ma-
radt.”’ Fontos pillanat lehetett ez a m(ivel6déspolitikus professzor szamara,*® hiszen a VKM vezetdi, s az okta-
tatas-nevelés vilagat reprezentald, irdnyitd kdzel masfélszaz résztvevo el6tt - 1919 6ta elészor - Ugy érezhet-
te: gondolatai, javaslatai talan érdemben befolyasolhatjak a ,hivatalos” oktatas- és neveléspolitika alakulasat.
(A haborus korilmények folytan kétkedve megsziilt programja javarészt Gjra csak tiirelmes papirokon meght -
z6dé terv maradt, s az ,annal inkabb” attit(idje hatterében meghizddé reménye ezuttal is délibabnak bizonyult.
De errél majd késébb lesz szé. Idézzik fel el6bb referatuma fontosabb mozzanatait!)

El6adasat azzal kezdte, hogy az 1872-ben alakult OKT-nek kialakult feladatkore, s hagyomanyos tevékeny -
sége van. A mindenkori miniszter tanacsadd, javaslattevé testiileteként az altala meghatarozott feladatokat is
el kell végeznie. Am ,életiink kériilményei keservesen mdssd lettek, mint amilyenek csak két évvel ezel6tt is voltak:
dt nem tekinthetd vdltozdsok elétt dllunk; a nevelés ligyében is sokféle forrdsu és igen kiilénb6z6 térekvéseket észle -
liink. Mindezek miatt akkor is sziikség volna bizonyos meggondoldsokra, ha nem kényszeritenének rd személyi okok.
(...) A Tandcs elnGksége egészen Uj; Uj az Gsszes tagok 52 9%-a, a kinevezett tagoknak 70,6%-a, s6t a Tandcs hivata-
ldnak vezetésége és a minisztériummal vald egylittmiik6dés alakja is megvdltozott. Nem szabad tehdt anélkiil indul -
nunk meg, hogy kéz6sen szemiigyre ne vegyiik: miféle munka vdr rednk. (...) E percben (...) a Tanacsnak, a Tanacsra
bizott Gigynek nem egyéni vélemények el6adasaval lehet jé szolgalatot tenni, hanem annak feltarasaval: mirdl
kell majd véleményt mondanunk. (...) A ,tobb szem tobbet lat" tapasztalati igazsdga e Tanacsban és a hasonlé
Tanacsokban arra figyelmeztet, hogy itt nincs sziikség a felfogasok teljes azonossagara. Ez kiilonben az ilyen
Osszetétel(l testliletben nem is lehetséges; ilyen rendeltetéstii munkakézosségben pedig nem is kivanatos, hogy
az egység els6 perctél kezdve a vélemények azonossagaban nyilatkozzék. Nem valamely allaspont kizarélagos-
sagdra, hanem a nézépont egyontetliségére van itt sziikség, hogy kdzvélemény alakulhasson ki kozottlink
egyetemes szempontok kévetkezetes érvényesitésére. (...)

Az OKT-nak feladatat sokoldaltan kell szemlélnie, mert a j6 munkadhoz sziikséges egyontetliség csak igy
alakulhat ki. A Tandcs munkakére ugyanis nagyon széles; széles akkor is, ha csupdn a Szabdlyzat szévegét nézziik;
még szélesebb, ha az ott megnevezett egyes iskolafajok kérdéseit, eldgazdsukat s egymdssal és nem iskolai kérdések -
kel valo érintkezéseiket végiggondoljuk. (...) A nevelés intézményei allhatnak egymastdl tavol, a papiroson akar
kapcsolatok nélkiil is, de mindenki tudja ma mar, hogy csupan egytittesen, a szervezetben lehet barmelyiknek
a kérdéseit elrendezni; egyiket sem elég tehat csak a maga szakértéinek a szemével nézniink. Az élet nem tdiri
az éles elkiilonitéseket a nevelésre rendelt intézmények kéz6tt sem. Mindegyik sajdtos, a maga sajdtossdgainak meg-
felel6 kezelést kivdn; de a sajdtossdg az egységben tinik ki, ezért egybntetiiség nélkiil nem érvényesiilhet. Az élet azt
sem tiri, hogy az iskoldk (igyeit mdsféle jelenségekhez valé viszonyuk szambavétele nélkiil nézziik (...).

29. Imre Sandor eléadasanak kézirat-variansait lasd: RL C/39. 28. cs. 2. n. OKT 1943-1944. Nyomtatasban megjelent: Imre S.
1944. A kévetkezokben az utdbbibdl idéziink. (Kiemelések végig télem - D. P.)

30. Mas megtiszteltetés is érte akkoriban Imre Sandort. Az MPT étvenedik nagygytilésén ,a pedagdgiai élet és irqdalom terén szerzett ki-
vdld érdemeinek elismerésélil tiszteleti taggd megvdlasztotta’-értesitették Prohaszka Lajos elndk és Gyulai Agost titkar alairasaval
1943. februar 20-an. (RL C/39. 13. cs. 8. Személyi jellegli iratok. Kiemelés télem - D. P.)
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Az életnek a kézmivel6déshez f(iz6d6 érdekei, a nevelési sziikségletek nagyon sokoldaltak és bonyolultak;
az sem elég tehat, hogy bar tobbféle iskola emberei egyiitt, de csak az iskolak emberei jel6ljék meg a tenniva-
[6kat. (...) Ma az OKT miikédését az teheti csakugyan hasznossd és eredményeit haszndlhatévd, ha minden kérdé-
sét a legszélesebb korben tudja elhelyezni. Erre pedig akkor nyilik médja, ha kiilénbéz6 munkatereken dolgozo és
sokféle gondolkoddsu tagjainak kézvetlen tapasztalataibdl és személyes, azaz meggondolt nézeteibdl tdrgyiasan egy-
ségbe tudja foglalni az életnek valamennyi miivel6dési kévetelményét, a nemzet valamennyi sajdtos jellegti és érdekd
rétegének nevelésligyi térekvéseit, a szakszerd, tudomdnyos nevel6i gondolkoddsnak rendszeres eredményeit és a kii-
lénféle foglalkozdsok embereinek gyakorlati észrevételeit. (...)

Bizonyos, hogy ilyen szempontu és igy keletkezd 6sszefogas orszdgos jelentéségt feladatoknak sulyos béségét
foglalja magdban; nyilvan sok eltérést, sét a véleményekben ellentéteket is megmutat; sokkal nehezebbé teszi a
megoldast, mintha csak egyetlen szlikségletet vagy csak egyiranyl nézeteket vennénk szamba. De az igazi,
gyokeres megoldashoz csak ilyen egybefoglalas juttathat kdzelebb. (...) Csak igy lehet megérteni, hogy akinek,
mint ennek a Tanacsnak is, orszagos intézkedések el6készitése a kotelessége, annak mi minden szikséglettel
kell szdmot vetnie, mily kiilonb6z6 torekvések és kivansagok jogosultsagat kell mérlegelnie, hanyféle vélemény
kozott kell eligazodnia és tartds rendezés céljabol jo 1élekkel mit szabad javaslatként az elé terjesztenie, aki
végsé fokon a dontés joganak a terhét hordozza a lelkén.

A sokféle kérdésnek egységben szemlélése, valamennyi részletnek egyontetli megitélése csak akkor lehetséges, ha
a Tandcsnak nemcsak a vezetdségét, hanem mindegyik tagjdnak kézremiik6dését ugyanegy gondolat irdnyitja. Ez a
vezet6 gondolat itt sem lehet mds, mint aminek most a kézéletben mindeniitt érvényesiilnie kell: a jévé gondolata, a
nemzet erejének megtartdsa és fokozdsa. (...) A nevelés - barhol, barmilyen alakban, akarki végzi - a jovot késziti
eld, egyén és kozosség sorsaba avatkozik bele azzal, hogy az emberek mindségét alakitja. (...) Ma azt kell nyo-
matékosan hangoztatnunk, hogy ebben a kivdnsdgban semmi egyébnek nem szabad déntenie, csak annak, hogy a
nemzetnek milyen emberekre van sziiksége, a nevelésnek milyenné alakitdsa teheti alkalmassd a nemzet tagjait a mai
kévetelmények teljesitésére. Ez pedig abbdl kévetkezik, hogy milyen hidnyokat latunk, mely tulajdonsagainak
rossz kovetkezéseit szenvedjik, miféle feladatok allnak a nemzet el6tt. Tapasztalataink kdvetelik, amit egyes vi-
lagoslatasuak réges-régen koveteltek: a nekiink valé nevelést. (...)

Ha azonban ezt a vezet6 gondolatot magunkéva tessziik, felmertl a kérdés, hogy vajon nem Iépi-e at a Koz -
oktatasi Tanacs a nevében megszabott hatart? (...) Igaz, hogy a Kézoktatasi Tanacs gondolatanak ily alakban
legrégibb fejtegetdje (Schwarcz Gyula: Koézoktatasiigyi reform, mint politikai sziikséglet Magyarorszagon
1878)°" tisztan iskolaligyi és e keretben oktatasiigyi kérdések tisztazasat varta volna téle. Edtvds is olyan
szervre gondolt, amely »az oktatas belsé ligyeivel, a didaktikai oldallal foglalkozzék« (v. 6. Magyar Pedagodgia,
1900. 467.); azéta is hatarozottan ez volt a Tanacsnak legfébb gondja. (...) [A]z utébbi évtizedekben a kor ismé-
telten béviilt szervezeti, testnevelési, erkolcsi nevelési kérdések targyaldsaval. A »kdzoktatas« szé6 mégis korla-
tozdé hatasu volt (...). Kézoktatason ugyanis természetesen az iskolai oktatast értették, annak is a nem szaksze -
rd részét. Csak néhany éve lehet kissé tagabb értelmezését tapasztalni a szénak, kivalt amiota az Ipari és Ke-
reskedelmi Oktatasi Tanacs megszlint, a gazdasagi kdzépiskoldk pedig a VKM féhatdsaga alatt szerveztettek.
(...)

A nevelés szakszer( értelmezése, (...) a gyakorlati szlikséglet, vagyis az iskola helyzete tébbet kivan. A neve-
lés fogalmat ma a tanitds vagy helyesebben az oktatas fogalmaval nem mellérendeltségi viszonyban latjuk,
mert az oktatas a nevelésnek egyik eszkoze; s ennek a kérdéseit nem lehet jél rendezni a nevelés egyetemes

31. Schwarcz Gyula (1839-1900) dllamtudomanyi ird, torténész, mivelédéspolitikus, egyetemi tanar, az MTA tagja. Az Imre San-

dor altal emlitett mlve: Schwarcz Gy. 1869. (Lasd ehhez példaul: Bajomi |. 2012.)
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szempontjai nélkdl. (...) Az OKT neve ma mdr elméletileg nem helyes. Az iskola pedig nem az tébbé, ami 1914-ig
még volt, jéllehet mdr azel6tt is érezhettiik k6zépponti helyzetének erétlenedését. Kiilbnésen az utébbi években
ujabb meg ujabb nevel6 intézmények keletkeznek az iskola kériil. Rendre kifejléd6tt egész sora az ifjusdgot neveld
szervezeteknek, itt-ott szinte pdrhuzamos nevelés, s6t sokban egyezé tdrgyu oktatds is alakult ki, nem ritkdn kozvet-
lenebb mdédszerekkel. A tdrsadalom régéta folyé dtalakuldsa is megnehezitette az iskola hatdsdt. Mindez kétségtele-
niil megsziintette az iskola egykori egyeduralmdt, még a szervezett nevelés terén is. Ezzel az OKT hatasa is sz(-
kebbre szorult, mert jorészt... csak a hivatalos neveléssel, annak is f6képpen a tanulmanyi részével foglalkozott.
(...)

A kozoktatads szava ma kétségtelenil kevesebbet mond, mind amennyit rajta altalaban értenek (...). A Tandcs
azonban munkakdérének (...) fokozatos béviilése sordn elérkezett oda, hogy a nevét ne érezze gdtnak s a kéznevelés
egész teriiletével foglalkozzék. Kétségtelen, hogy az oktatds anyagdt sem lehet, azaz nem szabad ma mdr anélkiil dl-
lapitani meg, hogy az orszdg dllapotdt, kiilsé-belsé viszonyait, ezeknek miivel6déspolitikai kévetelményeit gondosan
szdmba ne vegylik, sét egyenesen abbdl kellene kiindulni minden tanitdstervi tdrgyaldsban. A médszerrél sem lehet
beszélni anélkiil, hogy annak a gondolkoddsra valé hatdsdt meg ne fontoljuk, s a k6zgondolkodds szinvonaldval ne t6 -
rédjiink.

Még ha tudna is valaki a neveléstdl elklloniteni az oktatast, mégis csak a nevel6i gondolkodds adna irdnyt az
ilyen embernek is az oktatasi kérdésekben, az eredményt pedig lehetetlen barkinek is masutt keresnie, mint az
ifjusag szellemi értékének fejlédésében. Minden azt kéveteli, hogy az OKT-ot nem az oktatds szlikebb gondolata,
hanem a nevelésnek ezt is magdba foglalé gondolata vezesse. (...)

A Tandcs feladatai valésdggal maguktdl oszlandnak két csoportra: kézvetlen tennivaldok és elkésziilet a hdboru
utdnra. (...) [E]gyiket a mostani... helyzetiink allitja elénk, masikat a jovo eshetdségei teszik szlikségessé. Az is-
kolai nevelésre vonatkozéan legsiirgésebb feladat: az iskola erejének helyredllitdsa, azaz a Tanacsra gondolva: en-
nek a kérdésnek megvizsgalasa iskolafajrél-iskolafajra, vidékrél-vidékre. Bizonyosan nagy a sokféleség ebben a
tekintetben, s a helyzet lehetéen pontos megismerése, a kedvezd és kedvezétlen allapot okainak feltaras a
messzire mutaté tanulsagokkal jarhat.

Az iskolaszervezetben kézvetleniil a hdboru elé6tt elhatdrozott és a hdboru folyamdn végbement vdltozdsok a szer-
vezet egyik-mdsik pontjdn megbontottdk a régi rendet s uj még nem tudott megdllapodni. Sziikséges a szervezet egy -
Ontetliségét, a vdltozdsok mdr észlelhet6 hatdsdt részletesen megvizsgdlni (ide tartozik példdul a nyolcosztdlyos nép-
iskola mai szervezetének bensé értéke, a liceum érvényesiilésének megakaddsa, a gazdasdgi kbzépiskoldkkal szerzett
tapasztalatok, a tanitoképzés darabban maradt Ujjdszervezése).

A nemzet erejének nevezetes tényezdje a kozmliveltség egyontetiisége. (...) Vajon miben dlinak a kézmiveltség
hézagai, azaz a kiilénféle tdrsadalmi rétegek tanultsdgdban mi az intézményes kiilonbség, s miben allnak kézmda-
veltséglink hidnyai, azaz mi hidnyzik altaldban az iskolai oktatasbol? Miben jelentkezik a ké6zmdveltség vdlsdga, a
még el sem ért muiveltségi egység nyugtalanito szétesése. Ezzel kapcsolatos a népmdvelés és az iskolai nevelés vi-
szonyai, a felnéttek szellemi gondozasanak az iskolaval kapcsolodé kérdései. (...)

[V]ajon mennyire korszertiek az érvényes tanitdstervek. (...) [A]zt adjak-e, amit a nemzet érdekében ma sziik-
séges tudni, s megadjak-e mindenkinek, amit mindenkinek tudnia kell? (...) [V]ezeté szempontjuk a nemzeti énis-
meret, az életrél valo felfogds rendszeres fejlesztésének, az elmélyités lehetéségének, tehdt a tudatossdgra és felelGs -
ségre nevelésnek a kérdése. A kozmUveltség egységének és a nemzeti Gnismeretre nevelésnek a kérdése sulyos
nyomatékkal figyelmeztet egyik részletére: az eddig visszacsatolt teriletek lakossaganak nevelésére. (...) It
csak azt vetem fel: megtettiik-e mindazt, amit lehetett, s ha nem, hogyan pétolhatjuk ezt a mulasztast avégre,
hogy a Felvidék, Erdély és a Bacska, meg a csonka haza népessége a tanultsagban 22 év alatt tAmadt veszedel -
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mes hézagokat kitolthesse, kilondsen, hogy a kiilon atélt id6 torténetét kdlcsondsen megismerjék a felnéttek,
s a magyar térténelem, a magyar szellemi fejl6dés menetébe beilleszkedhessenek az egészen kilon nevel6dott
iflak. Meg kell vizsgdlni a tankényveket a legmagasabb mértékkel; j6 lenne tanulmanyozni azt is, hogy milyenek a
szomszédaink tankonyvei, nemcsak politikai, hanem maddszertani szempontbél is. Konyorteleniil félre kell tenni
a tankonyv rangjara és hivatasara méltatlanokat.

A tanitastervekkel és tankonyvekkel kapcsolatban nagy kérdés az; is, hogy megadja-e a most mdr tébbféle ko-
zépiskola azokat az alapismereteket, amelyek nélkiil az érettségi bizonyitvdnyok el6tt megnyitott féiskoldkon a féisko-
lai vagy éppen egyetemi szinvonalat veszélyeztetik? KiilbnGsen, hogy a most annyira nevezetes miszaki képzés nem
szenved-e csorbdt az egységes gimndziumi tanitdsterv némely kényszer( hidnya miatt?

Mar most kivan tanulmanyozast a tanuldk megoszlasa az iskolafajokban és ezzel egyiitt a kiilonféle életpa-
lyadk és foglalkozasok most lathaté sziikségletei, a varhato béség és sziikség. Miként lehetne gondoskodni arrdl,
hogy mindenféle munkdra legyen kell6 szamu és jol képzett ember? (...) [M]édot kell adni arra, hogy akiben a hiva-
tasérzés valéban parancsol, az, ha talan késébben eszmél is arra, hogy nem a kivanatos iskolaban indult el,
megkisérelhesse a neki valénak érzett vagy gondolt utat. Ezért sziikséges a korhatdr és az iskoldk kézétti dtmenet
kérdésének megvizsgdldsa. (...)

Mindannak, ami a kbznevelésben, nemcsak az oktatas dolgaiban megvizsgalni, és ha kell, elrendezni valé, az
adja meg a nagy nyomatékot, hogy éget6 kérdéseinkkel tartozik 6ssze: a nemzet bensé egysége, a megint f6 ko-
telességgé lett belsé megujhodds egyéni és nemzeti kérdésével. (...) [A]z ujjdépitésnek nem a leromlds utdn kell kez-
dédnie, hanem a romlds megelézésével, s ami megromlott, gyors megjavitdsdval. Az OKT figyelmét kivanja példaul
az, hogy (...) megindult az ifiusdg ziillése, fiiké, lednyoké egyarant. Innen kiindulhatna a javaslat a nagyobb baj
megeldzésére, s remélhetéen megtaldlna a gazdajat ez az Gigy is, ha hozzaérték a rendéri jellegén kiviil nevelés-
Ggyi jelentéségét is kifejtenék, s a megoldas atjat is felmutatva, kiemelnék a mUvelédéspolitika félreesé lgyei
kozil. Ez (...) arra mutat, hogy a nevelés kérdései milyen tavolinak latszé terliletekre vezetnek. (...)

[A] nevel6i gondolkodas az utolsé szaz év alatt kiterjedt az egész népre, az ember egész életére és a nemzet
életének is valamennyi részletére. Még nem érvényesil ugyan mindenitt kelléen, de jo uton vagyunk. (...)
[N]emcsak a nevelés szakemberei jutnak (...) a miivelédéspolitikdhoz, szocidlpolitikdhoz, honvédelemhez, a legkiilon-
féléebb munkaké6rék nevelési sziikségleteihez, hanem a mdsunnan indulé gondolkoddk is eljutottak a nevelés gondola-
tdhoz, s egyre tudatosabban haszndljdk a nevelés eszkézeit. Az élet valtozasai hoztak ezt magukkal: mindenditt 1at-
jak mar, hogy az ember minésége donti el munkaja josagat, helytallasat, masokra tett hatasat. (...) Az OKT a
maga részérél eddig is kész volt, ezutan is kész a kozos targyaldsokban a szakszer(iség minél sikeresebb alkal -
mazasat elémozditani, akar az ligykorébe tartozo iskolakrol van szé, akar masrol.

Utoljara hagytam a feladatok koziil a legsulyosabbakat: a hdboru utdnra valé elékésziilés kérdéseit. Abbdl a
felfogasbol, hogy az OKT-nak az egész kéznevelésen kell tartania a szemét, kdvetkezik, hogy mai életiink leg -
nagyobb nevelési sziikségletét sem szabad gondozatlanul hagynia. Masodszor keriiltek el6 ezek a kérdések, de
sokkal sulyosabb alakban. 1914 6szétél kezdve a békére vald dtmenetrdl beszéltiink. 1918-ban megtanultuk, s
ma mdr tudjuk, hogy a hdboru utdn nem béke jon, azt azonban nem tudjuk, hogy mi. De ha nem tudjuk, lehet-e
el6készilnlnk red?! Egyet-mdst a negyedszdzada tapasztaltak alapjdn elére Idthatunk. Megint el6all példaul az
un. tanulmanyi kedvezmények sziikségessége, (...) gondolni kell a ,gyorstalpalas” sokaig hizddé rossz kovet-
kezményeinek megel6zésére.

Mar latjuk, hogy az iskolai munka csak téredezetten folyhat és emiatt mind a tanulmdnyi anyag feldolgozdsdban,
mind a nevel6 hatdsban nagy hézagokra kell szdmitanunk. Vajon hogyan lehetne ezeket kit6lteni s az iskolai neve-

Iésben gatolt tanitdk, tanarok erejét és készségét hivatasuk és késziiltségiik irdnyaban értékesitentink?
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Sajnos, aligha kételkedhetilink abban, hogy a sziilék kezébél is kicsuszik az ifjusdg, kiilénGsen a rendkiviili sziine-
tek idején, de egyébként is, a szlil6k gondjanak megndvekedése miatt; hadidrvak és a rokkantak gyermekei kii-
I6n gondot okoznak madris. Miféle javaslatot lehetne tenniink mindezekre nézve?

Mar érzik a tankényvhidny, pedig a tankényvek komoly felllvizsgalasa is bizonyosan sokat vonna ki a hasz-
nalatbol; inkabb hagyjuk meg a gyatrat is, avagy hogyan gondoskodjunk a pétlasrol? (...)

Meg kell nézni a mult haborus évek efféle sziikségrendeleteit, a rendszeres eljarast sirgeté akkori, igaz,
hogy meddé terveket és pusztaban elhangzé javaslatokat, 6ssze kell vetniink a mostani sziikségletekkel, s fel
kell késztilntink addig, amig van id6 meggondolasra is. (...)

De a legfontosabb nem ez, hanem az elére gondolhaté kiils6-belsé bonyodalmak® nevelésiigyi kévetkezményei-
re valé felkésziilés. Csakhogy éppen ezeket nem tudjuk: miben allnak, hogyan jelentkeznek majd. Minthogy atél-
tlink mar egyszer varatlansagokat, nem szabad tétlenil nézniink a vildgba, hanem szamot kell vetniink az el -
gondolhatoé eshetéségekkel. Mindennapi egyéni életlinkbél tudjuk, hogy bizonytalan helyzetben két lehetéség-
re felkészilve, a varatlan harmadikban kénnyebb megtalalni a sziikséges tennivalét. (...)

[V]egylik szamba a kozottiink, hazankban nyilatkozé neveléstigyi térekvéseket, a korulottink felismerhetd -
ket is. Vizsgaljuk meg a kilénféle szellemi aramlatok muivel6dési vagy éppen nevelésligyi jelentéségét (példaul
a »népi« irany, a foldmivesek és a munkasok kiilonféle mozgalmai). Szamba kell venniink a tarsadalmi atalakulas
lathato jeleit, a politikai irodalom és a szépirodalom befolyasat, a haborus életnek a lelkekre tett alakitd hata-
sat, kiilonosen pedig hazank és nemzetiink helyzetét, benne kiilon-kilon a magyarsagét és a nemzetiségek va-
lamennyi rétegéét, a vildgnézeti kiilonbségeket, mindent, ami a jové szempontjabdl jelent vagy jelenthet vala-
mit.

Tobbet alig tehet barki is, de ez mar nagyon sok; s ha az OKT ezt a nevelésiigyi terepszemlét elvégezné, ezzel
megteremtené az alapot az intézkedék dlldsfoglaldsa szamdra. (...)

Mindvégig személytelenil a Tanacsrdl beszéltem, holott dllandéan magunkrél volt sz6, mindnyajunkrél. A
Tanacsra varé munkat nem végezheti el sem az elndkség, sem a hivatal, csak az egész Tanacs, valamennyien
egyltt. A Tanacs tagjaitol azt kérjik, hogy mindenki nézzen szét a hozza legkdzelebb levé, el6tte legtisztabban
allo, 6t leginkabb érdeklé teriileten, mind az iskolaszervezetben, mind a kézéletben. A nevelés ligyének vagy a
nevelédéspolitikdinak nem szakértéje mindenki, de az életet mindenki éli, a hidnyokat és a tennivaldkat latja,
azaz tapasztalata van és gondolata is. Nem ritkan talalébb, mint az iskola embereinek. Tajékoztassak ezekrél az
elntkséget. A Tanacsnak joga van intézkedéseket kezdeményeznie, azaz 6nszantabdl is tehet javaslatot.

A megfigyelés kételessége mindnydjunké, a kezdés joga is az. Csak igy lehet sikere az egylittm(ikodésnek; ez a
felfogas adja meg az értelmét ennek a felszdlalasnak s a kozos munkara vonatkozo kérés egyben a készséget is
jelenti. Ezt a kérést, az egylitt dolgozasban kezdeményezéssel. figyelmeztetésekkel, javaslatokkal vald részvétel
kérését intézem a Tanacs hivatalos tagjaihoz is, mind a vallas- és kozoktatasiligyi minisztérium, mind a tobbi mi-
nisztérium tanacsi képviselSihez. Ok sokat latnak, amit mi nem lathatunk és a jelenségek jelent&ségét is mas-
ként vagy mas oldalrél latjak (...). E Tandcsnak 136 tagja van szerte az orszdgban; a munkdban hozzdjuk szeretnénk
kapcsolni nem tagokat is, tapasztalt 6regeket és nyiltszem( ifjakat minél nagyobb szimban. Mindezeket Ugy nézziik,
mint a kdznevelés (igyében a nemzet megbizottait, akik az iskoldban a nemzet bdstydit Idtjdk, a nevelésben pedig
nemzetvédelmet és nemzetfejlesztést. Mennyi er6 aradhat szét innen, ha ez a felfogds mindnyajunkban érvénye-

l)’

stl!” - hangsulyozta el6adasa végén a Tanacs tagjait - s talan 6nmagat is - biztatva Imre Sandor (Imre, 1944.

pp. 4-8. Kiemelések végig télem - D. P.).

32. Az akkori ,bonyodalmakrol” lasd példaul: Gosztonyi, 1992. pp. 59-124.; Jod, 2008. pp. 160-202.; Romsics, 2018. pp. 239-262.;
Ungvary, 2012. pp. 434-518.; Zsindely, 2021. pp. 335-511.
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Olaszorszag fegyverletétele, atallasa, a keleti s az afrikai front fejleményei nyoman bizonyéra sejtette: e ter-
vek megvalositasara kevés idejik lesz, s a folyamatosan romlé koriilmények is hatraltatjdk majd a Tanacs mun -
kajat. Mégis el6adta id6t-, energiat- és anyagi forrast igényl6 terveit. Késéi olvaséjaban felmeril a kérdés: le -
het, hogy a realitdsoktdl elrugaszkodva tudatosan szakmai hitvallasat, a jelenben, vagy a jovében kivanatos in-
tézkedések palettdjat kivanta e jeles grémium, majd a Néptanitdok Lapja révén a szélesebb pedagoégus
kozvélemény elé tarni?

A késébbi torténések ismeretében megfogalmazédo anakronisztikus talalgatas helyett, talan célszer(ibb ab-
bdl kiindulnunk, hogy Imre Sandor - ha sejthette is -, nem tudhatta, hogy de facto e Tanacsnak kevesebb, mint
egy éve van hatra. Ahogy azt sem, hogy neki maganak is alig maradt egy kicsivel tobb, s ezért programbeszéde
egyben pedagégiai-muvel6déspolitikai hattyudala is volt.
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Sandor Imre as a Vice-Chair of the National Council for Public Education L
Doubts — Service — Programme in 1943

The present narrative documentary study - published in two parts in Neveléstudomany - offers a review of
the hardly revealed period of the Hungarian history of education, focusing on the National Council of Public
Education. In 1943, Imre Sandor had accepted the vice-president position of the Board. In the era of
hopelessness, he was motivated by the feeling of being responsible for the nation. The first part of the study
focuses on the formation of the Board and reveals the personal struggles of Imre Sandor by analysing his
activity and speech at the Board. Our analysis reveals the role of Imre Sandor in protecting and forming

Hungarian public education in the last years of the world war.
Keywords: National Council for Public Education, Sandor Imre, Zoltan Bassola, cultural policy in Hungary,
World War Il.
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e AR
”-‘ L L mg‘mm y ‘Li“.tgb Gerebenné Vdrbiro Katalin, Reményi Tamds és Rosta Katalin (2021). Szen-
' \\%\ Gerebenné Virbiré Katalin 7005 informdciéfeldolgozds, mozgds, nyelvi képesség. A Frostig-elven ala-

Reményi Tamas « Rosta Katalin

‘ ‘ ¢ SZEN 7OROS IN’F ORMACI O pulé nevelésf terdpia elmélete és ?yfnk'orlata. ,Bucffl{oe’st: (IEf)ndoIat Kiadc?.
,;{ FELDOLGOZAS, MOZGAS, Lassan a mindennapok pedagégiai problémajava valik, hogy az évo-
;%\ NYELVI KEPESSEG  dakban, iskoldkban egyre nagyobb létszamban talalhatdak a kiilénbo-

N
A Frostig-elven alapulé nevelési terapia 26 okok és tlinetek miatt specialis megsegitésre szorulo, azt igényl6

\ elmélete és gyakorlata

tanuldk. Folyamatos kihivast jelentenek a gyakorlatban a tanulasi ké-
pességek atipikus fejl6dési sajatossagai. A hatékony pedagogiai mun-
ka feltételévé valt a sziikségletorientalt, szakszer(i és differencialt ta-
nitas-tanulds megszervezése. Ehhez a megkerilhetetlen pedagogiai
feladathoz nyujt segitséget, Uj szemléletmddot e napjainkban kiadott
tudomanyos munka.

Régi szakmai adossagot torleszté gyonyorl kotet jelent meg egy
szerzGi team jovoltabdl, M. Frostig (1906-1985) munkassagara mélto-
képpen emlékezve. Keziinkbe véve a hatalmas, 453 oldalas munkat, el-
s6 pillanatban a feddlap nyligézhet le benniinket. Ezt az élményt kovetheti a konyv gazdag tartalmaval torténdé
szembesiilés. Jelesll, taldlkozas azzal a holisztikus szemlélettel, mellyel bemutatja a konyv M. Frostig sajatos
szakmai fejlédési utjat, az 6t ért kilonbozé irdnyu szakmai hatasokat, s a mindezen hatasok altal tarsadalmi,
szakmai nézeteinek, elveinek, és az ebbdl kévetkezé gyakorlatanak a kikristalyosodasat. Mellékesen megjegy-
zend6, hogy M. Frostig médszereirdl mar tébb évtizede hallott, tudott a szakemberek nem kis kére, am a kor -
szak, a '60-as, '70-es évek Magyarorszaganak zartsagabdl adéddan csupan téredezett informacidkhoz juthat-
tak. Mindebbdl szamos félreértés szarmazott, igy példaul szakszer(tlenil és tévesen, a ,vizudlis észlelési ké-
pességeket vizsgald Frostig-teszt tesztlapjai fejlesztési célid munkaanyagokka valtak, egyes feladatlapjait
pedagogiai vizsgaltok céljaira alkalmaztak” (p. 16).

Ezért is nagy jelentéségli a most megjelent hianypétld konyv, hiszen végre a maga tudomanyos szakszer(-
ségében, eredeti forrasokra tamaszkodva, korrektiil mutatja be Marianne Frostig (1906-1985) osztrak szarma-
zasu, de munkassagat az Egyesiilt Allamokban kiteljesité kutatéd személyiségfejleszté koncepciojat, komplex,
multidimenziondlis diagnosztikai és terapias eljarasait.

E nagyiv(i munkaban a szerzégarda az elméleti koncepcié tudomanytorténeti és interdiszciplinaris beagya-
zottsagu, elagazo, strukturdlt bemutatasa utan, annak megvaldsulé gyakorlatat kivaléan demonstralja. Egy
olyan elméletet és gyakorlatot 6tv6z6 tanulsdgos munkat tar elénk a haromtagu szerzéi team, mely egyrészt
Frostig elméleti megkozelitését a maga kristalytiszta egységében, mindenféle félreértést kikliszobolve mutatja
be, masrészt az elmélet gyakorlati alkalmazasat kivaloan és részletesen szemlélteti.

*  Professzor emerita, Kodolanyi Janos Egyetem, rethy.endrene@gmail.com
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Gerebenné Varbiré Katalin csaknem 35 éve tanulmanyozza itthon és kiilféldon is Frostig munkassagat, ez-
altal avatott szakért6je az elméletnek épp ugy, mint a gyakorlati terdpias elképzeléseknek, javaslatoknak, me-
lyeket sajat maga kisérletes formaban mar ki is probalt. A kényv szamos fejezete (1. 2. 3. 4. 6. 8. 9. 10) is az 6
muve.

A munka néhany fontos eredményét érdemes kiemelten is bemutatni, elemezni.

A konyv egyik elvitathatatlan értéke, hogy képes volt korrekt médon felvazolni mindazon hatdsok 6sszessé -
gét, melyek kisebb-nagyobb mértékben hatottak, és befolyasoltak Frostig elméleti épitkezését, igy tobbek ko-
zOtt azokat a pszicholégiai irdnyzatokat, neves személyiségeket, akik a korszak pszicholégidjanak fejlédését be-
folyasoltak. igy a Gestalt-pszicholdgia felismeréseit, (Goldstein, Werner), Lewin mezéelméletét, Biihler és Pia-
get kilonbozé megkozelitésli fejlédéspszicholdgidjat, Erikson pszichoszocidlis fejlédéselméletét, Maslow
humanisztikus pszicholégidjat, Aichorn terapias pedagdgiai megsegitését, illetve Montessori konkrét reformpe-
dagogiai nézeteit és gyakorlatat.

A neveléstorténeti kdnonban M. Frostig elhelyezésekor analégidk juthatnak esziinkbe, igy Frobel, Sequine,
Montessori nevére asszocialhatunk, hiszen Frostig, ugyanugy, mint 6k, az individualizalt oktatasi, nevelési, fej-
lesztési eljarasokat helyezi el6térbe, és a nevelhetéség kérdésében is megingathatatlan a hite. Nem hisz a min-
denki szdmara alkalmas, tehat univerzalis fejleszté eljarasokban, sét azt is hirdeti, hogy a gyermek valtozasaval
a modszert is valtoztatni sziikséges. A gyermek megismerése szerinte az 6sszes pszichoszocialis korilmény fel -
tarasara kell, hogy iranyuljon. Megjegyzésre érdemes, hogy Frostig maga is mintat, modellt nyujtva, egész élet-
Utja soran folyamatosan tanult.

A konyv plasztikusan mutatja be Frostig nevelési terapias, modell értékl kézpontjat, ahol megvalésitotta el-
méleti elképzeléseit, a komplex diagnosztikara éplilé terapias fejlesztést, mely a szenzoros informacié-feldol-
go0z4as, a mozgas és a nyelvi képesség egyilittes, differencialt fejlesztésén alapul.

Diagnosztikai eljarasa a teszt és a standardok fejlesztésére iranyult, az alapvizsgalatok terén a vizualis, audi-
tiv, nyelvi készség, illetve az intelligencia teszt-vizsgalatokat, illetve szubteszteket végzett. Esetében olyan fej-
lesztési diagnosztikai eljarasrél van sz, mely az ok-tiinet-kezelés egyiittesét tartja szem el6tt. E rendszerszem -
léletl pszicho-diagnosztikai eljarasok egyidejlileg folyamatos fellilvizsgalatot igényelnek.

Rendkivil fontos a tanulds-megismerés-eltéré fejlédés fejezet, melyben az alulteljesiték és a kivételes ké -
pességliek problematikajaval taladlkozhatunk. A fogalmak tisztazasakor a megkdzelités sokszind, az egyes kuta-
tok felfogasahoz kothetd, igy taldlkozhatunk észlelési, lingvisztikai, pszichoneuroldgiai, viselkedéslélektani és
neuropszicholégiai aspektussal is. A kompromisszum keresést a tanulasi problémak Uj megkozelitésében a ne-
velési terdpia hasznalata jelentheti, amely fejlesztési, stratégiai célok meghatarozasakor, a tanulasi zavar keze -
Iésekor a tanar maga is terapeuta szerepet télt be.

A megismerés-cselekvés-informaciéfeldolgozas mentén az észlelés komplex, ciklikus rendszerének, s az in-
terakciés mintak alakulasanak a fejlédés folyamataban bet6ltott szerepének részletes leirdsa rendkiviil infor-
mativ. Frostig koncepcidja szerint a szenzoros integracié és a mozgas kapcsolata bonyolult szabalyozasi rend -
szeren alapul, fejlédésének folyamataban az érzelmi és kognitiv kontroll szerepe kiemelkedd. A szenzoros in-
tegracio zavara lehet az oka a feldolgozasi, diszkriminacios, modulaciés problémak fellépésének. Az észlelési
zavarok aztan a tanulasi zavar megjelenését indukalhatjak. A vizudlis alapu neurokognitiv képességzavarok jel -
lemz6i a gyermekek teljesitményzavaraban mutathatdak ki.

A szenzoros feldolgozas kérdéskorének holisztikus szemlélet(i targyaldsa Reményi Tamastél olvashato. A
szerzé tablazatos formaban szemlélteti a szenzoros feldolgozas idegi szabalyozasanak folyamatait, illetve abrak
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segitségével mutatja be azok gyakorlati vonatkozasait. Izgalmas része a fejezetnek Ayres és Frostig nézeteinek
Osszevetése, az azonossagok és a kllonbségek keresése (p. 161).

A Frostig-elven alapulé nevelési terapia fejleszté programjainak elvei és szerkezete is kidolgozott, targyala-
sakor kiemelt szerepet kapott a mozgasos tapasztalatszerzés és az 6sszerendezett mozgas fejlesztése. E kér-
déskort Rosta Katalin (pp. 194-300), illetve Bodos Eszter dolgozta fel (pp. 302-319). A Frostig-féle terapia
konkrét, gyakorlati bemutatasa a remediacié (helyrehozd, javitd), a vizualis feldolgozas hatékonysagat segitd
mozgas nevelésen, fejleszté gyakorlatokon keresztil folyik. A kdnyv ismerteti is a fejlesztés konkrét 1épéseit.
Kitér a j6 gyakorlatokra, s6t, esetbemutatassal Alkonyi Maria tAmasztja ala a fejlesztés- és a képességprofil
osszehangolasanak modjat a fejlesztési terv 0sszedllitadsaban. A 8. fejezet tovabbi kézremiikddéi: Vajdané Ku-
tas Csilla, Schuchné Rumpli Henriette és Svraka Bernadett. A terdpia transzdiszciplinaris keretet 6lt, a maga
problématorténeti, irdnyzatfokuszu, sokszempontd bemutatasaval. A diagnosztika sokoldalu, elmélet- és egy-
idejlleg gyakorlatorientdlt irdnyzatanak felvazolasaval, illetve az arra éplil6 terapia ismertetésével hozzajarul a
sziikséglet alapu fejlesztés kdrvonalazasahoz. A terapidval foglalkozo fejezet is roppant érdekessé, plasztikussa
valik, tobbek kozott a szamos szines, eredeti és szép foté bemutatasa altal.

Végezetll a terdpias tapasztalatok hataselemzése egy régebbi (1992-1993), 120 fés, 4-8 éves gyermekek
korében végzett hazai vizsgalat ismertetésén keresztil kerlil bemutatasra. A hét hénapig tarto, komplex diag-
nézisra éplilo fejlesztd foglalkozasok szignifikans valtozast hoztak jo néhany vizsgalt teriilet elagazasaban (vi-
zuomotoros koordinacio, vizualis allanddsag, téri irany stb.). Tobbek kozott fejlodott a vizsgalt gyermekek for-
maismerete, a vizualis alakzatok kozotti irdnykilonbségek differencidlasa, s nem utolsé sorban a motoros pon-
tossag a finommozgdasok terén.

A koényv nagyszamu magyar és idegennyelvl irodalomra hivatkozik, és tartalmazza forrasmunkakként a
Frostig életmU teljes repertoarjat. A munka eredeti, kreativ megkdzelitésben dolgozza fel egy tuddsi életat
azon eredményeit, melyek a mai napig kiilonleges Ujdonsagoknak szamitanak a diagnosztika és a terapia terdil -
tén, Osszekapcsolva, a pedagogiai alkalmazhatésaggal. Ezaltal 6tvozédik a pszicholdgiai, a pedagogiai és a
gyogypedagdgiai tudas.

A kotet megjelenése - kiilondsen napjainkban, amikor a terapias kinalat ellenérizetlen, szines, sokréti és
piacosodasi tendencidkkal jellemezhetd, rendkiviili jelentéségi, hiszen tudomanyosan megalapozott, gyakor-
latban jol hasznalhaté eljarasok, mdédszerek tarhazat nydjtja sziiléknek és pedagégusoknak egyarant. J6 szivvel
ajanlhaté mindazoknak, akiket érdekel az interdiszciplinaris tudomanyos elveken nyugvé megkozelitések for-
rasvidéke, akik kivancsiak arra, hogy egy elméleti koncepcié miképpen valik/valhat gyakorlatorientdlttd, és a
mindennapokban hatékonyan alkalmazhatéva. Ajdnlom minden tanarnak, évodapedagégusnak, tanarszakos
hallgaténak, a pedagégia irant érdekl6dé doktoranduszoknak, kutatdknak, sét sziiléknek is.
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dalomban cimmel, a Magyar Gyermekirodalmi Intézet gondozasaban
= megjelent konferenciakotetet attekintve olyan pedagoégiai és pszi-
choldgiai irdsokat mutasson be, melyek a nevelék és a pedagogusok
elméleti-gyakorlati munkaja szempontjabdl kurrens és fontos kérdés-
koroket érintenek.

A Tabu a gyermekirodalomban el6adas-sorozat (2021) a Szegedi
Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzd Karan megrende-
zett online konferencia el6adasaibél megjelent hidnypotléd kotet,
mely elsésorban a pszicholégia és az irodalomtudomany nézépontja-

bdl mutat be olyan, az elmult évek folyaman kiilénosen fokuszba ke-
rilé kérdéseket, mint hogy mi szamit ma tabunak, és milyen nézé-
pontokat kinal a téma kozvetitéséhez, adott esetben a detabuizalas folyamatahoz a kortars gyermekirodalom.
A konferencia el6adoéi hazai és hataron tuli felséoktatasban dolgozé oktatdk, kutatok, valamint a gyermekkul -
tlra és -irodalom szakértéi.

Boldizsar (2004) megfogalmazasaval élve a mesék élni segitenek, ebbdél adéddan fontossaguk megkérdéije-
lezhetetlen. Ezt a gondolakort kovetve mutatjuk be az alabbi tanulmanyokat, melyek a tabutémakrél szoélnak,
és meglehetdsen Uj jelenségnek tekintheték. Megjelenésiik a magyar gyermekirodalomban, gyermekkoényvek-
ben pedagogiai paradigmavaltast eredményezett, s tarsadalmi diskurzust vont maga utan. A tizenkét tanul-
many részletesen kifejti a mesékben rejlé személyiségalakitoé hatas implicit érvényesiilési madjait (Bettelheim,
1985), a mesélé személyének jelentéségét (Rodari, 2001), illetve az elmondott térténetek altal kialakulé kom -
munikacids helyzet lehet6ségeit.

A puha kotésd, 182 oldal terjedelm kényv szines képekkel illusztralt, s6tétzold boritojan egy sejtelmes er-
dé lathatd, mely koril a hangsulyosan megjelend zold és sarga szinek figyelemfelkelt6 erejliek. A képi vilagot
tekintve a tizenkét tanulmany elején illusztracioként megjelend vizudlis szemléltetéelemek élénk szinvilagukkal
jatékossagot sugallnak, igy 6nmagukban is helytalldak lehetnek gyermekkdnyveket kiséré vidam rajzokként is.
A konferenciakotet belsé strukturdja, valamint a kényv logikai felépitése két alappillér mentén valésul meg: a
konyv elsé része az el6szét kovetd irodalomtorténeti és -elméleti perspektivak kérdéskore, mig a masodik rész
fokuszat a pszichologiai és mesepedagogiai perspektivak jelentik. A kiadvany révidebb terjedelmi, harmas sza-
mu szekciodja elsééves dvodapedagogia szakos hallgatdk esettanulmanyait, illetve azokat a kutatdsokat mutatja
be, amelyek a tabutémakat érinté kérdésekrél, a gyermekkonyvek lehetséges tartalmi elemeirdl szélnak.

*

Neveléstudomany szakos bolcsész és dvodapedagogus, cs.lilla1997@gmail.com
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A kotet Varga Emodke, Turcsanyi Eniké és Pusztai Virag szerkesztésében Daréczi Gabriella és Sandor Csilla
lektoralasaval jelent meg.

Irodalomtorténeti és -elméleti perspektivak

Szél Erzsébet Elet-mese: a mentalizacié és az élményfeldolgozas kapcsolata mesékben cim(i munkajaban is-
merteti a mesehallgatas és -feldolgozas, illetve a kognitiv szint(i befogadéva valas aspektusait fokuszban a
mese személyiségfejlédésre gyakorolt hatdsaval. A pszicholdgiai irodalombél ismert mentalizacié fogalmat a
kora gyermekkori kétédéselmélet beemelésével jarja korbe, hivatkozik a témat kutatd szakérték gondolataira.
Célja annak a belsé folyamatnak a bemutatasa, melynek sordn a mese erejével a gyermek szamara feldolgoz -
hatova valnak az életesemények. Kitér a meseolvasas sajatossagaira, az élményfeldolgozas folyamatara, ténye-
z6ire. A mesehallgatas sajatos korilményeit egy ismert versrészleten keresztiil mutatja be nyomatékositva a
mesemondoé személyének fontossagat. Szél Erzsébet a gyermeki befogadé attitlidét egy sajatos tudatallapot-
nak nevezi, melyben a kettés tudat a hipnézishoz és a meditacidhoz hasonld élmény. A személyiség éréséhez,
kibontakoztatdsahoz j6 valasztas a mese erejét segitségil hivni, mely a benne rejlé fantaziavilaggal, sajatos ta-
pasztalatokkal hozzajarul a nehézségek leklizdéséhez.

Bajzath Maria ,Hogy a halal ne tabu legyen...” a népmesekincstar mesepedagogia eszkdzei és modszerei
kisgyermekkorban a halal témakdrében cimd tanulmanyanak elemi része az a gondolatkor, mely szerint a halal-
rél valé gondolkodas beemelése sziikséges részét képezi a nevelési folyamatnak. A szerzé hangsulyozza, hogy
az elmulasrol és a végességrél vald tudast kisgyermekkorban alapozhatjuk meg a halal és gyasz témajaval, mely
természetes része és velejardja életlinknek. Bajzath Maria szerint a végességrél szerzett tudas élethosszig tar-
t6 fejlédési folyamat, melyet alatdmaszt a halalképrél valé gondolkodas és ennek bemutatisa a gyermeki ani-
mizmus tikrében.

A fenti témat a mondokak, népdalok, hagyomanyok megismertetésével tandcsos bevezetni, mikbzben nem
szabad figyelmen kiviil hagyni a kisgyermekek életkori sajatossagait. A dolgozat a halalkép valtozasanak bemu-
tatasaval indul, olyan aspektusokat emel ki, melyek szerint a régi hagyomanyoktdl eltéré6 médon a felnéttek
igyekeznek megovni gyermekiiket az elmulas és a haldl témajatol, ezzel elhallgatva, tabusitva azt. A szerzé be-
mutat egy interjurészletet, amely a 80 évvel ezelétti, haldlhoz kapcsolodé felfogasrél szél. Ebben jol érzékelhe -
téen kirajzolédik a régi és mai vilag kozott hizédo ellentét, illetve a gyaszrél vald vélekedés markans kilonbsé -
ge. Szamos népi monddka és versrészlet jelenik meg a redlis és perszonifikdld halalfelfogast tiikroz6 gydijte -
ményben, mely egyben segédeszkozként is funkcional a gyermekek haldlképéhez valé viszonyuldsaban, az
elmulas felfogasanak megkonnyitésében. A téma nehezen megfogalmazhato jellegébél adéddan segitségiil hiv-
hatok olyan tartalmat kdzvetité népkoltészeti alkotasok és jatékok, melyek érzelmi kapaszkoddként is szolgél -
nak.

Orlik llona értekezése azt a kérdéskort jarja kérbe, Hogyan fejezik ki a népmeséink a kimondhatatlant? En-
nek megvalaszolasidhoz népmese-foglalkozasok mdédszertanat hivja segitségll A sé ciml magyar népmese is-
mertetésével. Kiemeli a népmesék érzelmi intelligencia fejleszté hatasat, s olyan tovabbi példakat hoz, mint a
jatékok, kiszamolok és monddkak altal megvaldsuld fejlédés. A népmesék tartalma nem hagyja magara a félel -
meivel kiizdé gyermeket, mintegy kézen fogva vezeti végig azon a feszliltség csokkenésével a rend helyredlla-
saig. Orlik llona a kdzosségek megtarté erejét nyomatékositja, 6sszevetve a mai mesemondast régi, falusi eléd-
jével. A tanulmany zarasaként a Pompas Napok népmesefoglalkozas céljat és modszertanat ismerteti, melynek
egyik f6 célja a frontalis mesemondas népszerlsitése, el6térbe helyezése. Hangsllyozza a népmesék széles
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korben elterjedt prevencios és terapias erejét, alkalmazhatdsagat, melyek elemi részét képezik bizonyos segité
szakmaknak is.

Révész Renata Lilidna gyasztanacsado pszichologus a Prevencios eléadasok lehetdségei mesékkel- a vesz-
teségek, a haldl, a gyasz és a valas témajaban, az 6vodaban és az iskolaban cimd tanulmanyanak célja olyan
eszkézoket és modszereket ismertetni, melyek a veszteséggel szembesiilé gyermekeket segithetik. Olyan me-
séket mutat be, melyek mddszertani sokszinlisége sziil6ék és pedagégusok munkajat egyarant megkonnyiti a
nehéz hangvételld témak megkdzelitésében.

A szerzd a halal tabu mivoltabdl kozeliti meg az elmulas és a gyasz témakorét, melyet szamos okra vezet
vissza. Definidlja a haldltudat fogalmat, illetve az annak tabusitasaval jard pszichés stresszt, tovabba az allatvi-
lagban is megjelené gyaszt. Olyan preventiv jellegl, évodasoknak és iskolasoknak valé foglalkozast mutat be,
melynek célja a halal és a végesség megismertetése, igy kialakulhat az elmulasroél szél6 belsé gondolatvilag. A
szerzd a tanulmanyban 62, a halallal, az elmulassal és a gyaszfeldolgozassal kapcsolatos cikket, mese- és szak-
konyvet emlit, kdzilik néhanyat atfogdan ismertet is. Bemutatja a gyermekek halalképérél késziilt elsé hazai
kutatas médszereit, eredményeit az egyes fejlédéslélektani szakaszokon keresztil, jellemzi a gyermekek gyasz-
folyamat sajatossagait, kiemelt tekintettel a szlil6k elvesztésére, valasara. Relaxacids gyakorlatokat ajanl, me-
lyek segitik a tlinetek oldasat, csokkentik a banattal és a gyasszal jaré pszichés stresszt.

Esettanulmanyok

A zarofejezet dvodapedagodgus hallgatok kutatasairdl szél, mely bemutatja a 3-6 éves gyermekek irodalmi-
anyanyelvi neveléséhez kapcsolodoé adatfelvételeket.

Csete Klara és Kopeczki Kinga kutatasa a Mi nem val6 egy gyerekkdonyvbe? cimet kapta, s egy online kérdé6-
ives felmérés eredményeit mutatja be. A kérdések kozott a kitolté alanyok altal tabunak titulalt témak és me-
sepreferenciak is szerepeltek, illetve helyet kapott a meséket kiséré illusztracidk véleményezése. A vizsgalatbdl
kideril, hogy tobben részesitik elényben a klasszikus valtozatokat a kortars mesékkel szemben. A kitoltok
29,4%-a szerint vannak olyan témak, amelyek nem valdok gyerekeknek, tovabba kirajzolédnak a haldltéma be-
emelésének korral valé 6sszefliggései, am a legtobben Ggy vélik, a mesekdnyv tartalma énmagaban nem ele-
gendd a téma megértéséhez. A felmérés konkllzidja szerint a felndttek tobbsége fontosnak véli, hogy tabuté-
makrol is beszélgessenek a gyermekiikkel, s hogy nyitott szemléletet képviseljenek.

Domokos Eszter és Ludanyi Noémi Empirikus kutatasok a tabutémakrodl cimd, nem reprezentativ felmérése
azt a kérdést vizsgélja, hogy van-e olyan téma, amely nem valé gyerekkényvekbe. Ennek megvalaszolasahoz el -
téré hatterl személyeket kérdeztek meg, akik kozott voltak pedagdgusok, illetve mas hivatast gyakorlok is. Az
online kérddiv tobbek kozott arra a kérdésre kereste a valaszt, hogyan vélekednek a feln6ttek a mesét kisérd il -
lusztraciok szerepérdl, a kitdlté hogyan vélekedik a kérd6ivben megjelend, tabutémakat tartalmazéd széveg-
részletekrdl, s hogy a kitolté személy részesiilt-e gyermekkoraban a mesehallgatas élményében.

Az eredményeket tekintve kideriilt, hogy felnéttként nagyobb valdszinliséggel olvasnak mesét azok, akik
ezt gyermekként is atélték, mintegy tovabbadva e hagyomanyt. A valaszadok mintegy 30%-a szerint minden
valé lehet egy gyermekkonyvbe, mert a legtobb téma korosztalyhoz mérten targyalhatd, a masik csoport sze -
rint nem kerilhet be minden téma a gyermekeknek sz6l6 mesekonyvekbe, ez esetben a sziilé kikerdili, atkolti a
torténetet. A haldl és szliletés témajat tekintve elmondhatd, hogy az 6vodas koru gyermekek korében torténdé
targyalasat illetéen nagy a megosztottsag a kitolték részérél.
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Osszegzés

A Tabu a gyermekirodalomban cim( tanulmanykétet témajabadl, tartalmabol eredéen is hianypdétld, mert tudo -
manyos érvekkel elemzi és jarja korbe a kiemelked6 jelent6ségl, de a kozbeszédben tobbnyire elutasitott terii-
letet. A figyelmet tobbek kdzott a detabuizalas mesével torténd lehetéségeire iranyitja, tovabba a megkiizdési
stratégiak aspektusaira hivja fel a figyelmet, beemelve kortars szerz6k miveinek részleteit, hangsulyozva a ta-

busitas gyermeki pszichére és a személyiségfejlédésre gyakorolt hatasat.
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Szerz6ink

Cségér Lilla az ELTE Pedagodgiai és Pszicholdgiai Kara Neveléstudomany mesterképzését vé-
gezte. Ezt megel6zéen dvodapedagodgia szakon, a kétnyelviség teriiletén ragad-
ta magaval a pedagdgiai kutatas elmélete, modszertana és gyakorlata. Erdekl6-
dése f6 fokusza a tabusitas és stigmatizacié lélektani hatasa a kora gyermekkori
nevelésben, mely teriilet fontossagara a 2021-ben megjelent Tabu a gyermekiro-
dalomban cim( konferenciakotet hivta fel a figyelmét.

Donath Péter torténész, DSc, professor emeritus. 1988-t6l 2013-ig, nyugdijba vonulasaig, az
ELTE TOK Tarsadalomtudomanyi Tanszékének vezetGje volt. 1999-ben egyetemi
tanarra nevezték ki. Folydiratunkban megjelent tanulmanya, késziilé Imre Sandor
monografidjanak elémunkalata.

Egervari Filia fels6foku tanulmanyait az Eszterhazy Karoly Egyetemen végezte, Plasztikai dbra-
zolas szakon alapfokozatot, majd Vizualis- és kérnyezetkultira, Angol nyelvta-
narként szerzett mesterdiplomat. 2020 6ta tanarsegéd az Eszterhazy Karoly Ka-
tolikus Egyetem, Képzémlivészeti és MUivészetelméleti Intézetében. Kurzusai a
vizualis nevelés, a szakmoddszertan és a természetmlivészet, plasztikai abrazolas
terilileteket 6lelik fel. Ugyanekkor kezdte meg doktori tanulmanyait a Neveléstu-
domanyi Doktori Iskoldban. Kutatasi teriiletei: kornyezeti nevelés, mlvészetpe-
dagégia, vizualis mlivészet alapu kérnyezeti nevelés.

Hrabéczy Anett 2019-ben végzett neveléstudomany mesterszakon, jelenleg PhD hallgaté a Deb-
receni Egyetem Nevelés- és Mivel6déstudomanyi Doktori Programjaban. A
Central European Journal of Educational Research (CEJER) és a Hungarian
Educational Research Journal (HER)J) folydiratok szerkesztéségének tagja, neve-
|éstudomany mesterszakos tanulmanyai 6ta tagja a CHERD-Hungary kutatécso-
portnak. Kutatasi témaja a fogyatékossaggal él6 hallgatdk helyzetével foglalkozik
a fels6oktatas és a munkaerépiaci elhelyezkedés teriiletén. Mesterszakos tanul -
manyai alatt kezdett el foglalkozni ezzel a terilettel, és a XXXIV. Orszagos Tudo-
manyos Didkkori Konferencian I. helyezést ért el a témaban irt dolgozataval. Té-
mavezetdje Prof. Dr. Pusztai Gabriella.

Meészaros Timea 2014 ota oktat vizudlis nevelést a Selye Janos Egyetem Tanarképzé Karanak
Ové- és Tanitoképzd Tanszékén (Komarom, Szlovékia). Felséfoki tanulmanyait
2004-2008 kozott az egri Eszterhdzy Karoly Féiskolan végezte rajz-vizualis
kommunikacié szakon. 2011-ben mesterdiplomat szerzett a Selye Janos Egyete-
men tanitd szakon. 2020-2021 ko6zo6tt az egri Eszterhdzy Karoly Féiskola Vizua-
lis MUivészeti Intézetben rajz-vizudlis kultlra szakos hallgaté. 2020-ban kezdte
meg tanulmanyait ugyanitt a Neveléstudomanyi Doktori Iskolaban az Iskolape-
dagégia alprogramban. Kutatasi teriiletei: mlvészetpedagdgia, vizudlis nevelés,
Waldorf-pedagodgia.

Réthy Endréné az ELTE PPK nyugalmazott habilitalt egyetemi docense, a Kodolanyi Janos Egye-
tem professzor emeritdja. Olyan pedagogiai targyak oktatoja, mint a didaktika, a
tanulas tAmogatasa és az inkluziv nevelés. Az ELTE PPK Neveléstudomanyi Dok-
tori Iskolaban el6ado, vizsgaztatd. MTA Koztestiileti tag. Kutatasi teriilete a ta-
nulasi motivacio, a méltanyos pedagodgia és az inkluziv nevelés.
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