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,Végsd eszkozok” Bevezetd az Oktatas, fegyelem, jog cimi
Fokusz rovathoz

Rénay Zoltan*

A Neveléstudomany folydirat legutoljara 2018 6szén szentelte a Fékusz rovatot a nevelés- és a jogtudomany
interdiszciplinaris hatarmezsgyéjén folytatott tanulmanyoknak. Akkor jogasz szerzék vizsgaltak altaldban az ok-
tatas és a jog taladlkozasi pontjait. A jelen rovat a két tudomanyterilet metszéspontjaban allé - amint az a tor-
téneti jellegl irasokbdl lathato (lesz) - gyakorta vitdkat generald pedagdgiai kérdéskorre, a fegyelmezésre fo-
kuszalva vilagit ra azokra a dilemmakra, amelyek régota foglalkoztatjdk az oktatas vilagat kutatokat, elméleti és
gyakorlati szakembereket egyarant.

Ugyan szamos kutatas azt mutatja, hogy a klasszikus értelemben vett fegyelmezés mar nem kellene, hogy
része legyen a pedagogiai eszkdztarnak, azonban a jogi szabalyozas szintjén viszonylag merev fegyelmezési
szabalyok - a tanulék kotelezettségei és a szankciérendszer keretében - valéjadban a korabbi beidegzédést eré -
sitik. Maga a nemzeti kdznevelésrél szold 2011. évi CXC. torvény (Nkt.) azt rogziti, hogy a tanuld kételessége,
hogy tanulmanyi kotelezettségének eleget tegyen, méghozzd egyebek mellett fegyelmezett magatartassal
[Nkt. 46. § (1) bek. b) pont]. Erdekes médon a szakképzésrdl sz616 2019. évi LXXX. térvény nem tartalmaz ilyen
vagy hasonlé rendelkezést. A nevelési-oktatasi intézmények miikddésérél és a kdznevelési intézmények név-
hasznalatarol szolé 20/2012. (V1. 31.) EMMI rendelet pedig a hazirend kapcsan a fegyelmez6 intézkedések
formait és alkalmazasanak elveit emliti, mint kételezéen szabalyozandé tételt. Mindemellett az emlitett jogsza-
balyok atfogd és részletes szabalyozasat adjak a fegyelmi eljarasnak. A jogalkotd szerint tehat a fegyelem, fe-
gyelmezés, a fegyelmi vétség és annak kdvetkezményei fontos részét képezik az intézményi mindennapoknak.
Ugyan a felsGoktatas esetében ilyen szint(i részletezettségrél nem beszélhetiink, de a vonatkozd térvény (a
nemzeti fels6oktatasrdl szoloé 2011. évi CCIV. térvény) megadja azokat a kereteket, amelyek kozott az intézmé-
nyeknek joga és kotelezettsége is a szabalyozas.

Ezért a rovat szerkesztése soran igyekeztlink a komplexitasra térekedni. Ez egyrészt azt jelenti, hogy (a) a
tanulmanyok torténeti perspektivat kinalnak, (b) lefedik az oktatds szakaszainak z6mét, valamint (c) a sajatos
nevelési igényl gyermekek is megjelennek a latétertinkben. Az elsé tanulmany, amelyet Adalékok az iskolai testi
fenyitéssel kapcsolatos vélekedések el6zményeinek 19. szdzadi térténetéhez cimmel Baska Gabriella jegyez, egy, a
19. szazad végén, szakfolydiratban lezajlé vita bemutatasaval szemlélteti a testi fenyités mint fegyelmezési
eszkoz kapcsan formalédoé allaspontokat. Az irds azonban nem csupan korrajz, hiszen tagabb torténelmi nézé -
pontba helyezve a konkrét diskurzust, a szerz6 arra is ravilagit, hogy fliggetlentl attdl, hogy a pedagdgiai gon-
dolkodas idével valtozik, fejlédik, ennek eredményei gyakorlatba atililtetése rendkivil nehézkes és még ha ki-
mutathaté a kozfelfogas formalédasa is, ez a folyamat évtizedekkel késébb nagyon kdnnyen visszafordithato.

Kormos Kevin Pedagdgusok, pedagdgusjeléltek és tanulok viszonyuldsa a fegyelmezéshez, avagy amit a vonatko -
76 jogszabdlyi rendelkezésekrdl tudnak és gondolnak cim( tanulmanya egy két szakaszban lefolytatott - elsésor-
ban iskolajogi attitlidoket vizsgdld - kutatas azon eredményeit mutatja be, amelyekbdl egyfajta kép rajzolédik
ki a tanarok és tanuldk fegyelmezéssel, annak eszkozeivel (koztlk az intézményi szint(i szabalyozassal) kapcso -
latos percepcidirdl. Az irds fontos tanulsaga, hogy az iskolai élet szerepl6i ahogy altaldban, a fegyelem targy-
korben is a jogot mint a jogkdvetkezmények révén fenyegetd, szamukra idegen jelenséget érzékelik. Azaz a jo-
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gosultsag tudat helyett kbvetkezményektdl vald félelem jelenti szamukra a szabalyozas lényegét. Ebbdl kovet -
kezik a masik fontos tanulsag, mely szerint mulhatatlanul sziikséges a tanarképzésben a jogismeret fejlesztése
és altalaban a joghoz valé viszony formalasa.

A harmadik tanulmanyban, amely A viselkedészavart mutaté tanuldk jogszabdlyi helyzete nemzetkézi kontex-
tusban - kiilénés tekintettel a szabdlyszegés kévetkezményeire cimmel jelenik meg, Reményi Tamas a szakiroda-
lom elemzé attekintésével és a relevans nemzetkozi jogi dokumentumok elemzésével vilagit ra arra, hogy daca-
ra a szamos nemzetkozi egyezményben az egyenlé hozzaférést és az inkluziv nevelést megkovetel6 rendelke-
zésnek, a gyakorlatban ezen jogok folyamatos sériilését tapasztalhatjuk, amely jelenség sok esetben a tanulé
viselkedési zavaranak helytelen kezelésébdl (vagy fel sem ismerésébél) addédnak. A tanulmany révén arrél a
megdobbentd tényrél is képet kaphatunk, hogy mikézben a biintetébirdsagok gyakorlatukban a bilincselek-
mény megitélése illetve a biintetéskiszabas soran egyre inkabb figyelembe veszik, ha az elkéveté ADHD-val él,
ez a fegyelmezés soran korant sincs igy. Fontos tanulsag az is, hogy a viselkedészavar mell6zése az esetleges
iskolai fegyelmi eljarasok soran gyakorta vezet felfliggesztéshez vagy a tanuldi jogviszony megsziintetéséhez,
amely a potencialis blinelkdvetévé valas lehetdségét felerésiti.

A sorban utolsé tanulmany Matyasovszky-Németh Marton és Siré Kinga tollabdl arra a kérdésre keresi a
valaszt, hogy Ertelmezheté-e a fegyelem a felséoktatdsban? Avagy, mi a fegyelmi eljdrds az egyetemeken? Az egye-
temi viladgban értelemszer(ien mas kontextusban meril fel a fegyelmezés kérdése, elsésorban az intézmény
mint (e téren legaldbbis) autondm szabalyozé mozgasterével kapcsolatban. Az irds egyszerre kinal térténelmi
attekintést és feszegeti a hatdlyos jogi szabalyozasbdl adédé dilemmakat. Egyrészt nyilvanvald, hogy ebben a
kdzegben mas tipusu fegyelemsérté magatartasokkal taldlkozhatunk, annak elkdvetéi szinte kizarélag feln6tt
(nagykoru), cselekvéképes személyek, ebbdl adoddan e tettek megitélése, elbiralasa és kbvetkezményei is ma-
sok, mint az iskola vilagaban. Ugyancsak érdemes kiemelni azt is, hogy a hajdanvolt fegyelmi biraskodas elvesz-
tését kovetden ugyan napjainkban Ujra nagyfoku a fegyelmi eljarasok részletszabalyainak megallapitasa soran
élvezett 6nalldsag, de a szabalyozasi kornyezetben ez egyrészt sokkal inkabb a nevel6 célzatot figyelmen kivil
hagyo hatésagi jellegl eljarasokhoz, masrészt komoly jogbizonytalansaghoz vezet.

A négy tanulmany azonban nem csupan énmagaban alkalmas kovetkeztetésekre, hanem azokat egyiitt ér-
telmezve is kirajzolodik a fegyelmezés és a jog kapcsolatanak képe, illetve az oktatasjogi szabalyozas egyfajta
karaktere, dinamikaja, amely altalanos tanulsagok levonasara is alkalmas. Az egyik ilyen jellegzetesség a tulha-
ladott szabalyozasok ciklikus visszatérése. Az elsé tanulmanyban ilyen a botiités reaktivalédasa az 1920-as
években, de elég arra is gondolnunk, hogy a mai napig hallhaték megnyilatkozasok, amelyek - mellézve azt a
tényt, hogy az ilyen cselekedetek a tanuld, a gyermek emberi méltésagahoz fiz6d6 alapjogat sértik - a testi
fenyités hatékonysagara hivjak fel a figyelmet. Ugyanezt a ciklikussagot vehetjiik észre a negyedik tanulmany-
ban az egyetemi fegyelmi vétségek felsorolasanal: bé hét évtizeddel késébb ugyanazon magatartasok még
mindig sulyos kévetkezményekkel jartak.

Mas esetben a bilintetés formaja ugyan valtozik, de az ahhoz valé pedagdgusi viszony nem. A 19. szazadban
a botiitéshez mint végsé eszkdzh6z nyultak, bar egyre tobbek szamara volt nyilvanvalé annak tarthatatlansaga.
Ahogy arra a masodik tanulmany ramutat, noha a pedagégusok még ha tudjak is, hogy az elégtelen mint fe-
gyelmezési eszkodz a torvény altal tiltott, alkalmazzak azt, nem Iévén mas eszkoziik.

Lathato az is, hogy a jog sokszor a korszer(i tudomanyos-szakmai elveket mellézve vagy kifejezetten azok-
kal szemben szabalyoz, ezzel présbe helyezve a pedagdgust. Ugyanakkor a jog szerepénél azt is lathatjuk, hogy
még akkor sem tudja betélteni a céljat, amikor vildgos elvarasokat fogalmaz meg - ahogy ezt a harmadik tanul-
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manyban olvashatjuk a viselkedészavaros tanulék kapcsan, vagy amikor szabalyozasi teret nyit - példaul a fel -
séoktatasi intézményeknek a fegyelmi részletkérdéseinél.

Mindazonaltal a fegyelmezés kérdése sem pedagogiai, sem oktatasjogi szempontbdl nem sikkadhat el. Az
Oktatasi Jogok Biztosa éves beszamoldéiban az egyik visszatéréen elé6forduld problémas kérdéskor a fegyelme -
zés, ami pedig az egyik leggyakoribb teriilete a fekete pedagégia felbukkanasanak is. A fegyelem, fegyelmezés
témakorének és ezek oktatasjogi 6sszefliggéseinek tehat indokolt nagyobb teret szentelni. A Fokusz rovat en-

nek a kivanalomnak igyekszik eleget tenni.




Adalékok az iskolai testi fenyitéssel kapcsolatos vélekedések
el6zményeinek 19. szazadi torténetéhez. Egy vita 1887-bdl

Baska Gabriella*

DOI: 10.21549/NTNY.35.2021.4.1

Kutatdsomban egy a ,botblintetésrél” sz6l6 1887-es magyarorszdgi szakmai vita érveit probdlom meg értelmezni a
diskurzuselemzés mddszerével minél szélesebb jogtorténeti és muivelédéstorténeti dsszefliggésrendszerbe dgyazva. A
vita alapjdn feltételezem, hogy a korszakban lezajlé szellemi erjedés az iskolai gyakorlat és a tanitéi szerep dtalakuld -
sdnak is alapjdul szolgdlt, azaz a mentalitdsvdltdsnak valamiféle hatdrmezsgyéjén vagyunk, legaldbbis egy olyan
mezsgyén, ami a tdrsadalom egy részének gondolkoddsmadijdt déntéen befolydsolhatta. Ez idé tdjt mdr a laikus k6z-
vélemény egy részét is foglalkoztatta az iskolai testi fenyités kérdése, és kritikusai leginkdbb a magyar tdrsadalmi élet
Lelmaradottsdgdval” hoztdk azt dsszefiiggésbe. Forrdsom a Néptanoda cimdi Ujsdg, amely a pécsi tanitoegylet kiadd-
sdban 1867-tél jelent meg hetente és a kérnyezé tanitéegyesiiletek kdzlonyeként funkciondlt. Bdr - ahogy ldtni fog-
juk - szdmszertien alulmaradtak, mégis voltak a vizsgdlt vitdnak olyan résztvevéi, akik a botiités végleges eltorlésére
voksoltak mdr 1887-ben is. Ugyan napjaink jogszabdlyai a testi fenyités tekintetében egyértelmden tilté dlldspontot
képviselnek, teljes egészében sem a napi gyakorlatbdl, sem a nevelbi mentalitdsbél nem tilint még el ez a sok vitat ki -
vdlté nevelbi médszer. Tanulmdnyommal az ezzel kapcsolatos kordbbi diskurzus érvrendszerének megismeréséhez
szeretnék hozzdjdrulni.

Kulcsszavak: 19. szazad, testi fenyités, népiskola, néptanitok, diskurzuselemzés

Bevezetés

Az iskolai testi fenyités a nevelés torténetének jol ismert kérdéskoére, s bar az eurdpai kultirdban mara mar
jogszabalyok altal felligyelt és kordaban tartott pedagdgiai mddszer (v6. Boreczky, 1999), napjainkban sem ve-
szett ki a vilag iskolainak gyakorlatabol. A Texasi Egyetem egyik kutatéjanak 2017-es tanulmanya (Gershoff,
2017)* ravilagit arra, hogy bar 128 orszagban jogszabalyilag tiltott, 69 orszagban, azaz a vilag orszagainak tébb,
mint egyharmadaban még legilis a jelenség és része a mindennapoknak - igy példaul az USA-ban is - noha az
ENSZ Gyermekjogi Bizottsaga egy 2007-es dokumentumban a gyermekekkel szemben alkalmazott testi fenyi-
tés minden formdjdt a gyermekek elleni er6szaknak nyilvanitotta. 2010-ben Az USA 21 allamaban volt még jog-
szer( az alkalmazasa, s, bar nem tul altaldnos eljaras - barmit jelentsen is ez a gyakorlatban - igy is évente

|ll

mintegy 200.000 gyereket ,ndspangoltak el” az észak-amerikaiak valamilyen formaban (Ristuccia, 2010). Két-

ségtelen, hogy 2016-ra Gershoff tanulmanya szerint mar ,csak” 19 allamot érintett a probléma.?

Egyetemi docens, ELTE Pedagogiai és Pszicholdgiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet, baska.gabriella@ppk.elte.hu
1. 2016-os adatok alapjan.

2. Hogy 2018 decemberében még mindig ugyanez a helyzet, arrél a 'The New York Times’ cikke tudésit. Christina Caron, In 19
states it is still legal to spank children in public schools. Retrieved from https:/www.nytimes.com/2018/12/13/us/corporal-

punishment-school-tennessee.html (2019. 01. 04.)
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A fentiekbdl is egyértelm(i, és a legtjabb kutatasok alapjan is helytalld, amire Boreczky Agnes 1999-es ira-
saban felhivta a figyelmiinket: ,Azt hihetnénk, a civilizdcié terjedésével a fegyelmezésben, a biintetésben a szepard-
cios félelemre illetve a fdjdalomra apelldlé médszerek kéziil inkdbb az elkiilonités kevésbé drasztikus, térbeli és/vagy
szimbolikus formdi vdlnak uralkodévd (példdul a "szamdrpad" , a kiil6n liltetés stb.), hogy a tébbnyire megfélemlitésen
és megszégyenitésen alapuld kiilsé kontroll helyébe ugyancsak a mds, bonyolultabb belsé mechanizmusokat miikéd -
tet6 belsé kontroll Iép. Nem igy van. A testi fenyités, a hatalomgyakorlds direkt, leplezetlen, nyers formdja az iskolai-
tandr eszkéztdrnak ma is része” (Boreczky, 1999, p. 771).

A kozelmult kutatasai és a napi tapasztalatok tovabba arra is felhivjak a figyelmet, hogy a a jogi korlatozas
6nmagaban nem eredményezi azt, hogy a vonatkozo jogszabalyt be is tartjdk, még napjainkban sem. Meglep6
lehet Belgium példaja, ahol 2011-ben a megkérdezett gyerekek 23%-a szamolt be fiilhtzasroél, 18%-a hajhlzas-
rél, 20%-uknak ttotték meg a kezét vagy az arcat, 14%-ukat pedig arra kényszeritették az iskolaban, hogy f4j-
dalmas poziciéban alljanak vagy térdeljenek (Gershoff, 2017). Belgiumban jogszabaly tiltja a testi fenyitést, az
orszagot pedig joideje a legfejlettebb gazdasagok és tarsadalmak kozott talaljuk.

Bar mindenféle életkort gyermeket érint a fegyelmezésnek ez a modja vilagszerte, mégis az altalanos isko-
las-koruakkal szemben alkalmazzak a leggyakrabban. A gyerekek beszamoldi szerint a pedagégusok mindenfé -
le eszkdzt bevetnek: palcat, szijat, deszkat; és a testliik minden részét érheti az (ités, bar a legveszélyeztetet -
tebb terllet a kéz a kar, a fej és a fenék. Az (itések mellett napjaink kutatasaiban a gyerekek beszélnek még
csipkedésrdl, fulhazasrol, hajhtzasrol, pofonokrdl, targyak dobalasardl, valamint néhany tovabbi megoldasrdl,
példaul arrdl, hogy fajdalmas poziciokat kell felvennilik, hosszu idén at kell a t(izé napon allniuk, nehéz targya-
kat kell tartaniuk, godrot kell asniuk, apro koveken vagy rizsen kell térdelnitik, nehéz tornagyakorlatokat kell
végeznilk pihenés és ivoviz nélkil, vagy artalmas anyagokat kell lenyelniik - példaul dohanyt. Napjainkban is
a kulturdlis beidegz6dés a donté az eljarast tekintve. Tegylik ugyanakkor hozza: ha ugyanezeket a cselekmé -
nyeket feln6ttekkel szemben alkalmaznak, az ma mar barmely orszagban tamadasnak és er6szaknak mindstilne
(Gershoff, 2017).

Mindezek ismeretében nehéz volna azt allitani, hogy az emberi gondolkodas fejlédése, a jol ismert eszme-
torténeti fordulatok ,humanizaltak” volna az iskolai gyakorlatot és csupan néhany, a ,fejlédésben lemaradt” or-
szag mutatna még anomalidkat ezen a téren. Egy-egy térténelmi esemény - mint ahogy jelen irasban is latni
fogjuk - a terjed6ben Iévé6 progressziv Uj gyakorlatokat kiiktathatja, visszaterelheti a mindennapok gyakorlatat
egy olyan szintre, amelyet korabbi generacidk egy Ujfajta mentalitast képviselve egyszer mar meghaladtak.
Ilyen torténelmi eseménynek bizonyult példaul az . vilaghaboru, amely toébbek kézo6tt az altalunk vizsgalt, a fe -
gyelmezés vilagara vonatkozd progresszivnak itélheté szellemi aramlatokat is joidére visszavetette. Ennek kije-
lentése persze szorosan kapcsolddik ahhoz a normativ allitdshoz, amely szerint a testi blintetés rossz modszer
és amennyiben megsziintetjik azt, az eljovendé valésagunknak mindenképpen javara valik.

Hogy napjainkban milyen vitakat folytatnak le példaul azokban az USA allamokban, ahol éppen korlatozni
prébaljak a fegyelmezésnek ezt a formajat, milyen érveket alkalmaznak és kikre hivatkoznak, az nem targya en-
nek a nevelés/oktatastérténeti kutatasnak, noha rendkivil érdekes a kérdés. A torténeti latészognek az a lé-
nyege, hogy a kutaté az el6zményeket probalja meg feltarni és ennek soran kisérletet tesz arra, hogy a gondol -
kodas és mentalitas valtozasainak csomopontjait megtalalja.

Kutatasomban egy a ,botbiintetésrél” sz6l6 1887-es magyarorszagi szakmai vita érveit probalom meg értel-
mezni, minél szélesebb mivel6déstorténeti 6sszefliggésrendszerbe agyazva, a vita alapjan is feltételezve, hogy
a korszakban lezajlé szellemi erjedés az iskolai gyakorlat és a tanitoi szerep atalakuldsanak is alapjaul szolgalt,
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azaz a mentalitasvaltasnak valamiféle hatarmezsgyéjén vagyunk, legalabbis egy olyan mezsgyén, ami a tarsada-
lom egy részének gondolkodasmadijat dontéen befolyasolhatta.

Elméleti alapvetések és a kutatas célja

A XX. szadzad masodik felétél kezdve, ahogy a tarsadalomtudomanyokban altaldban - a térténeti kutatdk koré -
ben is f6képp a dekonstrukcio-elmélet, a diskurzuselmélet és a narrativitas elmélet gyakorolt jelentés hatast a
diszciplina kutatasi paradigmainak Gjraértelmezésében (példaul Romsics, 2003). A vizsgalodas fokuszaba a
nyelv kertlt, kozelebbrdl a valésag, amelyet az ember nyelvi kifejez6eszk6z6k segitségével konstrual.

Jelen kutatas kozéppontjaban is a nyelv altal konstrualt valésag all, de tobbféle elméleti aspektusbdl is
megkdzelithetd. Kiindulasi pontnak tekinti a Michel Foucault altal megfogalmazott, az iskola vilagara is vonat-
koztathaté hatalmi aspektusokat, valamint, a diskurzuselemzés szertedgazé elméletét is.

A diskurzuselemzés, mint médszer, bar kdzel sem ismeretlen, de mindmaig ritka jelenség a neveléstudoma-
nyi kutatasok vilagaban. Az a néhany vizsgalat és a bel6le megsziiletett irds, amely ezzel kapcsolatban napvila-
got latott - példaul Mandel Kinga (2004), Podraczky Judit (2007), Petres Andrea (2010) és Szabé Zoltan And-
ras (2017) - elsé sorban a parlamenti vitak elemzésére terjedt ki, ami nem csoda, hiszen a mddszer, ugyan ere-
detileg nyelvészeti indittatasu, a diszkurziv politikatudomany megjelenésétél kezdve az oktataspolitikai témak
kapcsan tlint leginkabb relevansnak. Petres Andrea jelzett irdsa emellett sajtéelemzés, amely ilyen mdédon a
legkozelebb all sajat kisérletemhez, ugyanakkor kvantitativ jellegi, rdadasul halézati alapd, amely tény azonban
éppen eltavolitja a jelen vizsgalattol.

Ami a valasztott témat illeti: a tanitdi szakma professzionalizaciés mechanizmusairdl szamos neveléstorté-
neti munka all mar rendelkezésiinkre. Ezen beliil a fegyelmezés és a testi fenyités problémaja a neveléstan-
konyvek, pedagogiai szakkonyvek vizsgalata kapcsan mertlt fol kordbban (lasd példaul Pukanszky 2002; Groz,
2007) illetve mas fénytérésben maganak a nevelés brutalitdsanak toposzaként vizsgalva a ,normalitas”, ,abnor-
malitas” értelmezésének 6sszefliggésében (Nbbik, 2015).

A bot és a palca kérdése nemcsak a szakmai, de a laikus kézvéleményt is foglalkoztatta mar a 19. szazad so -
ran Eurdpa szerte, aminek kévetkeztében a nem szakmai sajto is teret adott a témaban felmerld vitaknak. A
sajtd, mint forras jelenik meg Priscilla Robertson tanulmanyaban is, aki a lanyok testi fenyitésérdl szold vitara
bukkant az Englishwomen’s Domestic Magazine 1867-69-es szamainak levelezd rovatidban. Az ott megszélald
sziil6k egy része pro mas része kontra érveket fogalmazott meg, haborodott fel vele szemben vagy lelkesedett
a moédszerért. Vitajuk tobbek kozott arrdl folyt, hogy csecsemékorban kell-e elkezdeni vagy 6t-hat évesen, mi-
lyen eszkdzzel és hova kellene Gitni. Ugyanakkor ekkorra mar a sziilék j6 része a személyes méltésagra hivat-
kozva tiltakozott a fenyités ellen, azt is felhozva érvként, hogy a verés elidegeniti a gyermeket a sziileitél (Ro -
bertson, 1998). Hasonléan érdekes egy, az utdbbi idében megjelent hazai kutatas, amelynek szerzéje Az Est,
1928. decemberi szamaban megjelent blineset és annak targyalasa kapcsan lefolytatott olvasoéi vitat elemez
(Frank, 2019). Frank Tamas tanulmanyanak témajara és tartalmara azért is érdemes felfigyelni, mert a jelen
irasban elemzett vita utan 40 évvel zajlott le. irasara a tovabbiakban még kitérek.

Bar hasonldan érdekes a sziil6i attit(id valtozasa, valamint a kézvélemény hangja, jelen kutatasban a tanitok
érvei jelennek meg. Vizsgalatomban arra teszek kisérletet, hogy egy 19. szazadi magyarorszagi szakmai hetilap
hasabjain megjelend vitat vizsgaljak meg a diskurzuselemzés modszerével. Forrasom a Néptanoda cim( Ujsag,
amely a pécsi tanitoegylet kiadasaban, 1867-tdl jelent meg hetente, és a kérnyezd tanitdegyesiletek (példaul
Pécs, Bonyhad, Szigetvar, Szentl6rincz, Siklds stb.) kbzlonyeként funkcionalt. A széles tematikaju lap 1887-es
évfolyamanak egyik vezércikke ,A botblintetés kérdéséhez” cimmel jelent meg. Az iras és a téma nem maradt
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reflektalatlanul, az évfolyam tovabbi szdmaiban sorra jelentek meg az ezzel 6sszefiiggd észrevételek. Osszesen
11 darab, tanulmany hosszusagu iras latott napvilagot a témaval kapcsolatban, kilenc szerzé tollabal.

Bongérfi Minos, wnitvanya kirében

1. kép. B6éngérfi Jdnos tanitvdnyai kérében. Forrds: Baska, Nagy & Szabolcs, 2001.

A lap szerz6i - mint ahogy az mas tanitéegyesltileti kozlonyok esetében is - elsé sorban maguk a néptanitdk
voltak, a diskurzusba beszallé nyolc szerzé koziil - ismereteink szerint - heten a vizsgalt id6pillanatban tanité-
ként mikodtek, egyikik pedig polgari iskolai tanitoként - tébbek neve jél ismert a dualizmuskori népoktatast
kutatdk korében - de magat a vitat Zajzon Dénes tanitéképzé-intézeti tanar/igazgatd inditotta el. Zajzon Dé-
nes neve megjelenik Donath Péter kutatasdban is, a korabeli pedagdgiai kozélet ismert alakjaként utal rd (Do -
nath, 2015). Zajzon Déneshez mérten is jelentds szerepet jatszik majd a hazai népoktatds férumain a késébbi-
ekben Vaday Jozsef, illetve Bongérfi Janos.® Vaday a vita idészakaban a békési fiielemi tanitéja, majd késébb a
nagyvaradi kdzségi iskola tanitdja és igazgatd-tanitdja. Szamtalan publikacidja ismert, amellett, hogy tankényyv -
ir6, a Néptanitok Lapjanak munkatarsa, irt példaul a Bolond Isték cimi élclapba is. Utébbi kordbban néptanitd,
majd a vita idején mar polgari iskolai tanité a févarosban, még késébb, 1913-tdl polgéari iskolai igazgatd. Kette-
juk nevét azért érdemes el6rebocsatani, mert mindketten a bot/palcablintetés partolok kozott foglalnak he-
lyet, Bongérfi pedig tetemes hosszisagu (kétrészes) irdsban fejtette ki véleményét, amelyet még abban az év-
ben ,kiilén lenyomatban” is megjelentetett Pécsett Taizs Jozsef kényvnyomdaja.* A tdbbiek nem szerepelnek
Szinnyei Jézsef ismert, nagy volumend munkajaban, amelyben a korszak szerzéinek életét foglalja 6ssze. Annyi
azonban kidertilt, hogy Dér Jozsef a vita idején horgasi tanitd; Végh Istvan reformatus tanitd, nevével mas la-
pok hasabjain is taladlkozhatunk, igy példaul a Dunantuli Protestans Lapban is publikalt; Hajtmann Pal a gyakor-
I6iskolai tanitok tanitoképzésben betoltott szerepérél irt a késébbiekben a Magyar Tanitéképzés cim( lapban,
feltételezhetd, hogy gyakorléiskolai tanité volt vagy azza valt a késébbiekben; Malisza Ignac pedig izraelita
néptanité volt Zentan, akinek 1914-ben 6nallé kényve/kiadvanya(?) jelent meg Az iskola és az élet cimen. A

3. A vita résztvevdi téredékes élet,rajzi elemeinek forrasai: Szipnyei Jozsef: Magyar irok élete és munkai https:/mek.oszk.hu/
03600/03630/html/ a Magyar Eletrajzi Lexikon (Kenyeres Agnes, fészerk.) https:/www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/
Lexikonok-magyar-eletrajzi-lexikon-7428D/ és a Hungaricana kdzgyUjteményi portal https:/hungaricana.hu/hu/rolunk/

4. Digitdlisan hozzaférhet6: MTDA, http:/mtdaportal.extra.hu/books/bongerfi_janos_a_testi_buntetes_kerdesehez_Optimi-
zed.pdf



http://mtdaportal.extra.hu/books/bongerfi_janos_a_testi_buntetes_kerdesehez_Optimized.pdf
http://mtdaportal.extra.hu/books/bongerfi_janos_a_testi_buntetes_kerdesehez_Optimized.pdf
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https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-magyar-eletrajzi-lexikon-7428D/
https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-magyar-eletrajzi-lexikon-7428D/
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két toredékes aldiras, azaz Havasi Cz. illetve Volgységi nyomara nem sikertlt rabukkanni, a magat Volgységinek
nevezd szerz6 vélhetéen alnevet hasznal, de ugyanez nem zarhaté ki Havasi esetében sem. Hogy tanitok, az
szbvegeik alapjan nem kétséges. Nem sziilGi reflexiorol, hanem szakmai érvekrél lesz tehat sz6 a tovabbiakban.

Hogy a botlitést tAmogatok vagy az ellenzék voltak-e tébben? A kilenc hozzaszolé koziil csupan harman el-
lenezték, hatan pedig tdmogattik az iskolai fegyelmezésnek ezt a madjat, amin Pukanszky Béla (2002) kutata -
sa alapjan nem is csodalkozhatunk: a neveléstani kézikbnyvek szerzéi a 19. szazad legvégéig elfogadhatd, s6t
kivanatos modszerként utaltak ra, miért fordultak volna szembe a gyakorlé taniték a gyakorlati tevékenységii-
ket irdnyitd kézikdnyvek tartalmaval? Ugyanakkor a téma a szakmai kérdéseket boncolgaté szaksajtéban veto-
dott fol és bar szamszer(ien alulmaradtak, mégis voltak a vitanak olyan résztvevéi, akik a botiités végleges el-
torlésére voksoltak, tovabba az is nyilvanvald, hogy a kérdés megmozgatta a lap irdit és olvaséit. Alapvetésem
az tehat, ahogy azt fontebb is jeleztem, hogy a vizsgalt korszakban a testi fenyités iskolai hasznalatanak kérdé-
sében Magyarorszagon épp valamiféle erjedési folyamat zajlott, amelyet a vizsgalt vita is reprezental.

A diskurzuselemzésrol és a sajtoelemzésrol

A diskurzuskutatds a val6sag megismerésének olyan szertedgazéd megkozelitési mddja, elemzési Utja illetve
moédszeregylittese, amelynek részletezése nem lehet célja a jelen irdsnak, ugyanakkor a folyamat megértésé-
hez érdemes belepillantani Teun van Dijk 2008-ban megjelent Discours and Power ciml munkajanak néhany
gondolatiba. Van Dijk elsésorban a kritikai diskurzuskutatas képviseldjeként ismert, jelzett munkajaban azon-
ban kortljarja a diskurzus altalanos elméleti problémadit. Egyik alapvetése az, hogy a diskurzuselemzés valéja-
ban nem egy modszer, sokkal inkabb egy kutatéi gyakorlat, amely a human és tarsadalomtudomanyok keresz-
tez6désében helyezhet6 el, ezért egy Uj megnevezést, a 'discours studies’ fogalmat vezeti be, melyen, mint er-
ny6fogalmon bellil szamos megfigyelési és elemzési modszer helyet kaphat (Van Dijk, 2008, p. 2). Példaul: (a)
nyelvtani (fonoldgiai, szintaktikai, lexikai, szemantikai) elemzés, (b) beszédaktusok és kommunikacids aktusok
elemzése, (c) retorikai elemzés, (d) stilisztikai elemzés, (e) specifikus szovegek (torténetek, Ujsaghirek, parla-
menti vitak, reklamok, el6adasok stb. elemzése, (f) interakcids parbeszéd elemzése, (g) szemiotikai hang-, kép-
és mas forrasok elemzése. Ez a sokféle analizistipus keveredhet, vegytisztan ritkan fordul el6, igy a kutatas fo6-
kuszalhat példaul narrativak jelentés-egytttesére, egy politikai diskurzus retorikai elemeire, vagy egy széveg
stilusjegyeire. Mindezt persze kvantitativ vagy kvalitativ alapon (Van Dijk, 2008, p. 3). A felsoroltak koziil sajat
kutatdsomban a c., a d. és az e. pontban foglaltak elemei biztosan, a tébbi jarulékosan lehet jelen és egyértel -
muen a kvalitativ paradigma mentén értelmezheté.

Mivel vizsgalatom forrasa egy sajtétermék 1887-es évfolyama, érdemes egy pillanat erejéig elidézni egy
olyan kutatasnal, amely a nyomtatott sajté hirszovegeivel foglalkozott. Jakusné Harnus Evanak a Magyar
Nyelvérben megjelent tanulmanya (2002) épp a diskurzuselemzés oldalarél kdzeliti meg ezt a sajatos miifajt és
olyan megallapitasokat tesz, amelyek altaldban véve is igazak a sajtdban megjelent irdsos mifajok tébbségére.
Maga is Van Dijk sz6vegeibdl indul ki: ,A nyomtatott sajté hirszovegei esetében elétérbe kertil az vjsdgirétél az ol-
vasora irdnyulé szdndékolt hatds. A hirszéveg explicit médon dillitdsok sorozatdbdl dll. A beszédaktus-elmélet szem-
pontjdbdl megdllapithatd, hogy a perlokuciés, azaz a beszédpartnerre valé hatds szdndéka keril el6térbe: amikor az
Ujsdgird megszerkeszti a hirszéveget, nemcsak az a célja, hogy az olvasé azt megértse, hanem az is, hogy azt valésdg-
ként vagy legaldbbis a valdsdg lehetséges fajtdjaként elfogadja” (Van Dijket idézi Jakusné, 2002, pp. 147-148.). A
fenti idézet nemcsak a sajtd hirszovegeire érvényes, de igaz altaldban véve a sajtdban megjelené szbvegekre
és lényege, hogy a szerz6 hatdast probal kivaltani, esetiinkben meg akarja valtoztatni olvaséi gondolkodasi sé-
mait. A szbvegalkotas és a szOvegértelmezés is a valdésag-megismerés egy maddja, dinamikus folyamat, amely -
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ben a szbvegalkotd bemutat egy valosagmodellt, amit kiegészit sajat értékitéleteivel és véleményével, a befo-
gadd pedig Osszeveti ezt a valésagmodellt sajat ismereteivel, értékrendszerével és sémaival (Jakusné, 2002).

A valésagrél bennlink él6 modell [étét és ezek egymashoz kapcsolddasat magyarazza mas eszkozokkel
Garaczi Imre témaba vagé tanulmanyaban. Minden vitanak, diskurzusnak, amelybe beszallunk, vannak el6zmé -
nyei - mondja, és Jan Assmannra hivatkozva magyarazza el a diskurzusok hiipoléptikus voltanak jelentését. A
hiipolépszisz az antik gorog kultirabdl szarmazo kifejezés, amelynek Iényege az, hogy az igazsagot csak akkor
tudjuk megkézeliteni, ha elfogadjuk a tényt, hogy diskurzusokba sziiletiink bele, Gjat kezdeni sosem vagyunk
képesek, csak arra van lehetéséglink, hogy bekapcsolddjunk a folyamatba. Minél értébb mddon kozelitiink az
el6ttiink szélokhoz, anndl nagyobb valdszintséggel kozelithetjilk meg az igazsagot. Tehat tulajdonképpen az
emberi kommunikacié torténete az el6zményekhez torténd csatlakozas és valamilyen minéségli viszonyulas
torténete. A vitakroél szélva Garaczi azt is kifejti, hogy a racionalizmus megjelenését kbvetéen a diskurzusokban
a tényszertiségnek nagy a jelentésége, a tényekre valo hivatkozas kifizetédébb a meggydzés folyamataban, mint
a fikcié (Garaczi, 2003), amely elsé sorban esztétikai és érzelmi 6sszetevokkel jarul hozza egy szbéveg ,sikeres -
ségéhez”.

A korabban felvetetteket sajat kutatdsomra alkalmazva: amikor tehat a vizsgalt sajtovitaban résztvevék
megszolaltak, sajatos kulturdba agyazottsagukrdl tuddsitottak az olvasét, valosagmodelljeiket osztottak meg
vellik, amely valésagmodellek végs6 soron emberi mivoltunk kiilonféle értelmezéseit adtak. Tehat részben fel-
tartak sajat gondolkodasi sémaikat, részben arra térekedtek, hogy megvaltoztassak azokét, akikhez eljutott az
irdsuk. Raadasul egy olyan kérdésben, ami mar jéideje foglalkoztatta a pedagogiai kdozvéleményt, de mégsem
sikeriilt még a vizsgalt korszakban dilére jutni vele.

Az elemzés soran tovabba abbdl a gondolatbdl indultam ki, hogy a nyelvet hasznalé egyének nyilvanossag -
nak szant szovegeiken keresztiil nemcsak az iskolai testi fenyitéssel kapcsolatos véleménytiket fejtették ki, ha-
nem implicit vagy explicit médon a tanitéi identitds megkonstrualasaban és a szakmaisag ki- illetve atalakitasa-

ban is tevékeny részt vallaltak.

Jogtorténeti hattérosszefiiggések

Az iskolai fegyelmezés torténetének és azon bellll a testi fenyités, a bot vagy a palca hasznalata kérdésének el -
s6é megkozelitésben nincsenek biintetdjogi 6sszefliggései. Ugyanakkor amennyiben a kultira egészének 6ssze-
fliggésében probaljuk megvizsgalni a kérdést, mas fénytorésben latjuk a problémat. A bilintetés kulturajanak
fényében. A vitat kivalté irds szerz6je maga is utal erre, amikor 6sszehasonlitja a polgari életben a felnéttekkel
szemben alkalmazott botiitést az iskolaival, felhivva a figyelmet arra, hogy mig az el6z6 esetben a botblintetés
célia a megtorlds, az iskolai valtozatanak a célja az erkélcsi javitds.® Parhuzamosan létezik tehat a kett6. Raada-
sul rd is mutat a tényre, hogy a vizsgalt korszakban a modern polgari igazsagszolgaltatas is igyekszik mell6zni
ezt a modszert. Nézziik meg, hogyan alakult a magyar jogtorténetben a botiités hasznalatanak megkérddjele -
zése és az ezzel kapcsolatos jogszabaly megsziiletése.

Noha a torekvés a botblintetés eltorlésére mar kordbbra datalhatd, Magyarorszagon az 1871. évi LII. tér-
vény 1. paragrafusa mondta ki el6szor, hogy: ,A testi fenyiték, mint f6-, mellék- vagy sulyosité biintetés, tovab-
ba mint fegyelmi blintetés, Ggy blinvadi, mint rendéri esetekben tobbé nem alkalmazhaté.” A témaban fellelt
szakirodalmak alapjan kijelenthetjlik, hogy a szandék a reformkorral hozhaté 6sszefliggésbe. A reformkor jog-
tudosai mar széleskorli olvasottsaggal rendelkeztek a nyugati joggyakorlatot és jogelméletet illetéen és korsze-

5. Néptanoda, 20. 6. p. 42. (1887. februar 5.)
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rd, polgari viszonyokon alapulé biintetérendszer létrehozasara torekedtek. Dedk Ferencnek az 1832-36-0s or-
szaggyulés alkalmaval - bar biintet6jogi reformot nem tudott elérni - sikerdlt felkeltenie az érdeklédést a ko-
rabeli foghazi viszonyokkal kapcsolatban. Rajta kivil Kélcseyt, Kossuthot, E6tvost és Batthyany Lajost is foglal -
koztatta a hazai blintetGjog kérdése és az azt jellemz6 meglehetésen elmaradott allapotok (Voko, 2010). Bat-
thyany az 1839-40-es orszaggyllésen harom témakorben fejtette ki véleményét, melyek kéziil az egyik a
mezei renddrségi torvény kapcsan a botbiintetés eltorlése volt. Batthyany elvetette azt az altalanosan elterjedt
nézetet, amely szerint a botblintetés azért észszer(ibb eljaras, mert a pénzbiintetés szegénységbe sodorna a
blintettet elkdvetdket (Batd, 2008). Az 1839/40-es orszaggylilés idején orszagos bizottsagot hoztak létre a
magyar biintetdjog kodifikacidjanak elékészitésére, amelyet végiil 1843-ban terjesztettek eld. A bizottsag fel -
dolgozta az Gsszes, a korban rendelkezésre all6 térvénykdnyvet és kiilfoldi szakirodalmat, amelyek alapjan ter-
vezetlikben elvetették a haldlbiintetést és minden, a testet fenyité és becstelenitd eljarast (Balogh & Toth,
2010; Voka, 2010). Az 1843-44-es orszaggylilés lezarultaval azonban a bintetéjogi kodifikacio kérdése hat-
térbe szorult, a reformerek az alkotmanyos kérdésekre koncentraltak és a radikalizal6dé kézhangulat is masfelé
sodorta a polgarosodasrdl gondolkoddk figyelmét. Az 1848-ban felallé Batthyany kormany és a Honvédelmi
Bizottmany sok kérdésben |épéskényszerben volt, és bar Dedk Ferenc igazsagiigy miniszter személye garancia
volt az 1843-as elvek képviseletére, a minisztérium nem terjesztette be azt a javaslatot, amely a botblintetés
eltorlésére iranyult és a halalbiintetés eltérlése sem keriilt napirendre.®

Az 1848/49-es forradalom és szabadsagharc elbukasat koveté un. oktrojalt jogi kdrnyezetet kdvetden
1861-ben az Orszagbirdi Ertekezlet ideiglenes torvénykezési szabalyokat allitott el, amely ugyan a rendi jog-
hoz tért vissza, de tartalmazott két Uj rendelkezést, amelyek koziil az egyik a botbilintetés eltorlését deklaralta

ugyan, de még mindig nem létezett kodifikalt biintet6térvénykényv.”

£ g

2. kép Botiités a biintetégyakorlatban. Forrds:
https:/mindennapoktortenete.blog.hu/2014/12/30/eroszak_hazassag_csalad

A Vasarnapi Ujsag 1869. november 7-i mellékletében szerzé megnevezése nélkiil a kdvetkezéképpen sza-
mol be a korabeli orszaggytilési eseményekrél: ,(A képvisel6hdz) nov. 3-diki (ilése érdekesnek igérkezett. (...). Az
lilést (...) a bot és bilincsbiintetés eltorlésérdl szolo térvényjavaslat tdrgyaldsa foglalta el. Széltak Horvdth Boldizsdr,
Dedk, Irdnyi, Vdrady Gdbor, mindnydjan ama blintetések eltérlése mellett. A botbiintetés eltérlése ellen nem emelke-

6. Retrieved from http:/majt.elte.hu/Tanszekek/Majt/Magyar%20JogtorteNET/buntetojog/buntetojogtortenete/atmenetko-
ra.htm (2017. 02. 03.)

7. Retrieved from http:/majt.elte.hu/Tanszekek/Majt/Magyar%20JogtorteNET/buntetojog/buntetojogtortenete/atmenetko-
ra.htm (2017. 02. 03.)



http://majt.elte.hu/Tanszekek/Majt/Magyar%20JogtorteNET/buntetojog/buntetojogtortenete/atmenetkora.htm
http://majt.elte.hu/Tanszekek/Majt/Magyar%20JogtorteNET/buntetojog/buntetojogtortenete/atmenetkora.htm
http://majt.elte.hu/Tanszekek/Majt/Magyar%20JogtorteNET/buntetojog/buntetojogtortenete/atmenetkora.htm
http://majt.elte.hu/Tanszekek/Majt/Magyar%20JogtorteNET/buntetojog/buntetojogtortenete/atmenetkora.htm
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dett egyetlenegy hang sem, s az igazsdgligyminiszter megbizatott, hogy a biintetéligy szervezésére nézve miel6bb ja-
vaslatot készitsen. Cserndtony Irdnyinak azon szavai ellen tiltakozott, mintha az, hogy ndlunk a botblintetés még lé-
tezik, szégyent és gyaldzatot vonna rdnk Eurdpa elétt, s csak 6ridsi hdtramaraddsunknak volna egy oridsi jele. E biin -
tetés létezik Europa legmdveltebb dllamdban, Anglidban is, — ugy mond Cserndtony — de ez nem akaddlya sem a ha-
laddsnak sem a miiveltségnek, mert ezeknek eleme a szabadsdg.”® Iranyi Daniel volt az, aki 1869. marcius 13-an,
majd javitott formaban junius 17-én a bilincs és a botbiintetés hasznalataval kapcsolatos torvényjavaslatot be-
terjesztette (B.K.” 1874). Az immar évtizedekre visszamend orszaggy(ilési vitdkban tovabbra is jelen volt az el -
maradottsag és korszerlség dichotémidja, valamint a nyugati vilag gyakorlatanak figyelemmel kisérése.

Egy honappal késébb, 1869 decemberében a Jogtudomanyi Kézlonyben dr. Dardai Sandor szamolt be arrdl,
hogy a ,biinteté térvényre s gyakorlatra vonatkozé némely intézkedésrél" sz6l6 torvényjavaslat, a blinteté praxisban
még fenlevé rendi kiilbnbségnek végmaradvdnyait megsziinteti s a botblintetést Grokre eltérlottnek nyilvdnitja (Ddr-
dai, 1869). Iranyi Daniel torvényjavaslata végil tehat a fejezet elején jelzett 1871. évi LIl. torvénnyel Iépett ha -
talyba. Hogy az elv mikorra valt elfogadotta és mikorra ,szoktak le” gyakorlati alkalmazasardl a blintetd praxis-
ban, arra vonatkozéan nem éllnak rendelkezésiinkre forrasok. Figyelembe érdemes venni azonban azt a korab-
ban is emlitett tényt, hogy egy jogszabaly és annak tényleges alkalmazasa, a gyakorlatba torténé atiltetése -
foképp, ha a szokasjog is ellene dolgozik - legtobbszor hosszu idét, akar évtizedeket is igénybe vehet. Ennek a
gyakorlatnak az esetében rdadasul arra az érdekes korilményre is felfigyelhetiink, hogy évtizedekkel késébb
ismét megjelenik a jogszabalyok szintjén. Az 1920. évi XXVI. torvénycikk meghataroz olyan kérilményeket,
felsorol olyan blintetteket és vétségeket, amelyek esetében, ha a kiszabott szabadsagvesztés nem haladna meg
a két évet, helyette botbiintetés réhaté ki abban az esetben, ha az elkévet6 férfi. llletve rdmutat olyan leheté-
ségekre, ahol a botbiintetés mellékbiintetésként alkalmazhatd. Nem kitérve részletesen a vétségek jellegére:
ezek skalaja a szemérem elleni blintettektdl az ardragitasig terjed. ,A botiitések szdma felnéttre tiznél, fiatalkoru-
ra 6tnél kevesebb és huszonétnél tébb nem lehet”* ,A botiitéseket az i(igyészség vezetbje részérél kijelélt foghdzér
felnétteknél 75 cm hosszu és 2 cm vastag mogyordfabottal foganatositja. Fiatalkort egyénnel szemben kordhoz és
testi fejlettségéhez mérten megfelelé spanyolndd vagy mds minéségti vesszé alkalmazandé.”** Ennek a jogtdrténeti
fordulatnak a hatterében, bar a 20. szazad folyaman tdbb orszagban fel-feliitotte a fejét a jogalkotasban'?, vél-
hetéen egy konzervativ vilagkép megerésodése, és az I. vilaghaboru valamint - esetlinkben - a Trianon utani
lelkidllapot kivetllése lehet. Ezt erésiti meg Mester Béla is (2014), aki szerint a 19. szdzadbdl atmentddni lat -
sz6 filozéfai-ideologia beszédmaodok és mozgalmak jo része az elsé vilaghaborut kdveté szellemi krizisben tiint
el. Ezt a kijelentését az allatvédelemmel kapcsolatban teszi, amire a késébbiekben még visszatériink.

8. Retrieved from https:/adtplus.arcanum.hu/hu/view/VasarnapiUjsag_1869/?query=botbh%C3%BCntet
%C3%A9s&pg=616&layout=s (2020. 05. 25.)

9. Budapesti Kézlony
10. 1920. évi XXVI. tc. 2. §
11. 1920. évi XXVI. tc. 4. §

12. Ezekrél szamot adott a Pesti Hirlap szamos évfolyama a 20. szazad legelejétdl kezdve. A cikkek fellelhetésége: Arcanum Digi-

talis Tudastar.
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Vita a botbiintetésrol

A vitat kivalté iras

Az iskolai botblintetés kérdésérdl sz616 sajtévitat elinditd irds szerzéje Zajzon Dénes tanitdképz6 intézeti igaz-
gato volt, a két évvel késébb felalld, Péterfi SAndor vezette tanitéképzd intézeti tanarokat tomoritd egyesiilet
pénztarnoka, a botitést ellenz6k taborabdl. A vitainditéd szoveg tehat a biintetésnek ezt a formajat negativ
Osszefliggésben targyalja. Mar a feltitésébdl kideril, hogy a téma réginek és ,elcsépeltnek” tlinik az 1880-as
évek végére, ugyanakkor a probléma lényegét a szerzd éppen abban latja, hogy a modernizacié kdzegében,
magukat modern gondolkodasuinak tekinté emberek is kardot rantanak a védelmében. Valamint arra is felhivja
a figyelmet, hogy a fegyelmezésnek egyéb, divatos valtozatait is jocskan ismeri még a kdzvélemény: a fllhu-
zast, az éheztetést vagy példaul a bezarast.

A probléma okat a jogi szabalyozas hidanyaban latja, irdsa alaptézise valéjdban az, hogy jogi eszkdzokkel kel -
lene a szerinte téves gyakorlatot korlatozni. Mert, mint felhivja ra a figyelmet, ugyan nem irjak elé a testi bin-
tetést az iskolai szabalyrendeletek, nincs a hattérben tilté rendelkezés sem, mint példaul Franciaorszagban.
Megjegyzend6 ezzel kapcsolatban, hogy mig a testi fenyitést valdban tiltottak a franciak, a filiskolakban dgy -
nevezett ,bortonoket” tartottak fenn, ahova a rosszul viselkedd fitkat zartak (Rogers, 1995). A test kényszeri-
tésének ezt a formajat a testi fenyitésrél sz6l6 szakirodalom érdekes médon nem targyalja, a 'corporal punish-
ment’ targykorébe csak az ennél konkrétabb, testet érinté bantalmazasok kerlilnek. Az elzaras az erészak iskolai
megjelenését vizsgald Gsszefliggésben jelenik meg a szakirodalomban (lasd példaul Norlin, 2018). Kilonésen
annak fényében érdekes ez, hogy ismerjiik Michel Foucault idevonatkozd, a testet fegyelmezd és korlatozé
mechanizmusok |étrejéttére és miikodési mechanizmusara ramutaté munkajat (1990).

Ezen a ponton azonban a szovegben megjelenik az elsé referencia-mozzanat, a francia példa. Ahogy azt a
tovabbiakban latni fogjuk, a vita egyik |ényegi eleme lesz a kiilfolddel torténd 6sszehasonlitas, a kiilfoldi példa
a korabeli szévegekben épplgy a hivatkozasok egyik alapja, mint napjaink vitakulttrajaban.

Mielébtt erre ratérnénk, érdemes felfigyelni a tiltdé rendelkezés hidnyanak problémajara is, amelynek megké-
zelitéséhez néhany évvel korabbra kell visszanyulnunk. A Budapesti Hirlap, 1883. (tehat négy évvel korabbi)
marcius 4-i szamaban , A feltdmadt nadpalca” cimmel ironikus hangvétell irast kdzolt, annyira ironikusat, mint-
ha a Borsszem Jankobdl tévedt volna ide: ,Tegnap 6ta a nddpdlca dzsiéja szérnyen emelkedett és ezenkiviil a
papirkereskedésekben a ,lénidk” is drdgdbbak lettek. E hirtelen dremelkedésre pedig az adott okot, hogy az elemi isko -
lai szakbizottsdg hosszas tdrgyalds utdn kimondotta, miszerint a testi fenyitéknek az elemi iskoldba valé behozataldt
a ,legmelegebben” ajdnlja. (D.D. 1883, p. 3.)” Egy marcius 29-i és egy aprilis 8-i iras is foglalkozik a problémaval,
igy a harom szévegbdl nagyjabdl korvonalazodik a torténet. Eszerint a févarosi kdzgytilés kozoktatasi bizottsa-
ga azzal a javaslattal allt el6 1883 marciusdban, hogy bizonyos esetekben Ujra alkalmazhassak a taniték a bot -
blintetést. Ennek jogosultsaga mellett érvel példaul az aprilisi cikk szerzéje. Ebbél azonban nyilvanvaléan ko-
vetkezik, hogy kellett lennie egy korabbi tilté rendelkezésnek, am a kutatas soran ezzel kapcsolatban nem sike -
rilt kdzelebbi informacidkhoz jutni. Az 1883. marcius 29-i cikk szévegében a kévetkezé olvashato: ,Azt hozzdk
fel, hogy a kis lurkék nagyon is jol ismerik azt a térvényt, mely éket a testi fenyiték ellen védi s visszaélnek vele. Ha a
féktelenség kitor rajtuk, a j6 sz6 mitse ér, a szigor meg hatdstalan, mert nincs kézzel foghaté bdzisa. Ertve alatta per -
sze a veszsz6t. A novendék jol tudja, hogy az a mérges tanité 6t meg nem litheti, azért nem fél téle, dacol vele, sét
zsarnoka lesz a boszantds ezer eszkbzével” (Sz. n. 1883, p. 9.). A szbveg szerzdje utal tehat arra a bizonyos korab-
bi tilté rendelkezésre, rdadasul gy utal ra, mint térvényre, noha lehet, hogy itt csak a széhasznalat pontatlan.
Es bar nem sikeriilt ennek a ,térvénynek” a nyomara bukkannom, az irdsokbdl annyi kidertil, hogy a févarosi
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taniték iskolai eljarasrendjével kapcsolatos a felhozott probléma. Amit Zajzon Dénes irdsaban hianyol 6ssztar -
sadalmi szinten, az a févarosi tanitok mikodésével kapcsolatos rendelkezések kozott egy ideig érvényben le-
hetett.

Egy masik sajtokutatas alkalmaval a Borsszem Jankd cim( élclap harom évtizedének tanitéképét vizsgalva
szintén felmertlt a botbiintetés kérdése (Baska, 2018). A tanitok és a palca egylittes megjelenitése mar a lap
kezdeti szamaitdl, azaz az 1870-es évektdl jelen volt és az 1880-as, 90-es években sem valtozott. Egy 1881-es
élc épp arrdl szolt, hogy bar a katonasagban eltérolték a palcazas gyakorlatat, az iskolakban tovabbra is a napi
gyakorlat része maradt. Ebben az esetben a szerzé tehat szintén a jogi szabalyozas hidnyara utalt.”®* A Bors-
szem Janko tanitoképét vizsgalva végsé soron az deriilt ki, hogy a korabeli sajto a legjobb szerzéi szandékok el-
lenére és a jobbitas igényével a hattérben, az iskola kortars allapotainak tébb szempontbdl torz dokumentala-
saval hozzajarult ahhoz, hogy a tanitokroél és az altaluk gyakorolt nevelési médszerekrdl hosszitavon konzerva-
l6djon egy olyan kép a tarsadalomban, amely 6sszekapcsolddott a korszer(tlenség gondolataval (lasd Baska,
2018).

Visszatérve Zajzon Dénes irdsdara, az altala 1887-ben hidnyolt jogi korlatozas, mint alapveté probléma a
szbvege végkicsengésében Ujra megjelenik, valéjaban Ugy tlinik, ezért szililetett a Néptanodaban megjelente-
tett irds. Az utolsé néhany mondataban ez olvashato: ,,... vajha minél elébb honunk minden rangu és rendii iskold-
jdbdl a felsébbség a még itt-ott divo botozdst hatdrozottan eltiltand s ezzel egy ujabb lépést tenne a nevelésnek a
nyugati miivelt dllamokkal egy szinvonalra emelésében.” Tekintve, hogy ez szévege ,csattandja”, a ,nyugati mdvelt
allamok” gyakorlata, mint hivatkozasi alap, a legfébb érvnek latszik, noha mas érveket is megjelenit a széveg-
ben, amire a tovabbiakban térek ki.

A vita

Zajzon két fontos érve az, hogy az dllatot kell idomitani, az embert nem, s, hogy ezt a legkeményebb palca-hivek
sem gondoljak masképp, ezért legtdbbszor arra hivatkoznak, hogy csak végsé esetben, amikor mar semmi mas
nem segit, akkor kell alkalmazni. Ezek a motivumok a vita soran tébbszér megjelennek. A ,végsé esetben” al -
kalmazott bot vagy palca valéjaban a szazad sordn gyakran hangoztatott elv, &m, hogy ennek is vannak mar
nyilvanos ellenzdi, az a radikalisabb szemléletvaltas hataridészakat jelzi. Zajzon Dénes mar atlépte ebben a kér-
désben a Rubicont, végsé esetben sem tartja megengedhetének, helyette a korlatozas mas formait ajanlja: ,ha
minden kotél szakad” - irja, azaz, végs6 esetben, a gyermeket el kell kiilbniteni vagy javitéhdzba kell kiildeni.
Zajzon és allaspontja a kezelhetetlennek itélt gyermekekkel kapcsolatban Michel Foucault™ elméletét juttatja
eszlinkbe, egy az egyben szolgdl példaval arra, milyen az, amikor a polgarosulé tarsadalom a korabbi ,antihu-
manusnak” itélt eszk6zok helyett az elkllonités intézményes eszkbzével él abban az esetben, ha az allampolgar
korrekciéra szorul. Azért kiilonosen érdekes ez a mi vitank kapcsan, mert, ahogy Felber Tamas megjegyzi Fou-
cault-t felidézve: ,A modern vildg, a modern tudomany koraban az ellenérzé-, biinteté-, megfigyel6- és neveld -
intézetek médszerei humdnusabbak,*® mint a korabbi évszazadokban leirtak, de mégis ugy tiinik, szigorubb és
atfogdbb kontroll alatt tevékenykednek” (Felber, 2007, o. n.). A humanitas kérdése annyira komplex probléma,
hogy jelen irdsban csak néhany aspektusat van lehetéséglink érinteni.

13. Borsszem Janké 16. 46. 10. (1881. 11. 13.)

14. Barmennyire divat is mara mar Foucault elméletére, mint agyonidézett, tulhivatkozott viszonyitasi pontra utalni, megitélésem
szerint Michel Foucault-nal adekvatabb elméleti keretet eddig egyetlen filozéfiai iskola sem nyujtott a hatalom, a fegyelmezés
és a blintetés 0sszefliggésrendszerével kapcsolatban.

15. Kiemelés télem.
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Kétségtelen, hogy Zajzon Dénes és mindazok, akik a botiités ellenes allaspontot képviselik ténylegesen a
humanitdsra hivatkozva teszik ezt.

A tovabbiakban két olyan szempontot kisérlek meg kiemelni és értelmezni, amelyre a résztvevék hangsulyt
fektettek. Megvizsgalom a vitat az allat-ember dichotomia szempontjabdl, valamint kitérek a kiilfoldi példakra,

mint a referenciaelemek kérdéskorére.

Allat-e az ember? Es forditva?

A cimben jelzett kérdés napjaink tudomanyos diskurzusaiban mar nem igy merdl fol, a vizsgalt korszakban
azonban kardinalis probléma, vagy mondhatnank, hogy éppen abban a korszakban jarunk, amikor igazan kardi-
nalissa valik.

,Az allatot idomitani kell, de az embert nem! A testi blintetés legkeményebb hivei sem gondoljak, hogy ugy
kellene banni az emberrel, mint az allattal” - mondja Zajzon Dénes, aki ezzel a kijelentésével nyilvanvaléva te-
szi a szamunkra, hogy ebben a kérdésben nem képviseli a korszak legujabb, legradikalisabb nézeteit. Az allato -
kat viszonyitasi pontnak tekinti az emberi minéség melletti érvelésben, de az 6sszehasonlitas az allatvilag le-

Az altalunk vizsgalt vita résztvevéi valéjaban egy évezredes diskurzusba kapcsolddnak bele akkor, amikor az
emberi mivolt megragadasanak ellenpontjaként jelenitik meg az allatvilagot. ,Az ember - noha hosszu évszdza-
dokon keresztiil csakis a vele valé viszonydban tlint megragadhaténak - az uralkodé diskurzusokban mindig t6bb
volt, mint az dllat (hol nyelve, hol képzelGereje, humora stb. miatt), amely ezért mindig csak kevesebb lehetett, mint az
ember. Kulturdnkban az dllat ezért javarészt az emberi hidnyaként, egyfajta ontolégiai negativitds alakzataként jele -
nik meg, amely mindenekelétt elszenveddéje az emberi aktivitdsnak” ( Wild, 2006 in Balogh, 2018). Balogh Gergd
tanulmanyaban Kosztolanyi allatképe kapcsan tarja fol azokat az antropoldgiai alapvetéseket, amelyek alapjan
allat és ember szétvalt a térténelemben. Az ember és allat kézé vont antropolégiai differencia nem csupan
egyike kultdrank értelmezési szempontjainak, hanem az egyik alapmegkilonboztetés a nyugati kultaraban.
Szemben az animizmus vagy panteizmus gondolatkorével, esetlinkben az emberi mivolt [ényege, hogy a szel -
lemhez valé hozzaférés a nyelvvel rendelkezé ember sajatja (Balogh, 2018). ,(...) a szellemi élet akaddlytalan mui-
kédésének biztosit alapot, s igy az elsé érdek mindig a szellemi tehetségek: az értelem, kedély és akarat kimtivelésé -
ben fog létezni, mert ez adja meg az ember egyénségének lényegét, ez teszi az embert valdban emberré. A szellemi
kultura elérésére természetesen csak olyan eszkdzéket lehet haszndlni észszertien, a melyek dltal az legkénnyebben
és legsikeresebben elémozdithatd, tehdt csakis szellemi.” - irja Zajzon Dénes vitaindité szovegében.

A vizsgdlt vitdban az allat-ember parhuzam tobbféle aspektusban felmeril, a Zajzon-féle megkéozelités,
amely szerint az ember nem allat csak a kiindulépont, hiszen ennek folyomanya az igazan érdekes a szamunk -
ra: hogyan kell banni az emberrel, hogyan kell banni az allattal.

A fent emlitett kulturdlis beidegz6dés lassi metamorfdzisa is a 19. szazadra tehet6. A humanista viselkedés
és a humanizmusra nevelés problémadja az allatokkal szemben tanusitott magatartassal 6sszefiiggésben is fel-
merill mar a 19. szazad legelejétdl fogva Magyarorszagon is, kialakul egy, az allatvédelemrdl sz6l6 diskurzus,
amely egészen radikalis gondolatokig jut el a szazadforduléra. irott formaban elészér 1820-ban: ,Az oktalan al-
latokon val6 kegyetlenkedés” cim(i szovegben jelenik meg, amelyet a Tudomanyos Gy(jtemény hasabjain pub-
likalt egy megnevezetlen szerz6. 1844-ben pedig Petényi Salamon természettudds fogalmazza meg egy palya-
mUivében a kdvetkezé gondolatokat: '(...) mivel a teremtménytdrsainkkali méltatlan bdndstél egyenes Lt vezet em-
bertdrsainkkal valé hasonlé bdndsmddra (...) az dllatkinzdstdl tehdt csak egy fok, csak egy lépés az emberkinzds"
(idézi Maday, 1907, o. n.)
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Az allatokkal kapcsolatos viselkedésmaéd, mint relevans tarsadalmi probléma elsé megfogalmazasat kdveté
60 évben zajlott le az a folyamat, amelynek soran a hazai allatvédelem korai alakjai idénként maganyos szélma -
lomharcosként, idénként mozgalomszer(ien alltak ki az allatvédelem és a humanusnak tartott viselkedés ligye
mellett. Megjegyzendd, hogy mindvégig guinyolddasok célkeresztjében tették ezt, hiszen a magyar tarsadalom
nagy tobbségének korabeli viselkedésrepertoarjabol hidnyzott még az allatokkal kapcsolatos Gjszer( attit(id,
igy nem csoda, hogy legtébbszdr alnév, vagy kezdSbet(i mogé bujva fejtették ki a véleményiiket®, s, hogy elfo-
gadtassak nézépontjukat, nem az allatok, hanem az ember érdekeként allitottak be az allatkinzassal szembeni
érveiket (Gaal, 2012).

Mint oly sok minden, ez is a dualizmus idészakara érik majd be, akkorra tapasztalhaté a mentalitasvaltasnak
olyan mértéke, amely mar az Orszagos Allatvédé Egyesiilt |étrejottének is kedvez, és amelyet végil Hermann
Otté az altala megmozgatott tuddsok és politikusok tamogatasatol évezve 1882-ben hoz tetd ala (Maday,
1907). Az Gigy mellett allasfoglalok kozott volt Iranyi Daniel is, akinek nevével mar korabban, a biintetéjogi bot-
Utés elvetése kapcsan is taldlkozhattunk (lasd. Jogtérténeti hdttérosszefiiggések). Az egyesiilet elndke Kiralyi Pal,
titkara Hermann Otto lett. Pedagégiatorténeti érdekesség a torténetben, hogy 1891-ben az a Verédy Karoly
kovette Kirdlyi Palt az elndki székben, aki egyben Budapest tanfelligyel6je volt és a korszak igen jelentds peda-
gbgia alakja. Személyén keresztiil ténylegesen 6sszekapcsolodott az allatvédelem és nevelésiigy. Hermann
Ottd egyébirant az allatok védelmével kapcsolatban a szép sz6 és az edukacié hive volt: ,Legyen a megtorlds, a
blintetés a végsé eszkoz, mely csak akkor van helyén, ha minden mds eszkézzel megprobdlkoztunk.” ,Nekiink el kell
vinniink a szeretet, az irgalom eszméit a csaldd tiizhelyéhez és be az iskoldba; be kell vinniink oda az dllatvédelem
eszméjét is!”. ,A gyermek, aki dltalunk vezéreltetve, folismeri, hogy az dllat hasznos, az ember szeretetére és irgalmdra
is mélto lény, szivében fol fog melegedni, érzelmei nemesblilni fognak s e talajbdl majd kihajt a virdgok virdga: a tiszta
emberszeretet is. E nyomon haladva megérthetjiik azt, hogy a szive szerint j6 emberek szima nem lesz oly kétségbe -
ejtén kicsiny, mint a milyen ma” (Hermannt idézi Maday, 1907, o. n.). Hermann Otté itt idézett mondatai kozdl
az els6, amely szerint az allatot kinzé emberrel szemben a megtorlas csak végsé eszkoz legyen, ugyanaz, mint
az iskolai botblintetést partolok legkarakteresebb allasfoglaldsa: csak végsé esetben. Mig azonban Hermann
Ottd az allatokkal szembeni viselkedés altala helyesnek vélt formajaval prébalna edukalni a tarsadalmat és ez-
zel humanusabb magatartasra 6sztoénozni, vitank elinditéja, ahogy azt fentebb is jeleztiik éppen az ember és al-
lat kiilénbségében talalja meg a végsé érvet az emberrel szembeni agressziv magatartas visszaszoritdsahoz: az
ember nem allat, hogy verni kelljen. ,Az dllatndl mdskép dll a dolog, az dllatot idomitani kell; a dressura fegyverei
pedig nem lehetnek mdsok, mint testileg kényszerit6k; az dllat meghajol az idomité vesszeje alatt, mert fél, vagy ké-
s6bb azért, mert mdr észtonszerti szokdssd vdlt ndla az engedelmesség. (...) az ember-nevelés nem helyezheté egy
sorba az dllat-idomitdssal (...)” (Zajzon, 1883, p. 2).

Zajzon Dénes elvileg ismerhette Hermannék allaspontjat, mégsem alkalmazta érvelésében, tehat vagy még-
sem ismerte vagy nem értett vele egyet vagy pedig nem kivanta alkalmazni. Pedig a Hermannék altal képviselt
diskurzus az iskolai neveldk vilagaig is elért, amire j6 példa egy valamivel késébbi el6adas, amelyet Reisz Irén
polgari iskolai taniténé tartott 1905-ben a bajai allatvédék dsszejovetelén, ahol érzé és érté lényként definidlta
az allatokat, az emberi tulajdonsagokat pedig allati 6sztonokbdl vezette le. Megkdzelitésében az idomitott allat
tarsadalmi lény, az ember végs6 soron maga is idomitott Iény, a nevelés pedig az idomitas egy specialis forma-
ja, hiszen - ahogy dllitja - minden emberi értelmi képesség valamely allati 6szténbdl eredeztethetd, és minden

16. Altalaban véve is jellemz6 a korszak publicisztikajara az alnév vagy a kezddbet(i alkalmazasa, ez esetben azonban a szakiroda-
lom ezt kiilon kiemeli, igy vélhetéen a megszokottndl is ritkdbban irhattak ald szovegeiket az allatvédelem korai képvisel6i.
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allati 6szton tovabbgondolhatd gy, hogy azzal az emberi tulajdonsagokig jussunk el. Azaz végsé soron ember
és allat kozott nincs is lényegi kilonbség (Mester, 2014).

A taniténé tehat a legijabb tudomanyos felvetések birtokaban, nem sokkal a vizsgalt vitat kovetéen radika -
lisan Uj Osszefliggésben abrazolta a nevelés problémajat. Nézépontjat nyilvanvaléan nem tekinthetjiik széles
tarsadalmi korben elfogadottnak. Hogy érvelése ugyanakkor nem is teljesen elszigetelt jelenség, amellett
Mester Béla érvel tanulmanyaban, aki az embert és allatot elvalaszté falakat filozéfiatorténeti szemszoghdl
vizsgalva ratalal az Alexander Bernat tanitvany Posch Jené szazadforduldés munkassagara, mint egy bontakozé
Uj emberkép forrasara. Azért fontos a szamunkra kiemelni itt Alexander Bernat filozofus nevét, mert amellett,
hogy férealiskolai tanar, majd egyetemi magantanar és az MTA tagja volt, jelen volt az Orszagos N6éképzé
Egyesiilet altal szervezett elsé hazai leanygimnazium tanari karaban és mint ilyen, a hazai iskolatérténet prog-
ressziv folyamatainak résztvevéjeként értelmezhetd. Az 6 tanitvanya tehat Posch Jend, aki antropoldgiai mun-
kassaga részeként az ember és az allat kozé hazott falakat részben a lélek értelmezések dekonstrualasaval,
részben nyelvkritikai megkozelitéssel bontogatja a korszakban (Mester, 2014).

A fenti radikalisan Uj szemlélet el6zményeihez tartozik, hogy Jean-Baptiste Lamarque mar a szazad elején,
1809-ben feltételezte, hogy az ember testileg az allatvilag része és 6se valamilyen majomszeri Iény lehet,
majd Ernst Haeckel megjosolta az ember és az allat k6zotti atmeneti [ény valamikori felfedezését, amelynek a
szazad kozepén kibontakozo paleontoldgiai kutatasok tudomanyos alapot is szolgaltattak (Turay, 1999). Az
1871-ben megjelent jol ismert darwini munka a korszakban lezajlé, az ember eredetére vonatkozo szertedgazd
tudomanyos hipotézisek és komplex kutatasok egyik tetépontja, forradalmian Gj emberkép alapjaul szolgalt,
amelybdl a tajékozott kortarsak akar merithettek is.

Visszatérve a vita résztvevdinek allasfoglalasara: az allathasonlat egy metafora formajaban jelenik meg
Végh Istvan protestans tanitd érvelésében, aki hozzaszolasaban a ,szelidités” kifejezést hasznalja tobb izben is.
Végh egyike azon harom szerzének, akik a botiités ellen szélalnak meg. frasadban egy lépéssel meghaladja
Zajzon allaspontjat és ezzel az allatvédelmi diskurzushoz kozelit: véleménye szerint bottal még allatot sem le-
het szeliditeni, nemhogy embert. Logikajabdl kivilaglik az ember és allat kozotti kiilonbség, ugyanakkor sajato-
san kozos platformra is kerll e két vildg a megszelidit ige hasznalataval.

Az ember-allat kettésség természetesen nemcsak a botblintetést ellenzék szbvegeiben érheté tetten a
vizsgalt vitdban. A korabban kiil6n is kiemelt Bongérfi Janos is él vele csak éppen egészen mas kontextusban.
Angol forrasra hivatkozva a kdvetkezékben foglalja 6ssze sajat allaspontjat: ,Az dnglius eszmemenete koriilbellil
ez: Az emberi természet dllati és szellemi részbdl dll. (...) Ki ne tapasztalta volna, hogy azon gyermekekben, kiknek
sziilei a muveltség alacsony fokdn dllnak s kiknek szive sztik6lkodik valldsos érzelmekben, az dllati természet nagyon
is uralkodd? Ha ezt az dllati természetet nem fékezik, ha ez meghajlitatlan marad, képezziik bdr az értelmi tehetséget
a legnagyobb odaaddssal, a gyermek erkélcsiségérdl sz6 sem lehet!” (1887. 04. 09. p. 1) Es kés6bb: ,Az els6 ember-
pdr minden gyermekében két ellentétes térekvést taldlunk. Az ember szabad akarata nélkiil, természetének kettéssé-
ge alapjdn, okvetleniil vagy vaddllattd vagy angyalld vdlnék. Az egyik természetét meg kell azért védeniink a mdsik
romboldsaitdl (...)” (1887. 04. 16. p. 125) ,De gondolkodé férfiak, ldngelmék — a régi profétdk, az ési valldsalapitok,
az emberiség ez elsé tanitoi — beldttdk mdr akkor, hogy valami uton-médon az embereket mégis a jo gyakorldsdra, az
erkélcsék félkaroldsdra kell birni, hogy dllati természetiikbdl felemelkedjenek isteni természetiik felé.” Hosszan kifej-
tett allaspontjabdl, melybdl itt csak részleteket tudunk kdzoélni, akar ki is hallhatnank az evoltcids tant - az an-
goloktodl atvett érvelés nagyon emlékeztet erre -, de ehelyett Ggy vélem az allat esetében is ,csak” metafora, a
vadsag és rendezetlenség képe, amelyet azok a bizonyos ,langelmék”, ,régi préfétak” is hasznaltak az emberi
minéség megragadasahoz, az ember korabbrdl is ismert kettés természetének leirdsadhoz. Csak egyet kiemelve
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a szamtalan filozofiai-neveléstorténeti el6zménybdl: Rotterdami Erasmusnal a nevelés hidnyat elszenvedé
gyermek ,allati alakot vesz f6l". Erasmus esetében nem az ember az, aki allatta valik, hanem azok a tulajdonsa-
gok allatiak, amelyek jellemezni fogjak.”” Béngérfi tehat nem utal konkrétan a korszak tudomanyos hipotézisei-
re, de szbvegébdl kihallhatunk ezzel kapcsolatos motivumokat. Ehelyett tudatosan a Bibliara hivatkozik, illetve
olyan kulfoldi példakra, amelyekre a tovabbiakban tértink ki.

Ezen a ponton lezarva, de be nem befejezve az allat-ember dichotomia megjelenésének targyalasat, 6ssze -
gezve elmondhatd, hogy az évezredes diskurzus-elemek és a modernizal6dé szellemi-tudomanyos kozeg létre-
hoz egy olyan elegyet, amely megitélésem szerint a kortarsak ismereteinek, hiteinek és meggy6zédéseinek sa-
jatos lenyomatat adja.

Hivatkozasok, referenciapontok

A vita résztvevéi mind a pro, mind pedig a kontra érvek esetében el6szeretettel hivatkoznak kiilfoldi példakra,
ahogy azt jeleztiik kordbban, ez mar a vitainditd szovegben is megjelenik. Zajzon értheté maédon a francia jog-
szabalyt emliti, hiszen onnan merithet sajat allaspontjat aldtamaszto érveket.*® (...) tudjuk, hogy ha bdr az iskolai
szabdlyrendeletek a testi biintetést el6 nem is irjdk, de kategorice, mint példdul a franczia iskoldkban, nem is tiltjdk”
(1887. 02. 05. p. 1.). Nemcsak altaldban beszél a francia példardél, hanem konkrét francia gondolkoddkat sora-
koztat fol, olyanokat, akik hasonlé hangot titnek meg a kérdésben, mint 6 maga. ,Helyesen mondja egy franczia
nevelésiré (E. Rendu), hogy nem Idt egyéb eredményt a vesszé6zésben, mint azt, hogy a gyermek lelkiiletét vagy gydva-
sdgra vagy malitiosus megdtalkodottsdgra terelje”*® (1887. 02. 05. p. 2). A francia orientacio jol ismert a magyar
kultdra korabbi szazadaibdl.

A probléma csak az, hogy a jelen francia példa a legutébbi ismereteink szerint nem feltétlendl helytalls. A
kés6bbi szakirodalom szdmos esetben hivatkozik arra, hogy a francidk milyen koran betiltottak a testi fenyitést
szemben az angol vagy angolszasz teriletek iskolaival (példaul Newell, 1972, Hyman, 1990), azonban nem le-
hetetlen, hogy ez csak egy jol bedgyazddott mitosz, amelynek eredetét valdjaban senki sem tarta fol. A napja-
inkban a testi fenyitéseket dokumentald és azok betiltdsat tdmogatd internetes portalok egyike, a www.cor-
pun.com - amelynek irasait Boreczky Agnes is folhasznalta 1999-es tanulmanyaban - egyenesen azt allitja,
hogy a széles korben ismert 1972-es kétet 'A Last Resort?’ szerzdje Peter Newell hazudott, amikor azt allitotta,
hogy a francia iskoldkban a testi fenyités az 1870-es évektdl tiltva volt. Boreczky egyébként Irwin Hyman
Oszefoglald tablazatat hasznalja, amelyben a szerzé az 1881-es évet jeldli meg a betiltas éveként. Az egymas-
nak ellentmondo és nem teljesen megalapozott szakirodalmi fejtegetések mellett egy dolog nyilvanvalénak td-
nik: a korabeli francia és angol nevel6k el6szeretettel utaztak at tanulmanyozni egymas nevel6i gyakorlatat, és
kétségtelenll vannak korabeli forrdsok, amelyekben példaul egy progressziv angol a francia tapasztalatait veti
papirra, mig ennek az ellenkezdje is igaz, létezik francia sz6veg, amelynek szerzéje felhdborodik az angol gya-
korlaton (lasd példaul McCole Wilson, 1971). A franciak, mindettdl fliggetlenlil csak 2019 juliusadban terjesz-
tették ki a gyermekekkel szembeni testi erészak betiltasat tartalmazé jogszabalyt a csaladokra. Ebben a tekin-
tetben, azaz a csaladon beliil alkalmazhaté testi fenyités kérdésében jogszabalyi szinten egyértelmden elma-
radtak az eurdpai unios trendtél. Ekdzben napjainkban 5 EU-s orszagban még mindig nem vonatkozik hasonlé

17. Az allat metafora neveléstorténeti megjelenéseit lasd részletesebben: Pukanszky, 2011.

18. Zajzon kulfoldi referenciapontjai: Eugene Rendu, Paul Rousselot, Alexander Bain, ,A mvelt nyugat”, ,Egyes nyugati allamok”,
LA francidk” és Griafe (Deutse Volksschule).

19. Zajzon Dénes Rendu, E. (1881): Manuel de I'enseignement primaire: pédagogie théorique et pratique. Hachette cim(i munkajabol
emel at gondolatokat.
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szabaly a csaladokra: Belgiumban, a Cseh Koztarsasagban, Olaszorszagban, Szlovakiaban és az Egyesiilt Kiraly-
sagban.? Mindezzel pusztan arra szerettem volna ramutatni, hogy vitaink tényanyagaban, amelyek sajat néz6-
pontunkat erésitenék meg, legalabb annyi a mitosz, mint a valdsag, a térténelmi ,tények” pedig akkor is kiindu -
[6pontként szolgalnak sajat nézeteink és identitasunk kialakitasaban és reprezentalasaban, ha nincs koézik a
valésaghoz. igy volt ez Zajzon esetében is.

Vitapartnereinek is volt egy jol csengd kulfoldi példaja, a ,muvelt Anglia”, ahol, a cikkek tanusaga szerint
épp Ujonnan erdsitették meg az iskolai bot hasznalatat. ,Hogy kiilonben a botblintetés, az észszerli botbiintetés
nem barbarizmus el6jele, hivatkozom e lapban is kézélt angol viszonyokra, melyekbdl Idtszik, hogy az angol iskolaszé -
kek, habdr ideiglenesen is, de elfogadtdk a botblintetést az iskoldkban. Az angol pedig mindent a praktikus oldalrdl
fog fél. Nem drtana a magyarnak 6t nem csak ebben, de sok mds tekintetben is kovetni.” (VSlgységi, 03.26.) Es mas-
nal: ,S a miivelt Anglia, a praktikus angolok mint gondolkoznak e tdrgyban? (...) A londoni iskolaszék - e kivdlo férfiak
testiilete - mondotta, hogy a gyermeket testileg megfenyiteni néknek vagy segédtanitoknak (...) nem szabad ugyan,
de a fétanitonak jogot adnak, hogy e nagyon is sziikséges és lidvis fegyelmezési médot gyakorolhassa.” (Bongérfi,
04.09.) Kétségtelen, hogy az angolszasz kultirkort tgy tartjadk szamon napjainkban is, mint ahol a legkésébb
vezettek be intézkedéseket a testi fenyitéssel szemben. A brit allami iskoldkban és mindazon maganiskolaban,
amely kapott valamiféle allami tAmogatast, a testi fenyitést hivatalosan csak 1987-ben tiltottak be jogszabalyi-
lag. A tobbi maganiskolaban, Angliaban és Walesben 1999-ben, Skéciaban 2000-ben, Eszak-irorszagban pedig
2003-ban.*

Két évvel a vizsgalt vitat kbvetéen, 1889-ben lezajlott egy per Londonban, amely joidére ismét megerési-
tette az amugy is él6 gyakorlatot. A Gardiner vs. Bygrave eset soran egy szil6 feljelentette John Gardiner tani-
tot, amiért gyermeke kezét megpalcazta, amelyre reagalva a legfelsébb birdsag kimondta, hogy a kéz palcazasa
mérsékelt és hatékony modja a fegyelmezésnek és a tanitok, ha jonak latjak, alkalmazhatjak anélkil, hogy a
sziil6tdl beleegyezést kellene kérnilik. A legfelsébb birdsagnak ez a dontése megerdsitette a tanitoi jogokat a
testi fenyités kérdésében és egyben gyengitette a szllGi beleszélas lehetéségét (Middleton, 2008). Féképp, ha
tekintetbe vessziik a tényt, hogy az angolszasz precedensjog okan ez a per a késébb esetlegesen felmertilé ha-
sonlé perek kimenetelét is meghatarozta. Ez az eset ugyanakkor a sziil6i autondm viselkedés és joggyakorlas
izgalmas megnyilvanuldsa, amely nalunk a 19. szazad végén elképzelhetetlennek tlinik. Tovabba arra is ramu-
tat, hogy az angol iskolai fegyelmezési gyakorlat hatterében nem feltétlentl volt teljeskord a tarsadalmi egyet-
értés. Erre a tényre természetesen a szakirodalom is ramutat (McCole Wilson, 1971).

Az angolszasz testi fenyités korai eszmetorténeti gyokereivel foglalkozd Nathan J. Ristuccia a 10. szazadi
monasztikus iskolak gyakorlatat és a mogotte 1évé elméletet vizsgalva Aethelwold, Aelfric és Aelfric Bata (eb-
ben a sorrendben egymas tanitvanyai) angolszasz szerzetesek és nevel6k szévegeibdl vont le kbvetkeztetése -
ket. Ezek szerint meglehetdsen egységes kép bontakozott ki a szerzetesi élet és a testi fenyités kérdéskodrében:
mikozben a testi fenyités, mint sziikséges gyakorlat mindvégig jelen van, az angolszasz szerz6ék tgy tekintettek
ra - legalabbis elméleti sikon - mint olyan eszk&zre, amelyet csak végsé esetben kell bevetni. A gondolat tehat,
amely szerint csak ,végsé esetben” alkalmazzuk a botot vagy a palcat, amely az altalunk vizsgalt vitanak is
egyik sarkkove, ismét csak nem a nyugati kultdra lassu, amde folyamatos humanizalddasanak kovetkezménye.
Még ha ugy tlinne is a tanitdk irdsaibdl, hogy ennek hangsulyozasa az egyik ellenstlyozé tényezé a botbiinte-

20. Global Initiative To End All Corporal Punishment of Children. Retrieved from https:/endcorporalpunishment.org/france-pro-

hibits-all-corporal-punishment/ (2018. 07. 05.)

21. World Corporal Punishment Research. Retrieved from https:/www.corpun.com/counuks.htm (2017. 11. 04.)
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tés szigora és kevéssé humanus gyakorlataval szemben, latni kell, hogy majd egy évezreddel korabban a testi
fenyitésrol értekez6k ugyanezt az allaspontot képviselték.

A fent emlitett angolszasz szerzék szerint, ha mar mas eszk6z nem hasznal, akkor az engedetlen diak, sajat
jollétének érdekében, maga kell, hogy felhatalmazza nevelGjét a palca hasznalatara. A mester alakja irgalmas,
nem hasznalja a vessz6t, ha a didk hibaja nem kényszeriti ra (Ristuccia, 2010). Aelfric-nek, mesterének és tanit-
vanyanak irasai didaktikus jellegl, az olvasdk gondolkodasat befolyasolni kivand szévegek épp ugy, mint a 19.
szazad végi tanitok irasai. A kulcs mindkét esetben a korrekcio, a szerzetesek esetében az tités lelkipasztori
gondoskodas, amelynek mintaképe Isten maga, aki atya, tanité és uralkodo és mint ilyen idénkét megregulazza
az embert. Mint Isten utanzéinak, a keresztény tanitoknak idénként a fegyelmezésen keresztil kell kifejeznitk
a szeretetiiket. Ahogy Ristuccia tanulmanyabdl kideril, az angolszasz elméletalkotdk nem is annyira konkrétan
a Bibliat*?, mint inkabb a Bencés regulat hasznaltak valodi forrasként sajat allaspontjuk kialakitasakor.

A kévetkez6 példa tjabb motivummal béviti a vizsgalt vita kontextusat. Béngérfi Janos*® a botbiintetés mel-
lett érvel6 hozzaszoélasaban a bécsieket is felhozta példaként: ,A bécsiek, kiknek muiveltségéhez - intelligencidjd-
hoz - nem fér sz6, rendre panaszkodnak tanligyi organumaikban a szigortibb fegyelmi eszk6zék eltiltdsa miatt.” (Bon-
gérfi, 04.09. p. 2) Bécs ugyan a vizsgalt id6szakban az Osztrak-magyar Monarchia része, de tekintve, hogy az
oktatastigyet fliggetlen minisztériumok igazgatjak, nem feltétlendl kell keresnilink az azonos mikodési elveket
és gyakorlatokat. Amire viszont megitélésem szerint érdemes kitérni az egy viszonylag kevéssé ismert, am nap-
jainkra - ha foghijasan is de - feltart jelenség. 1906. szeptember 21-én egy 8 éves bécsi kislany 6ngyilkossagot
kovetett el, kiugrott a csaldd harmadik emeleti lakasanak ablakan. A rendérség azt allitotta, hogy tette hatteré-
ben az iskolatol vald félelem allt. Mind a kdzvélemény, mind a rendérség a gyermek mentalis gyengeségét je -
[6lte meg okként, nem pedig a rideg és bantalmazé iskolai és/vagy csaladi légkort. A bécsi Pestalozzi Egyesiilet
gyanusnak taladlta ezt a magyarazatot és mélyebbre asott a térténetben, mely kutatas soran kideriilt, hogy a
kislanyt valoban bantalmaztak.

ljeszté tendencidra mutat ra ez az eset: a 19-20. szazad forduldjanak idészakaban ugyanis meglehetésen
nagyszamu ongyilkossagi kisérletet dokumentaltak gyermekekkel kapcsolatban, akik kiugrottak az ablakon,
megprobaltak vizbe fojtani magukat, késsel vagy I6fegyverrel véget vetni az életiiknek, tobbségiik sikerrel.
1880 és 1920 kozott Gsszesen 176 osztrak és német gyermek-ongyilkossag kerlilt napvildgra (Baartman,
1994). A téma nemcsak a szakmai korok, de a bulvarsajto érdekl6dését is folkeltette és voltak, akik bizonyitani
prébaltak, hogy nemcsak a német gyermek-ongyilkossagok szama nétt az elmdalt idészakban, hanem példaul a
franciaé is. Herman Baartmant azonban, aki a témardl egy évszazaddal késébb kutatast végzett nem annyira a
szamadatok foglalkoztattdk, hanem az egymasnak ellenmondd nézetek, amelyek a korszakban megfogalma-
zodtak az esetek kapcsan. Statisztikailag azok voltak tobben, akik a biintetést, a blintetéstél valo félelmet vagy
a bantalmazast ismerték fel a hattérben, és Ugy vélték, a gyenge idegrendszeri gyerekek ezt nem képesek fel -
dolgozni. Ugyanakkor ezzel parhuzamosan megjelent egy olyan vélekedés is, amely szerint az 6ngyilkos gyere-
kek torténetének hatterében a gyengekezl csaladok allnak, akik nem fegyelmeznek eléggé, akik tulsagosan
szabadjara engedik 6ket. Azaz a szakmai és laikus kdzvélemény egy része éppen a szigor hianyaban latta az 6n -
gyilkossagok okat és ezen az alapon kezdeményezte a még erételjesebb kontrollt. Az egyik elméletalkoto H.
Emminghause, az altalunk vizsgalt évben, 1887-ben irta le pszicholégiai értekezésében, hogy hogyan kellene
banni a gyerekekkel, hogy az 6ngyilkossagok elkeriilhetévé valjanak. Eszerint felll kell vizsgalni a kényveiket, a

22. A Biblidban taldlhato fenyitéssel kapcsolatos kitételek széleskorii szakirodalmabal lasd példaul McCole, 1971.

23. A Bongérfi Janos altal felhozott kilfoldi referenciak: ,A mdvelt Anglia”, A Biblia (Eli, David, Absolon és Krisztus urunk), A Bade -
ni Nagyhercegség, ,A bécsiek” és ,A Schoolmaster” c. lap.
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barataikat, tavol kell 6ket tartani a szinhaztol és az érzéki 6romoktél, valamint el kell tiltani 6ket az extravagans
oltozkodéstél. Egy masik szerzé konkrétan meg is nevezi azokat a szerzéket, akiktdl a fiatalokat el kellene tilta-
ni, ilyen példaul Zola, Ibsen, Tolsztoj, Nietzsche vagy Schopenhauer (Baartman, 1994).

A gyermekek altal elkdvetett ongyilkossagi kisérletek/ongyilkossagok hatterében nyilvanvaléan minden
esetben komplex okok tarhatdak fel. Fontos azonban megjegyezni, hogy a multban dokumentalt esetek kap-
csan mar a korabeli megszélalok is 6sszekototték az eseményeket a fegyelmezés, a blintetés és a bantalmazas
kultarajaval, amit napjaink pedagoégiai és pszicholdgiai szakirodalma és persze szépirodalma, illetve filmmdvé-
szete® is megerdsit és ki is hangosit. Talan a felmertilé korabeli gondolatok legfontosabb eleme, hogy még
azok sem a fegyelmezés agressziv voltanak mértékét jelolték meg okként az 6ngyilkossagok hatterében, akik
egyébként erre felhivtak a figyelmet, hanem a gyermekek gyenge idegrendszerét. Nem a gyakorlatnak kellett
tehat megitélésiik szerint megvaltoznia, hanem a gyerekeket kellett megerdsiteni, megedzeni ahhoz, hogy ké-
pesek legyenek elviselni a rajuk nehezed6 sziikséges nyomast.

Az angol és a francia vagy a tobbi orszag iskolai nevelési kultirajanak beemelése olyan k6zos ismeretek fel -
idézését jelentette a vitdban, amely mindenki szamara evidencia lehetett, igy érdemes volt az érvelésben alkal-
mazni. A mUvelt nyugat vagy a nalunk miveltebb nyugat kapaszkodét jelentett a résztvevék szamara. Megjele -
nitésik orientalta az olvasot és bekapcsolta az ,ismert tények” vilagaba, amelytdl a megszélald pré vagy kontra
érvei hitelesebbé valtak. A kdvetni kivant minta metaforajava valtak ezek az orszagok, mikézben a valésag a
hattérben sokkal arnyaltabb volt a felidézettnél. A valésag arnyalt bemutatasa jelen esetben azonban kontra-
produktiv lett volna. Sem azt nem lehetett beemelni a diskurzusba, hogy a francidk vélhetéen nem tartézkod -
nak a vessz6tél olyan mértékben, mint amilyen kontextusban megjelennek, az angolok kézott is vannak kétel -
ked6k mind szakmai, mind pedig sziil6i oldalrdl és az intelligens bécsiek testi fenyités iranti igénye kdzben bal -

jos események zajlanak a gyermeki vilagban.

Kitekintés az id6ben

Az egyik korai, nem helyi, hanem orszagos szint(i jogszabaly, amely a fegyelmezés eljarasait részletesen kifejti,
egy 1909-es VKM rendelet, amely Apponyi Albert miniszterségére esik (Pornéi, 2019). Erdekessége, hogy csak
implicit médon utal arra, hogy testi fenyitést nem lehet alkalmazni az iskolaban, mégpedig lgy, hogy az ,Iskolai
fegyelem és eszkdzei” cimd, 131. §-ban pontokba szedve részletezi a fegyelmi blintetés fokozatait:

24. Gondoljunk példaul az osztrak Michael Haneke munkassagara.
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1634 188. 58.000/1808. V. M, sz,

a) Szeretettel és komolységgal intés magénosan, azutdn nyil-
vanosan,

b) Megpirongatds magénosan, azutdn nyilvinosan,

¢) Padbdl kidllitas (térdeltetés nélkiil).

d) Tanitasi 6ra utan bennmarasztas éheztetés nélkiil.

¢) Tanitdsi ora utdn bennmarasztds éheztetéssel (megjegyez-
vén, hogy a bennmarasztds csak nappali ordkra terjedhet, és min-
denkor csak feliigyelet mellett tdrténhetik).

f) A sziil6knek szb- vagy irasbeli - értesitése.

g) A tanitdi testiilet vagy gondnoksag el6tt valé megintés.

k) Bejelentés a gondnokséagnak, illetve tanitotestiiletnek vég-

intézkedés végett,

3. kép 53000/1909. VKM rendelet eredeti szévege. Forrds: Magyarorszdgi Rendeletek Tdra 1867-1945.
Hungaricana online adatbdzis

Nincs a szdvegben tiltas, van viszont el8iras, amelynek megszegése, azaz masféle eljaras alkalmazasa jog-
szabalysértésnek mindsiil. Tartalmilag egyértelmien a humanus, még a megalazast is kikliszo6bdIni kivané meg-
oldasok domindlnak. Mai olvaséként az éheztetés talan durva eljarasnak tinik, de a korszakban teljességgel le-
galis, féképp azt tekintetbe véve, hogy még a miniszter is ajanlja. A fenti VKM rendelet tehat a vizsgalt vitat ko -
vetd id6szak gondolkoddsmddja organikus fejlédésének lenyomataként is értelmezheté. Hasonldéan beszédes
ugyanezen rendeletnek egy masik pontja, amely a tanitéi szabadsagroél szél:

13. A tanitét a modern neveléstudomény és mddszertan elvei-
nek figyelembe vétele és észszer( alkalmazdsa tekintetében, — a
m. kir. vallds- és kozoktatasligyi miniszter Altal kiadott tanterv,
utasitdsok ¢és idevagd rendeletek megtartdsa mellett a tanitésban,
a modszerben és a nevelésben teljes szabadsdg illeti meg; ezen
szabadsdggal a legjobb tudéasa és lelkiismeretességével él, de teljes
felel6sség terheli a tanitét azért, hogy osztilyaban ugy az oktatas,
mint a nevelés tekintetében megkivantaté eredményeket tényleg
elérje.

4. kép 53000/1909. VKM rendelet, 131. paragrafus, 13. tétel. Forrds: Hungaricana online adatbdzis

Hogy azonban a civilizacio fejl6dése, a mentalitdsok optimalis valtozasa nem linearis folyamat, az napjainkra
nyilvanvald. Es az is nehéz kérdés, hogy az adott pillanatban optimalisnak tetszé magatartas hosszabb tavon is
annak itéltetik-e majd. Jelentésebb vagy akar jelentéktelennek tliiné gazdasagi, torténelmi fordulatok gyakran
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terelik ellentétes iranyba a progressziv valtozasokat. llyen a masik emberhez valé viszonyulas, az attit(idok és
viselkedésmodok torténete is. Annak a folyamatnak, amelynek a fenti vita kapcsan tanui lehettlink, tehat a tes-
ti fenyitéssel kapcsolatos hazai vélekedések lassu valtozasanak irdnya sem egyértelma, hiszen az I. vilaghaboru
és kovetkezményei ebben a kérdésben is radikalis revizidra késztették a véleményalkotokat. Hogy a biintet6-
jogban is fordulat allt be, azt a kordbban idézett 1920. évi XXVI. torvénycikk is igazolja, amelyben Ujra beve-
zették a botblintetést egyes, az el6z6kben részletezett blintettek kapcsan, igaz, hogy a nékre ez idében mar
nem vonatkozott a rendelkezés. Erdemes ezen a ponton beleolvasni a térvény indokoldsaba, amelyben Tom-
csanyi Vilmos Pal igazsagligy-miniszter fejti ki, hogy miért sziiletett meg a jogszabaly: ,A hdboru és az azt kéveté
forradalmak utdn a tdrsadalmi és gazdasdgi viszonyok rdzkodtatdsainak és az erkélcsék eldurvuldsdnak folyomdnya-
kép? a térvénytisztelet csékkenése és a biincselekmények elszaporoddsa mind fenyegetébb méreteket élt. (...) Ezt az
eszkozt a régi jogunkban nevezetes szerepet jdtszé botbiintetés felelevenitésében vélem feltaldini. A jogrendszeriink -
bél az 1871: LII. térvénycikkel kiklisz6bélt s ndlunk ma mdr csak jogtorténelmi emlékként szereplé e durva biintetés
visszadllitdsdnak javaslatba hozdsdra csak nehéz lelki kiizdelem utdn s a felhozhatd érvek tiizetes megfontoldsdval
hatdroztam el magamat. Elhatdrozdsomra donté sullyal birt az a tény, hogy ndlunk elérehaladottab nyugati dllamok
sem nélkiilézhetik biintetési rendszeriikbél e durva biintetési nemet.”?* Hivatkozik itt a miniszter Anglia 1861. és
1863. évi torvényeire és arra, hogy a fiatalkortiakkal szemben még a térvényben leirtaknal is szélesebb kdrben
alkalmazhatd, hivatkozik a kdézelmultban, 1905-ben, Danidban bevezetett rendelkezésre, amely erésen emlé-
keztet az éppen indokolas alatt 4116 térvénycikkre, tovabba arra, hogy az , Eszakamerikai Egyesiilt-Allamok egyes
dllamaiban. Igy Oregon dllamban a botbiintetés alkalmazdsa az 1905. évben hozott térvénnyel felnétt férfiakkal
szemben meg van engedve a hdzastdrs bdntalmazdsdval elkdvetett blincselekmények eseteiben. Fegyelmi blintetés-
ként a szabadsdgvesztésblintetés végrehajtdsa alatt a botblintetés Poroszorszdgban és t6bb mdr északi német dllam-

ban is alkalmazhaté”?.

. A miniszter hivatkozasai is a bevezetett gyakorlat legitimalasat célozzak. Meglepéen
szubjektiv hangvétell szovege hatterében nyilvan az a tény hazédik meg, hogy egy ennyire régen eltorolt és
sajat maga altal is tobb izben durvanak itélt biintetési méd alkalmazasanak Gjboli életbe [éptetése tényleges in-
doklast kivant, hiszen a korszak megvaltozott, idedlisnak Vélt viselkedési repertoarjaba ez mar nem illett bele.
Ide kapcsolédik néhany, az utdbbi idében megjelent kutatas a Horthy-korszak idészakardl a testi fenyités
iskolai viszonyaival kapcsolatban. Porndi Imre (2019) és Frank Tamas (2019) irdsai a fegyelmezés tagabb és
szlikebb koreirdl szélnak. Porndi a magatartasi nehézségek felél kozelitett, Frank pedig kifejezetten a botbiin-
tetéssel kapcsolatos korabeli vélekedéseknek jart utana sajtéforrasokra tdmaszkodva. Pornéi Imre kutatasaban
egy, a témank szempontjabdl rendkiviil fontos, 1918-ban lezajlott kérdéives vizsgalat eredményei is megjelen-
nek. Az akkor mar tébb, mint egy évtizede miikédé Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag az |. vilaghaboru ko -
vetkezményeképpen ziillésnek indult fiatalok nevelése kapcsan tette fel a kérdést, hogy szlikségesnek tartjak-e
a korabeli nevel6k a testi fenyités alkalmazasat. Mig a valaszadok tobbnyire egyetértettek azzal, hogy az elza-
ras, az étel- és szeretetmegvonas hasznos biintetéeszkoz, a testi fenyitéssel kapcsolatban megoszlottak a véle -
mények. Szempontunkbdl azonban itt a leglényegesebb elem maga a tény, hogy a testi fenyités ismét a vitak
homlokterébe keriilt - éppen Ugy, mint a blintetéjogban -, és tovabbra is akadtak partoldi. llletve mondhatjuk
ugy, hogy ismét meger6sodott a szakmai kozvéleményben a partoldi oldal. Az egész rendszer lényege az volt,
hogy a biintetészankciokkal alatdmasztott fegyelmezés-alapu iskolai légkort erdsitette. Ehhez képest szamitott
Ujdonsagnak az 1925-6s népiskolai tanterv, amely a biintetéssel szemben a jutalmazast helyezte a neveldi

25. Aszoveget a korabeli helyesirasi valtozatban kézIom.
26. 1920. évi XXVI. tc. indoklasa
27. 1920. évi XXVI. tc. indoklasa
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munka kozéppontjaba, amitdl a gyermeki dnbizalom és a sikeres iskolai teljesitmények novekedését vartak
(Porndi, 2019).

Még tovabb Iépve az id6ben, Frank Tamas két tanulmanyt is szentelt a Horthy-korszak fegyelmezési gya-
korlata sajtéreprezentacidjanak, az egyikben az 1920-as és 1930-as évek bulvarsajtéjat vizsgalja, a masikban
pedig egy konkrét eset kapcsan kibontakozo vitat (Frank, 2019a, 2019b). 1928-ban az Est cim( napilap/bul -
varlap hirt adott egy gyilkossagrol és a gyilkossal szembeni eljaras folyamatarél, amely alaposan megmozgatta a
korabeli, nem szakmai kbzvéleményt. Frank az erre a hirre adott, neveléssel kapcsolatos reakciokat értelmezi. A
kibontakozé vita kdzéppontjaban ismét csak a palca hasznalatanak jogossaga, illetve jogtalansaga allt. A gyil -
kossag ténye és a gyilkos visszatetsz6 nyilvanos magatartasa felvetette a kérdést, hogy hol hibazott a tarsada-
lom, milyen okok hizédhatnak a hattérben. Mint mindig, most is a tulsadgosan engedékeny nevelési gyakorlatot
jelolték meg f6 okként és tébben javasoltak a testi fenyités alkalmazasat. Kilénosen érdekes a torténetben
egy olyan diskurzuselem, amelyet minden generacié atél és at is 6rokit: a fiatalok ,szabados” életmddia, Iéha
viselkedése, a feln6ttek mindenkori ellenérzése az Uj generaciodk viselkedés-repertoarjaval kapcsolatban. Csak-
hogy itt épp egy vilaghaborut kovetd idészakban vagyunk, aminek kdvetkeztében radikalisan Gj hangok is ki-
hallatszanak a vitabdl: ,hogyan lehet tekintélye egy olyan apdnak, akinek gyermeke (...) a kbvetkezét vdghatja a sze-
mébe: - Apdm! (...) azt a hdbordt, (...) nyomort, erkélcsi siillyedést ki okozta? En a tegezéssel, a tdnccal, vagy Te a ndd -
pdlcdval és a tilalomfdval?” (Az Est, 1928. dec. 1. idézi Frank, 2019. p. 63) A diskurzusnak ez a formija,
hangneme és érvrendszere mar a 20. szazadra jellemzd, ez az az Uj mentalitas, ami megkilonbozteti majd az Gj

szazadot a megel6z6 19. szazadtol.

Zarégondolatok

Térjlink vissza befejezésképpen egy gondolat erejéig az 1887-es vitara. Latnunk kell, hogy a diszkussziéban fel-
szé6lalo tanitdk pszicholdgiai ismeretekkel felvértezett, tajékozott, gondolataikat nyomdaképes formaban kifej-
t6, minden esetben érveket felsorakoztatd pedagdgusok voltak. Nem atlagos néptanitok, hanem a szé metafo-
rikus értelmében ,irastudd” emberek, akiknek pro és kontra is voltak meggy6z6 érveik. Mindennapi tanitotar-
saik ezzel szemben sokszor kiméletlenil nehéz munkakorilményeik kozepette, a térvény altal kiszabott 60 fés
vagy afolotti osztalylétszam mellett kiizd6ttek az orszag szamtalan pontjan a megélhetésért. Vélhetéen keve-
siiket érdekelte, hogy hogyan is all az id6 tajt az elméleti vita. Fogtak a palcajukat és itottek.
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Additions to the History of Beliefs about School Corporal Punishment in the
19th Century. A Debate from 1887

In my research, | aimed to interpret the arguments of a professional debate in Hungary in 1887 about the
usage of 'stick punishment' at school. | used the method of discourse analysis, embedded in the broadest
possible system of legal history and cultural history. Based on the discussion, | assume that the intellectual
fermentation that took place in the era also served as a basis for the transformation of school practice and the
role of the teacher. We are on a frontier in the change of mentality, at least one that may have had a decisive
effect on the way of thinking of a part of society. Around this time, part of the lay public was already
concerned about the issue of corporal punishment at school, and its critics mostly associated it with the
'backwardness' of Hungarian social life. My source was a paper called Néptanoda, published weekly by the
Pécs Teachers' Association from 1867 and functioned as a bulletin for the surrounding teaching associations.
Although, as we shall see, they fell short in numbers, there were still participants in the debate who voted for
the permanent abolition of the stick punishment as early as 1887. Albeit today's legislation is prohibitive on
corporal punishment, this method of education, which has provoked much controversy, has not yet
disappeared entirely from daily practice or the mentality of educators.

With my study, | would like to contribute to the understanding of the argument system of the previous
discourse in this regard.

Keywords: 19th century, corporal punishment, elementary school, elementary school teacher,
discourse analysis




Pedagogusok, pedagogusjeloltek és tanulok viszonyulasa a
fegyelmezéshez, avagy amit a vonatkozo jogszabalyi
rendelkezésekrél tudnak és gondolnak
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A tanulmdny egy kétszakaszos iskolafékuszu jogi attitlidkutatds eredményeit szintetizdlja, amelyen beliil az iskolai fe-
gyelmezésre, illetve a pedagogusok, pedagogusjeldltek, valamint a tanuldk fegyelmezéshez valé viszonyuldsdra fo-
kuszdl. Mindkét kutatdsi szakaszban kérdbives médszert alkalmaztunk, amelyben tandrok és tandrjel6ltek jogi jelen -
ségekhez fliz6d6 viszonydt vizsgdltuk, illetve azt, hogy sziikségesnek érzik-e, hogy a képzésiik sordn részletesebben
tanuljanak az iskola mint intézmény jogi kérnyezetérdl. A kutatdsokbdl az dertiil ki, hogy a tandrok és a tanuldk is el-
sésorban fenyegetd, nehezen értheté funkcidju jelenségként értékelik a jogrendszert, ugyanakkor a gyermekjogokhoz
pozitiv értékeket tdrsitanak. A hdzirendet a tanuldk is a rend fenntartdsdnak eszkozeként értékelik. A szaktdrgyi fe-
gyelmezés korében kirajzolodo f6 mintdzat a fegyelmezési eszk6zok hidnya, illetve az elégtelen osztdlyzat mint fegyel -
mezési eszkoz alkalmazdsa annak ellenére, hogy ezt maguk a tandrok is aggdlyosnak tartjdk. A vizsgdlat tovdbbi ered -
ménye, hogy bemutatja: mind a pedagdgusok, mind a pedagdgusjelltek oldaldrél igény mutatkozik arra, hogy az is-
kolai jogrendszerrdl sz6l6 oktatdsnak helye legyen a tandrképzésben.

Kulcsszavak: fegyelem, magatartasi problémak kezelése, jogi tudatossag, tanarképzés, attitlidok, hazirend

Bevezetés

A tanarképzés soran az egyik leggyakrabban felmerilé kérdés, hogy milyen lehetéségei vannak egy tanarnak,
ha egy vagy tébb tanulé viselkedésével zavarja az éra, foglalkozas menetét vagy tarsait akadalyozza a koncent-
ralasban, orai, foglalkozasi tevékenységei végzésében. A kérdés hétkdznapibb mddon ugy vetédik fel, hogy mi-
lyen fegyelmezési lehetéségek és eszkdzok allnak rendelkezésére. Ehhez szorosan kapcsolddik a kezd6 tanarok
gyakori félelme, mihez kezdjenek, ha nem tudnak fegyelmezni az 6ran. A tanarjeléltek tisztdban vannak azzal,
hogy nincs egy altaldnosan alkalmazhaté mddszer, de azért a j6 tanacsokra mindig nyitottak a fejlédni vagyok.
A fegyelmezés egy szintén fontos eleme, a mar-mar kdzhellyé valt axidma, hogy a tanar a személyiségével dol-
gozik, ez azonban azt is jelenti, hogy karakteridegen eszkdzdket nem lehet hasznalni. A szakirodalom ugyanak-
kor kiemeli, hogy a szerepviselkedés formalja a személyiséget, és vissza is hat ra (Kollar & Szabé, 2004).

A fegyelmezés annak ellenére kiemelt kérdés a tanarjeldltek és a tanari palyan mikoédék koézott, hogy a kor -
szerl pszichologiaban (neveléslélektan) a fegyelmezés mar tulhaladott megkdzelités (példaul Bredacs, 2018).
Ellentmondas latszik tehat az elmélet és a gyakorlat k6z6tt. Ugyanakkor nem csupan a tradiciondlis beidegz6 -
désnek tudhaté be, hogy a pedagdgusi gyakorlatban a fegyelmezés még mindig alapveté eszkozként van jelen.
Ezt az elmélettel ellentétes vagy azt nem kovetd gyakorlatot erésiti a jogi keretrendszer, amely részletesen ki-
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munkalt szabalyrendszerét adja a fegyelmezésnek egészen a legalapvetébb elemektél a fegyelmi targyalas
részletes szabalyozasaig. Maga a nemzeti kdznevelésrél szolé 2011. évi CXC. torvény (a tovabbiakban: Nkt.) a
tanuld kotelességeként hatarozza meg, hogy egyebek mellett fegyelmezett magatartdssal tegyen eleget tanul-
manyi kételezettségének [Nkt. 46.§ (1) bek. b) pont], késébb fegyelmezési eszk6zrél beszél [Nkt. 54. § (1)
bek.], és kiilon fejezetet szentel a tanuldk fegyelmi felel6sségének (Nkt. 32. cim), amelynek tovabbi részletsza-
balyait rendelet rogziti." Ez utébbi azt is elirja, hogy a nevelési-oktatasi intézmény hazirendjében kell szaba-
lyozni masok mellett a fegyelmezé intézkedések formait és alkalmazasanak elveit. Mindebbdl lathato, hogy a
jogalkotd a fegyelmezésre nem csupan létezd jelenségként tekint, de azt szlikséges, elvart és alkalmazandé
eszkozként irja el6 a pedagogusok és az intézmények szamara.

A jelen tanulmanyban arra keressik a valaszt, hogy milyen kiilsé kérnyezeti tényezék hatnak az iskolak min -
dennapjaira, a falakon beliil a pedagdégusok és a tanuldk tevékenységére az o6rak, foglalkozasok menetének ter-
vezése és fenntartasa soran. A kérdéshez - minthogy a fokuszban a fegyelem, a fegyelmezés all - az iskolan
bellli személykozi konfliktusok feldl kézelitlink. A tanulmanyban egy iskolafékuszu jogi attittidkutatas két sza-
kaszanak eredményeit felhasznalva mutatjuk be, mit tudnak, illetve miként vélekednek a vizsgalatba bevont
pedagogusok, tanarjel6ltek és tanuldk a fegyelmezés jogi hatterérél. A kutatas elsé szakasza (Kormos, 2021)
tagabb kontextusban vizsgalta a joghoz valo viszonyulast, de az ott kapott valaszok kozott is kiemelten utaltak
a valaszadodk a fegyelmezés kérdéskorére. A tanulmany elsé részében attekintjiik a fegyelem, a fegyelmezés és
ezek jogi keretrendszerét targyalé fontosabb szakirodalmat, amelynek segitségével az elméleti megfontolasok

és a gyakorlati megvalésulas is 6sszevethetévé valnak.

Az iskolai fegyelem és fegyelmezés elméleti keretei

Ahogy a hagyomanyos viselkedésnormak felbomlani latszanak (Fukuyama, 2020), a csalad szerepe csokkeni
inkabb reflektorfénybe keriilhet a tanarok nevel6 munkaja, aminek szerves része implicit vagy explicit médon
értve a konfliktuskezelés is. A konfliktuskezelés madja, eszkdzei nagyban fliggnek a konfliktus szerepl6itdl (ta-
nar és didk, tanar as tanar vagy didkok kozotti) és mértékétdl, gyakorisagatol. A legsulyosabb konfliktusok keze -
lése tulmutat a pedagogusi szinten, és formalizalt fegyelmi eljarashoz vezethet. Ennek eredményessége is vita
targya a szakirodalomban, az Egyesiilt Allamokban szamos tanulmany a kriminalizalédashoz vezet6 Gt elsé allo-
masaként rogziti, amennyiben az felfliggesztéssel vagy ,kicsapassal zarul” (Nagy, 2011; Rafa, 2019; Gerlinger,
2021). A fegyelmi eljarasok jogszabalyban tételesen rogzitett kereteibél és rendjébdl adddoé formalizaltsaga fel -
tehetéen elidegeniti ugyan a pedagoégust, egyszersmind segiti is abban, hogy ezt a fajta fegyelmezési eszkozt
ne tekintse mindennapi pedagogiai munkaja részének. A szakképzésben végzett kutatasukban Sagi és Sze-
merszki (2012) arra az eredményre jutottak, hogy a leggyakoribb maédja az érai rend fenntartasanak, hogy a
rendbonté beirast kap, azonban a fokozatok mar ritkan folytatédnak. A jelen tanulmanyban bemutatott kutata-
si eredmények alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy mindez 6sszefliggésben éallhat a tanarok joghoz valé vi-
szonyaval. Azaz a személyiségével dolgozo pedagdgus szamara a fegyelmi eljarasnak megagyazé formadlis, sza-
balyozott Iépések (figyelmeztetések, inték stb.) is idegenek mar.

Mindez azonban megerésiti a jog - fegyelmezés esetén is - fenyeget6 szerepét a tanarok percepcidiban
(Ronay & Kormos, 2021). Ha a mindennapi - osztalytermi - konfliktuskezelés természetét akarjuk megismerni,

1. A nevelési-oktatasi intézmények miikodésérél és a koznevelési intézmények névhasznalatardl szélo 20/2012. (VI 31.)
EMMI rendelet.




Neveléstudomany 2021/4. Tanulmanyok

a jogszabalyok erre vonatkozéan sem igazitjdk el pontosan a pedagogust. A pedagogia és a pszicholégia fent
vazolt trendjeivel szemben tébbnyire még mindig a klasszikus - hierarchia alapu, hatalmi nézépontu - fegyel -
mezés a mindennapok része, a kezd6 tanar is ilyen légkorben szocializalodik.

A tanarképzés soran egy hasznos, fegyelmezéssel kapcsolatos reflektiv kérdés hangzott el egy szeminariu-
mon arra a kérdésre, hogy hogyan lehet fegyelmezni: ,6nt kellene fegyelmezni, ha a sajat 6rajan venne részt (ti.
diakként)?” Mert el6fordulhat, hogy igen. Az éles paradigmavaltas soran nehezebb megtalalni olykor a régota
tanité kollegak és a fiatal tanarok kozott a kbzos hangot, a reflektiv tanarképzési modellbdl érkezé tanarjeldltek
sokkal magasabb fok 6dnmonitorozasra vannak sarkallva a képzés kiilonb6z6 pontjain.. A pedagogus-kompe-
tencidk - melynek formalasa a jelenlegi tanarképzés Képzési és Kimeneti Kévetelményeinek alappillére - a
reflektivitdst mint kiemelt szerepben |évé tanari tulajdonsagot hatdrozzak meg. Ezzel kapcsolatban Mori
(2014) ramutat Dewey és Schon elméletére, amelyben mig Dewey a tudatossaggal azonositja a reflektiv tani-
tast, a Schon nevével fémjelzett reflektivitas kitér a didkokra és a korabbi eseményekre valo reflektivitason tul
a tanarok sajat magukra torténdé reflexidira is. llyen modon a tanar e szerepben értékelni tudja, hogy a fegyel -
mezési eszkdzei mennyiben normarendszer-szerintiek, biztos minden esetben az akut problémara térténik-e
reagalas vagy képes-e elismerni, hogy dnfegyelmezésre is sziikség van és ez folyamatos figyelmet igénylé fel-
adat.

Simay (2010) etolégiai alapon értelmezi a fegyelmezést. Eszerint a tanar-didk viszonyrendszer hasonithato a
csoportdinamikahoz, amelyben a tanar tolti be az alfa szerepet (6 a ,falkavezér”), ezért hatalmi pozicidjabdl fa-
kad a fegyelmezés alapja: ,Az allati csoportokban ezt a szerepet hagyomanyosan az alfa-szereppel azonositjak,
mely tobbé-kevésbé a falkavezér szerepével tarsithatd. Az emberi tarsadalmak ennél nyilvanvaléan, és tudot-
tan tobb rétegliek, s kar is lenne egy, az egyben megfeleltetést keresni. Azonban mégis fellelheté valdszintileg
az Gsok etoldgiai 6roksége abban, hogy a didkcsoportok, osztalyok legtobbszor ,megvalasztjak” a vezetéiket.
Azokat a sokszor csak ,hangaddnak” nevezett tarsukat, aki egyfajta csapatvezetéként, igazodasi pontként sze-
repel. JOl lathatéan valamiféle tekintélyt kivivva, megszerezve és megtartva tarsai el6tt. Az iskola vilagan belil
alighanem valami hasonlé szerepre kellene a tanarnak is szert tennie, noha egyértelmiien nem valaszthat
ugyanabbdl a modszer-palettabdl, mely modszerek a spontan vezet6-kivalasztasban olykor szerepet kaphat-
nak.” (Simay, 2010, p. 60). Ugyanitt Simay (2010) arra is ramutat, hogy részben a mély torténeti beadgyazddas-
bél addddan, részben annak az iskolan tulmutato, altalanos tarsadalmi elfogadottsaganak kdszonhetéen a mai
napig visszatéré igény van az akar fizikai er6szakot is megvaldsito fegyelmezés irant. Egy modern tanarképzési
programban ez a fajta megkozelités nem talalhat helyet, a j6 pedagdgus ismérvei kdzt sosem taldlhatunk olyat,
aki alfa, vagy dominans. Ennek ellenére azt latjuk, hogy tovabbra is visszatéré vita targya, hogy még mindig fe-
gyelmezésrdl indokolt-e beszélni, és egyaltalan milyen maddszertannal érheté el a fegyelem (Fehér-Wargha,
2003). Mikézben a hazai iskolai (hazirendi) szabalyozasban a fegyelmezd intézkedések erds jelenlétét lathatjuk
(Kallai, 2012), addig tobb tanulmany is a mediacio, alternativ vitarendezés nem csupan hatékony konfliktuske -
zelési jellegére, de preventiv hatasara is kitér (Kovacs, 2012; Martonfi, 2012). Ligeti (2001) arra mutatott r3,
hogy ,a didkok viselkedését kiilsé kényszerbdl fakado fegyelem (tanari tekintély, sziléi nyomas), nem pedig a
dontéshelyzet és a valasztas lehet6ségébdl eredé felelésség szabalyozza. A didkok fegyelme nagyban mulik az
osztalyban tanité tanar fegyelmén” (Ligeti, 2001, p. 40). Ebben a megkézelitésben pedig a tanari személyiség
és ezzel 6sszefliggésben az osztalytermi (tanulasi) kbrnyezet hatasai is figyelembe veendék (Tokos et al., 2020).

Hogy a személyiségnek mekkora jelentésége van az altalunk is vizsgalt kérdésben, azt mar az 1930-as
években is kutattak. Egy korabeli nagy volumenil német vizsgélatban is megtalalhatunk olyan elvart személyi-
ségjegyeket, mint a viddmsag, a tlirelem, a baratsagossag, a megértés, az elfogulatlansag és az igazsagos oszta-
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lyozas. Ezek egyben a legkedveltebb tanarok jellemzéi (Ballér, 1983). Szamos vonas mellett, Sagi (2009) kuta-
tasaban a ,fegyelmet tart” is megjelenik, mint a j6 tanar fontos jellemzdje.

Ahogy Bear (2010) megfogalmazza, az autoriter személyiség(i tanar azzal, hogy magas elvarasrendszerrel és
kiszamithaté kérnyezettel m(ikodik, hatékony lehet ugyan az iskolai kérnyezetben, azonban sokszor az 6nfe-
gyelemre valo igényt kevésbé sikeresen tudja kialakitani, hiszen a tanar-didk kapcsolatbdl hianyozhat a meleg-
ség, az erGsebb érzelmi bevonddas.

Bear (2010, p. 2) a blintetések lehetséges alacsony hatasfokat a kévetkezokben talalja:

- az kerll el6térbe, hogy mit nem lehet csinalni, nem az, ami a helyettesité viselkedés lenne

- rovidtavon mukodik

- nem képes tobbtényezds valtozéként kezelni a didk adott viselkedését

- nem kivant mellékhatasokat eredményezhet (iskola, tanar, kozésség megutalasa)

- negativ tantermi légkort hoz létre

- aviselkedésformat megerdésitéen is hathat a bintetettre (kikildve az érarél nem is banja a diak, hogy
nem kell 6ran lennie)

A szakirodalom szintézise mentén sok magyarazatot, sok lehetséges elképzelést lehet Gsszevetni, de talan
az a legfontosabb egy pontos képhez, hogy gorcsé ala vegylik az oktatas aktiv szerepldit, 6k miképp itélik meg
a fegyelmezés kereteit.

A pedagdgus hivatast egyrészt meghatarozza a tanarra nehezedé parhuzamos jogszabalyi és etikai kdvetel -
ményegylttes. Azaz, hogy mikdzben teljesiteni kell a jogszabalyi kotelezettségeket, az etikai kdédexszel 6ssz-
hangban folyamatosan teljesitenie kell a hivatasbol adédoé elvarasokat, ami azzal is 6sszefligg, hogy magatarta-
sa példaadd, vagy ilyen kellene hogy legyen a tanuldk szamara (Rénay, 2018a).

A fegyelmezés nevelési kereteinek meghatarozasat jelentésen befolyasolja a nevelés szekularizacioja és ez-
zel az erkolcsi sztenderdek pluralizalédasa (Palvolgyi, 2009). A mai modern pedagdgiai tudomanyos megkézeli-
tés nem fogadja el a tisztan vallasi vagy filozofiai alapa kovetelményallitast. Ugyanakkor ez nem szembenallast
vagy a korabbi elvek teljes elvetését jelenti, hanem egy komplex, gyakran mas alaprél induld, de azonos cél felé
tartd értékkovetelmények kbzos rendszerbe szervezését. Palvolgyi (2009) ez alapjan harom kulcselemet azo-
nosit: az emberi élet és méltdsag védelmét, az emberi kdrnyezet és kozdsség védelmét, valamint az ember al -
kotasainak és javainak védelmét.

Nem nehéz észrevenni a parhuzamossagot az alapvetd jogi szabalyozasokkal. Mikézben az emlitett fogal-
mak szamos jelentéskapcsolatban hasznalva altalanos erkodlcsi parancsként is értelmezheték és alkalmazottak,
a nemzetkozi és a nemzeti szabalyozas ugyanigy nevesiti ezeket, és normativ tartalommal ruhazza fel, ami
adott esetben allami kikényszeritést is maga utan vonhat. E fogalmak jogszabalyként egyuttal keretként, illetve
szamos tovabbi jog és kotelezettség forrasaként is funkcionalnak, ami tovabbi jogi szabalyozashoz, részletsza-
balyok sokasagahoz vezet, amelyek kozotti eligazodas, a szabalyok megértése, felismerése, alkalmazasa, illetve
a szakérté bevonasa sziikségességének realizaldsa csak minimalis jogi ismeret birtokaban varhaté el (Ronay,
2020). A pedagdgus feladata e korben kettds: egyrészt eljutni ezen minimalis felkésziltség allapotaba, illetve
ennek ismeretében, azzal 6sszhangban koherensen viselkedni a tanuldk el6tt is. Masrészt kozrem(ikédni a ta-
nuldk jogi szocializaciéjaban, nota bene nevelésében. Az mas kérdés, hogy vajon akar a pedagdégusképzés és -
tovabbképzés milyen lehetéségekkel rendelkezik ehhez, milyen segitséget tud nyujtani ebben, a jogi nevelés,
ennek informalis és nemformalis Gtjainak megtalalasaban. llletve ugyanigy: vajon mennyiben tdmogatja ebben
a tanart az intézmény, illetve altaldban a pedagdégusok tovabbfejlédésének rendszerszabalyozasi kornyezete
(Szivak et al., 2019).
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Az iskolai konfliktusok kezelésének kulcsa a Palvolgyi (2009) altal is azonositott emberi élethez és mélto-
saghoz vald jog tisztelete, amelyrél Ronay (2018a) azt mondja, hogy az ,a jogszert és etikus tevékenység ve -
zérfonala” (Ronay, 2018a, p. 128). Ez az alapjog meghatarozhatja a konfliktuskezelés korlatait és helyes iranyait
is, hiszen ez azon pedagogiai magatartasformak egyike, ahol a leggyakrabban kovet el a pedagdgus jogsértést,
a megalazé blntetéssel, fegyelmezéssel sértve meg a tanulé emberi méltdsagat (Rénay, 2018b). Masrészt ha
ehhez az elvhez igazodé magatartasra szocializaljuk a leend6 pedagodgusokat, az elejét veheti a késébbi konf-
liktusoknak. Marpedig a fegyelmezés kiilonb6zé szinterei gyakran magatol értetédének hatnak, példaul maga a
hazirend vagy az arra hivatkozé pedagoégus, amikor megtiltja a tanuldnak, hogy az dra alatt kimenjen a mosdé-
ba. Talan ennek értékeléséhez nem is kell ismerni a vonatkozod jogszabalyokat, ugy érezziik, hogy a tilalom
helytelen. Ha azonban az adott tanulét mar tobbszor rajtakaptdak a mosdéban dohanyzason, akkor sokkal ke-
vésbé tlinik jogtalannak a szigoru tiltas. Mikézben akar az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata, akar a Polgari
és Politikai Jogok Nemzetkozi Egyezségokmanya vonatkozo rendelkezéseit vizsgalva latjuk, hogy az emberi ko -
z0sség tagjainak velesziiletett méltésaga, valamint egyenlé és elidegenithetetlen jogai jelentik a szabadsag, a
vilagbéke és az igazsagossag alapjat. Ugyanigy, Magyarorszag Alaptorvénye deklaralja, hogy - minthogy az or-
szag demokratikus jogallam - az ember sérthetetlen és elidegenithetetlen alapvet6 jogait tiszteletben kell tar -
tani, tovabba, hogy Magyarorszag elismeri az ember alapvet6 egyéni és kdzosségi jogait. Ezen tuilmenden az
Alaptorvény Il. Cikke kimondja az emberi méltosag sérthetetlenségét és azt is, hogy ezen alapjog minden em -
bert megillet. Az Alapt6érvény hivatkozott rendelkezései lIényegében a tobbi alapjog forrasai (lasd XV. Cikk: A
torvény el6tt mindenki egyenlé. Minden ember jogképes. Magyarorszag az alapveté jogokat mindenkinek bar -
mely megkilonboztetés, nevezetesen faj, szin, nem, fogyatékossag, nyelv, vallas, politikai vagy mas vélemény,
nemzeti vagy tarsadalmi szarmazas, vagyoni, sziiletési vagy egyéb helyzet szerinti kiilonbségtétel nélkil bizto-
sitja.). Amikor tehat a pedagdgus az iskolaban tevékenységét végzi, ezen nemzetkodzi és nemzeti szabalyozas
betartasaval teheti azt. Mindaz, ami latszélag csak pedagodgiai alapon elvart és kévetendé, valéjaban jogszerd
is. Avagy megforditva, a fegyelmezés soran nem csupan neveléselméleti szempontbdl elfogadhatatlanok bizo-
nyos megatartasok, de egyuttal azok altal jogszabalysértés is megvaldsulhat (Rénay, 2018a, 2018b, 2019).

A fegyelmezés tehat az el6bb emlitett alapjogi kontextusban két szerepben is megjelenik. Egyrészt akkor,
amikor a fegyelmezdé beavatkozast kivalté magatartas valamely alapjogot - az emberi méltdsag sérelmét szinte
mindig megvaldsito, illetve emellett az emberi élethez (annak részeként az egészséghez), az egyenlé banas-
modhoz (v6. diszkriminacio tilalma) valé jogot vagy személyiségi jogokat - hogy csak a leggyakoribb eseteket
emlitsiik - sérté cselekedetben nyilvanul meg. Ekkor a fegyelmez6 pedagdgus mint példaul a sértett tanulo
alapjogait védd, az azokat korlatozé masik tanulod e tevékenységének abbahagyasat kikényszeritd, azt szankci-
onalo személy Iép fel. Ebben az esetben tehat a fegyelmezés az emlitett alapjogokkal 6sszhangban, azok érvé-
nyeslilését biztositva valdsul meg. Azonban a fegyelmezé eszk6zok gyakran éppen maguk valnak alapjog sérté-
vé, igen gyakran (itkdzve a ,fegyelmezendd” tanulé emberi méltdsaghoz valé vagy mas alapveté jogaba. llyen-
kor a fegyelmezés negativ szerepet tolt be (Ronay 2019). S nem ritkdn egyszerre van jelen mindkét szerepben.

Gibson és Caldeirra (1996) huszonét évvel ezel6tt még azt talalta, hogy a jogi attit(id és a szociodemografiai
valtozok jelentés része kdzt nincs 6sszefliggés. Ebbdl az a kbvetkeztetés is levonhaté volt, hogy az eltéré lehe -
téségek, adottsagok kozott él6 tanuldk joghoz vald viszonyai sem térnek el szamottevé mértékben. Az elmult
negyedszazadban azonban a vilag jelentésen megvaltozott. Fukuyama (2020) ugy latja, hogy megszokott tarsa-
dalmi kérnyezetiink dinamikus és radikalis atalakulasa kikezdte az addig szilardnak gondolt demokratikus kere -
teket és a digitalizacio, a globalizacié olyan atalakulast eredményezett, amely a gyermekek szocializaciéjat is
szignifikdnsan befolyasolja. A valtozas érinti a csalad funkcidjat is, pontosabban azt, hogy mennyiben képes a
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korabbi szerepét betoltve a megvaltozott kériilményekbdél adédé kihivasokra a gyermekeket felkésziteni. Kér-
dés, hogy az igy keletkezett (rt a virtudlis kozosségek vagy az iskola képes-e betodlteni. Ronay és munkatarsai
(2021) arra hivjak fel a figyelmet, hogy az iskolara harul a szerep - mert valéjaban az iskola rendelkezik (vagy
kellene, hogy rendelkezzen) e képességgel, hogy ezen egyenlétlenségeket helyre billentse, koztik potolja a
joghoz valé viszony formalasat is. Ennek kulcsa pedig nem a formalis tételesjogi tanitas (amely iskolai kozegben
kétséges hatékonysagu lehet), hanem a jogi kultura elterjesztése informalis és nem formalis utakon, amelyeken
végig haladva a pedagoégusok és tanuldok egyarant képesek felismerni a megélt élmények jogi vonatkozasait is
egyfajta attitidformalast valésitva meg (Ronay et al., 2021). Ehhez pedig valddi és relevans tapasztaldsi folya-
matra van sziikség (vo. incidental learning) (Marsick & Watkins 2001).

Mindennek a fegyelmezés szempontjabadl kettés jelentésége van. Egyrészt a fejlett jogi kultdraval rendelke -
z6 fiatalok tiszteletben tartjadk egymas és a pedagodgusok jogait, elfogadjak a kézosségi normakat és ezaltal
csokken azon esetek szama, amikor a pedagoégusi beavatkozas sziikségessé valik. Masrészt a pedagogus sem
csupan szakmai meggy6z6désbdl, de jogi kulturaja részeként az 6sszes tanuld - beleértve ebbe a normasérté
személyt is - jogait tiszteletben tartva jar el, igy a sziikséges tanari interakciék mentesek maradnak az alapjog

sérto jellegtol.

A kutatas modszere

A szerzé aldbbiakban bemutatott kutatasa két pillérre épiil, egy 2020-ban késziilt kismintas kutatasra, illetve
egy 2021-ben késziilt kiegészité tovabbi kutatasra, amelyek altaldban vonatkoztak az iskolai szereplék jogi vi-
szonyulasara. A jelen tanulmanyban ezen két kutatas eredményeibél a fegyelmezésre, fegyelemre vonatkozéak
szintézise kerll bemutatasra.

Az elsé pillér kérdéive tanarok és tandrjel6ltek altalanos attitlidjét és jogi ismereteit volt hivatott feltérké-
pezni, ehhez egy qualtrics kérd6ivet hasznaltunk. Ebben a kérdéivben személyes adatra nem kérdeztiink r3,
alap hattérvaltozoként a valaszadé tanarjel6lti vagy tanari statuszat alkalmaztuk. Azért ezt a megoldast valasz-
tottuk, mert a kérdbivet megel6z6 beszélgetések kapcsan deriilt ki, hogy a tanarok nem szeretnének olyan jel-
legli informaciot kiadni, ami visszavezethetd lenne arra, melyik intézményben tanitanak, ezért a végleges kér -
déiv nem tartalmazott arra vonatkozé kérdést, hogy a kitolté milyen fenntartasu intézményben tanit.

A tanarjel6ltek azonos egyetem 6tddik évében tanuld, a szaktargyi tanitasi gyakorlatot elvégzett hallgatok
voltak. A valaszadd tanarok szamos alhattérvaltozéval rendelkeztek az iskola tipusa és fenntartdja szerint. A
kérdéivvel tobb szaz potencidlis valaszadot kerestlink meg, a kitoltést azonban csak tobb mint 80-an kezdték
meg és alig tobb, mint fellik, 44 f6 fejezte is be.

A kérdébivek a valaszaddk mint tanarok a jogi jelenségekhez fiz6d6 viszonyat kivantak feltérképezni. Kivan-
csiak voltunk arra is, hogy mit gondolnak a jévend6 pedagdgusok jogi tanulmanyairdl, azaz indokolt-e, sziiksé -
ges-e, hogy részletesebben tanuljanak az iskola jogi kérnyezetérél. Emellett rakérdeztiink arra is, hogy tanar-
képzésiik alatt volt-e olyan kurzus, amelyben vagy amely részeként jogi vonatkozasu témardl tanultak. A kérd6-
iv nyitott kérdésekkel indult, majd par Likert-skalan értékelhet6 kérdés kovetkezett. Az ezekre adott
valaszokbdl korabbi tapasztalataik, illetve elvarasaik és megadott iskolajogi keretek tudasaban l1évé bizonyossa-
guk volt vizsgalhaté. A kérdések felépitése az Oppenheim-féle (1966) funnel approach maédszertanat alkalmaz-
va a legtagabb kérdéstél fokozatosan haladva egyre specifikusabb, konkrétabb kérdések kovetkeztek. Iranyi-
tott kérdést egyetlen esetben alkalmaztunk a koncentraltabb valaszadas érdekében, arra térekedve, hogy a
mentdlis lexikonbdl leghamarabb el6hivhato valaszok legyenek meghatarozéak. Emellett alkalmaztunk két szi-
tuativ kérdést is, amelyek jellemzé iskolajogi problémakhoz kapcsolddtak. Ezek egyike kifejezetten egy tipikus
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fegyelmezési dilemmara vonatkozik - hogyan itélik meg a fegyelmezé elégtelen hasznalatat az oktatas soran -,
a jelen tanulmany ezt a részelemet targyalja.

A masodik kérddivet egy nem févarosi technikum és szakképzé kozépiskola didkjaihoz juttattuk el. Ez szin-
tén a jogi attit(idok feltérképezését célozta, azonban ez reflektalt mar 2020-as eredményekre is. Az elsé pillér-
hez tartozo tanari kérdéivbél az dertilt ki, hogy az iskola jogi keretei kdzil a hazirended vélik legjobban ismerni,
igy fontosnak tartottuk megvizsgalni a didkok attitlidjét a hazirenddel kapcsolatban, illetve Gj kiegészité f6-
kuszként az Egyesiilt Nemzetek Gyermekjogi Egyezménye jo tampontként szolgalt a kutatasban. Ebben a kuta-
tasban résztvevoknek az életkoron és nemen tul egyediili tovabbi valtozé az intézménytipus volt (hogy ti. tech-
nikumban avagy szakképzésben tanulnak-e).

A didkoknak szant kérdéiv kitoltésében résztvevéknek be kellett szamolniuk arrél, hogy altalaban pozitiv
vagy negativ konnotaciot kdtnek a gyerekjogok fogalmahoz, a jogok vagy kotelességek kettésségében melyiket
tartjak fontosabbnak iskolai kornyezetben, illetve a kérdéiv kitért arra is, hogy meglatasuk szerint minden gyer-
mek egyenlé jogokkal rendelkezik-e. Tovabbi zart végl kérdés iranyitotta a figyelmet arra, hogy el tud-e kép-
zelni olyan iskolat, ahol tobb jog illeti meg a tanulodkat, illetve, hogy lehetséges jogsériilés esetén kihez fordul -
nanak az alabbi lehetdségek koziil: osztalytars, szlls, egy tanar, akiben bizom, osztalyféndk, szakember (pszi-
cholégus, csaladsegité stb.) mentor. A nyilt végli kérdésekben a hazirend sziikségességét kellett sajat
szavaikkal megfogalmazni, illetve arra kellett kitérni, mit gondolnak, hany gyermekeket kiil6n is érint6 jogsza-
baly lehet, és ezek vajon hol vannak rogzitve. A kérddiv kiegészilt arra vonatkozé kérdésekkel is, hogy a tor-
vény szerint a tanarok vagy gyerekek rendelkeznek-e tobb joggal. Itt méd nyilt annak vizsgalatara is, hogy a ta-
pasztalataik alapjan eltér-e a valaszuk, azaz nem a térvény szerint, hanem a valésagban hogyan itélik meg a jo-
gok aranyat.

Eredmények

Az els6 felmérés eredménye a szaktargyi elégtelen fegyelmezési eszkdzként valé hasznalatanak tipikus problé-
majat tarta fel. Az eredményekbdl kitlint, hogy a valaszadé pedagodgusok (jeloltek) tudjak vagy legalabbis érzik
a szaktargyi elégtelen fegyelmezési eszkdzként alkalmazasanak helytelenségét. Ugyanakkor arra nem mindig
tekintenek jogsértésként, vagy ha igen, akkor nem lévén mas eszkéziik kénytelenek alkalmazni, eszkdztelennek
érezve magukat.

A kérdéiv Likert-skalaira adott valaszokbdl ugy tlinik, hogy a valaszadok leginkabb a hazirendet illetéen ér-
zik magabiztosnak a tudasukat, ezt a munkakoari leirds és a pedagogiai program ismerete kdvette, mig a legke -
vésbé az intézményi strukturak atalakitasat érinté szabalyok (4.41) és az (] képzési és kimeneteli kovetelmé-
nyekrdl (5.82) szerzett tudas terén voltak magabiztosak.
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1. dbra: Tandrok és tandrjeléltek tuddsa iskolai jogi dokumentumokrdl (Sajdt szerkesztés)

Lathato, hogy a valaszadok kdzoétt nincs szignifikans kiilonbség aszerint, hogy tanarok vagy tanarjeldltek
voltak. Egyedil a kdzneveléssel kapcsolatos szabalyoknal latunk egy fordulatot (megcserélédik a magasabb
szamot mutatdk csoportja), majd ezen ponttdl ismét ardnyosan halad. Bar pontos adatokkal nem rendelkezlink
ennek okaival kapcsolatban, figyelembe véve a rendszerszabalyozasi kornyezet valtozasait, ugy véljiik, hogy
erre magyarazatot a strukturalis és dgazati reformok adnak, azaz, hogy a gyakorld tanarok mar tobb valtozast
atéltek (példaul koznevelés, szakképzés atalakitasa), mig a jeloltek a jelenlegi szisztémaban szocializalodtak, igy
azt ismerik magabiztosabban.

Az alabbi tablazatban 6sszegylijtott szemelvényekbdl lathatd, hogy mikdzben a valaszaddk elismerik az
elégtelen osztalyzat fegyelmezési eszkdzként alkalmazasanak aggalyos mivoltat, azt nem azonositjak jogsza-
nak” minésiti az e szabalyra hivatkozast. Itt az a lehetéség is felmerlil, hogy a valaszadé vagy kilép abbdl a pozi-
ciobol, amelyben egy jogilag szabalyozott intézmény szerepldjeként a felelés és szabalykdveté magatartas a
kolcsonos tisztelet, illetve az érdekvédelem és mindségbiztositas alapjat képezhetné, hanem 6nmagara mint
maganyos szerepldére vonatkoztatja a szituaciot.

Elégtelen, mint fegyelmezési eszkoz példaja

,Elméletben igen, a gyakorlat sokszor eltér sajnos.”

LAzt tudtam, hogy helytelen, de azt nem, hogy jogszabalyt
is sértenék vele, inkabb azt, hogy nem etikus.”
,Ez szérszalhasogatas, de persze tisztaban vagyok vele.”

1. tablazat: Szemelvények az els6 kérd6ivbil

A 2. dbra mutatja a szabadszoveges valaszokban (amely arra vonatkozott, hogy a valaszadéknak mi jut
eszlikbe a jogral), hogy alapvetéen a negativ jelentéstartalmu kifejezések dominalnak, azonban a leghangsulyo-
sabban a fegyelmi, harmadik helyen a fegyelmezés jelenik meg. (Az egyes szavak, kifejezések mérete az emli-
tés szamaval aranyos.) Ez fontos tanulsag, ugyanis ez egyrészt azt mutatja, hogy a fegyelmezés kdzponti kér-
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déskor a tanarok és tanarjeloltek gondolkodasaban, és a jogi szabalyozas kapcsan alapvetéen erre gondolnak
és nem a jogokra (sem a sajat, sem a tanuléi jogokra). Masrészt mikozben a jogrol a fegyelmezésre asszocial -
nak, forditott irAnybol, azaz a fegyelmezés eszkdzeinél a jogszer(iség igénye mar nem merdil fel.

osztalykirandulas
viselkedes
tanulé erettsegikinagasok
isko|énISkO|alp|dlak_Ct)k fole
stb anulo
eljaras ,fegyelmlvallcl) :
bantalmazas nianyzasok
fegyelmezésosztalyzas
iskolakezelésediak

szervezese
gyermekvédelem

2. dbra Széfelhé az iskola jogi kérnyezetét vizsgdlo nyitott kérdés vdlaszaibdl (Sajdt szerkesztés)

A masodik kutatasi fazis 164 tanuléi adatkozléje nagy merités a kutatas folytatasahoz, az itt kapott eredmé-
nyek fontos dolgokra hivjak fel a figyelmet.

Ugyan kutatoi elvarasokkal, illetve korabbi kutatasi eredmények tiikrében meglepé mddon a gyerekjog kife-
jezés a tanulok tébb mint 70%-ban pozitiv konnotacidkat hiv eld, az iskolai kérnyezetben a jogok és kotelessé -
gek legaldbb egyenldé szintli megjelenése nincs jelen a valaszokban, a kitolték tébb mint 60% itéli meg ugy,
hogy a kotelességek gyakrabban kerlilnek elé. Ez egyébként korrelaciét mutat a 2. dbraban bemutatott tanari
asszociaciokkal.

Az adatkozldk tobb mint haromnegyede (83,4%) Ggy érzi, hogy minden gyermeket egyenlé jogok illetnek
meg, ezzel egyltt szintén majdnem hiromnegyede (69,8%) el tud képzelni olyan iskolat, ahol tobb jog illeti

meg a tanulékat.

Ha ugy érezném, hogy sérul valami jogom, kinek szolnék elészor?
162 responses

@ osztalytars

® szils

@ egy tanar, akiben bizom

@ osztalyfénok

@ szakember (pszicholégus,
gyermekvédelmi szakember)

@ mentor

3. dbra Tanuldk preferencidi jogsérelem esetén a potencidlisan tdmogatdst nyujtok k6zott (Sajdt szerkesztés)
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Lehetséges jogsériilés esetén - ahol ugyan nincs meghatarozva, hogy kifejezetten iskolajogi a kérdés, de a
jogsériilés magaban foglalja az iskolan bellil megvaldsuldkat is, és a kérddivkitoltés iskolai kbrnyezetben tor-
tént, - azt lehet latni, hogy a sziil6 csak néhany szazalékkal el6zi meg az osztalyfénokoket, akiket jelentds le -
maradassal ugyan, de az osztalytarsak kévetnek.

Az intézményben jelen lévé mentorprogram - melynek elsédleges célja a lemorzsolédas csokkentése -
szintén magasabb szamot mutat, mint a ,szakember”. Ebben természetesen kozrejatszik az is, hogy a mentorta-
narok minden esetben a tanuldikhoz vannak rendelve, illetve, hogy a valaszaddk intézményében a mentalhigié-
nés ellatds meglehetésen alacsony, négy intézményre jut egy pszicholdgus, nincs is lehetéség egy tobb mint
ezer f6s iskolaban ,reklamozni” a pszicholdgust, ha egy héten egy nap van jelen az iskolaban.

Azzal a nyilt végl kérdéssel kapcsolatban, hogy vajon hol vannak rogzitve a gyermekjogok, a legfontosabb
eredmény, hogy nagyszamu olyan valasz jelenik meg a mintaban, ami tanuldk és jogok tavolsagara hivja fel a fi-
gyelmet. Ezek koziil néhany:?

e 2 hivatalban,

e arendszerbe,

e atorvénykonyvben,

e iskolai titkarsag,

e birdsag,

e intézményekbe,

e igazgaténal,

e minisztériumban,

e parlamentben,

e sehol, mert nem térédnek ezekkel, szabalyokban,
e szerintem egy kdnyvben,
e renddrségen,

e valamilyen irodaba,

e hazirend,

e valami papiron.

Természetesen a kapott valaszok mentén tovabbi vizsgalddasra lenne sziikség, hogy pontos latleletet kap-
hassunk, azonban érdemes megfigyelni, hogy szamos valasz valamilyen hatdsaghoz, egyes esetekben biinte-
tésvégrehajtashoz kotott. Jellemzé még a nem vildgos megfogalmazas, a ,hivatal” mint olyan, illetve a ,valami
papiron”, amely hasonld indittatasbol szulethetett.

Jelen tanulmany szempontjabdl a legfontosabb kérdés talan, hogy miért lehet sziikség hazirendre. Az erre
kapott valaszok koziil a harom legmagasabb gyakorisagu valasz az alabbi volt:

1. aziskolai rend fenntartdsa miatt 11,6%

2. akdosz elkeriilése miatt 9,8%

3. nem tudja, miért van rd sziikség 7,3%

Néhany példa a széveges valaszokbdl arra a kérdésre, hogy miért lehet sziikség hazirendre:*
e Mert nagyon rossz dolgok térténének meg ha nem lenne
e Hvedjuk egymast ne arcsunk egymasnak senkinek ne essenbaja

A viélaszokat a valaszaddk altal hasznalt helyesirasi formaban kozoljik.

A nyelvi szempontbdl problémas megfogalmazasok egy része a mobiltelefon alkalmazasa és az arra jellemzé nyelvhasznalat
jellegébdl is adédhat.
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¢ Fegyelem szempontjabdl (2x)

e Mert hogy ne legylink elkanaszodva

e Betartani a szabalyokat

e Mert ha nem lenne akkor valoszinuleg felfordulas lenne es mindenki azt csinalna amit o szeretne
nem pedig azt amit illik

e A minimalis rend és fegyelem megtartasanak érdekében sziikséges. Viszont azok a gyerekek akik
nem akarjak betartani vagy tulajdonképpen szarnak ra azok tgy is megszegik.

e Hogy pl ne issék szét a didkok a tanarokat vagy pl ne legyen olyan az iskola kérnyezete mint a
getto

e Hogy a diakok betartsanak mindent

e Hogy nyugton legyenek a tanulok es kordaban tartsak oket

e Ugy nem fogja komolyan venni az iskolat

o Azért hogy a didkok ne csindljanak azt amit csak akarnak.

e Ne fajuljanak el a gyerekek, es fegyelemben.

o Azért, hogy ne szabaduljon el a pokol

e Hogy ne alljon romokban az iskola meg ne legyenek hulldk

Ugyan a hazirend a legtébb esetben top-down értelmezésben, feliilrél jové, didkokat korlatozo eszkozként
jelenik meg, a valaszaddk kozil egy kiemeli, hogy példaul ne (issék szét a didkok a tanarokat. Mint ahogy érde-
mes ramutatni arra is, hogy a 164 tanulobadl csupan egy értelmezi Ggy, hogy a hazirend kélcséndsen biztosit jo-
gokat a tanaroknak és tanuldknak egyarant.

A biztonsagos kdzeg megteremtése, a transzparencia, a minéségbiztositas, az egyenléség biztositasa és eh-
hez hasonlé fogalmak nem jelentek meg a valaszok kézott. Ugyan a kdosz elkeriilése utalhat biztonsagos kor -
nyezetre, de mint nyelvész, nagyon fontosnak tartom a megfogalmazast is, és minden esetben negativ megkd-
zelitésben keriilnek el az adott attit(idok, azaz a hazirend a fegyelmezés legfébb hivatkozasi alapjava valik.

A tanuloi kérdéiv eredményei 6sszecsengenek a kutatas elsé fazisaban kapott tanari valaszokkal: a jogok
valamiféle fels6é hatésaghoz kothetd intézményként és a fegyelemsértés szankcidjaként élnek mind a tanarok,
mind a didkok tudataban. Azaz a tanuldk a sajat nézépontjukbdl ugyanazt a funkciot tarsitjak a joghoz, amely a
tanarok esetében a fegyelemkozpontu megkozelitéshez vezet.

Osszegzés

Osszességében azt latjuk, hogy a tanarok és a tanuldk a jogra egyarant valamiféle fenyegetd, a jogsértéseket
elkertilni hivatott, de sokszor terhes és nehezen atlathaté funkcidju tavoli jelenségként tekintenek. A fegyelem,
fegyelmezés és a fegyelmi eljaras vagy az azokhoz tarsithato jelenségek mindkét valaszadéi csoportban koz-
ponti szerepet toltenek be. A kis elemszamu vizsgalat alapjan ugyan tulsagosan messzemené kovetkeztetése -
ket nem vonhatunk le a teljes pedagdgus populaciora nézve, mégis felfigyelhetiink egyfajta tendenciara: a je-
len kutatasba bevont tanarok érzik ugyan, hogy a fegyelmezési eszkdz (vo. elégtelen osztalyzat) nem aggaly-
mentes, de a jogsértd jellegének nincsenek tudatdban. A szakirodalom pedig arra is ramutat, hogy a
pedagogusi szocializaciéban a fegyelem és fegyelmezés kézponti helyet foglal el és habar a pedagégusok eljut-
hatnak oda, hogy a klasszikus eszk6zok tulhaladottsagat felismerjék, arra eszkoztelennek érzik magukat, hogy
ehelyett mas, korszer(i megoldasokat valasszanak.

Az eredményeket érdemes Gsszevetni az Oktatasi Jogok Biztosanak Hivatala (2009) jelentésével, amelybdl
kittinik, hogy a tanulék sokkal inkabb normaszegé kdrnyezetnek tartjak az iskolat, mint a tanarok. A jelentés is
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rdmutat azonban arra, hogy az elégtelen osztalyzat kedvelt fegyelmezési eszkdz, ha a tanulé megzavarja vagy
zavarja az 6rat, felesel vagy ellenszegul. A szakkdzépiskoldkban (technikumokban) pedig az atlagosnal gyakrab-
ban hasznaljak az elégtelent fegyelmezési eszkdzként. Lehetséges, hogy ez a jelenség, kevésbé tlinik hangsu-
lyos problémanak - kilénésen a sulyosabb jogsértést megvaldsito fegyelmezések (fizikai erészak, megalazo
banasmadd) arnyékaban - mégis hosszatava kdvetkezményei lehetnek a jogi kultlirara nevelésben. A tanulo
ugyanis a jogszabalyok viszonylagossagat, a jogszabalyok hatalmi pozicié fliggvényében torténd kovetésének
megvalosulasat éli meg, és ez akar kévetend6 példava is valhat a szdmara. Ezzel parhuzamosan mikézben a
csalad hatasa csokken, a képzés jelentésége nd, ami ezt a kettés jelenséget a fentiek fényében kiilondsen fon -
tossa és kezelendévé teszi (Csullog et al., 2014).

A fegyelmezés korében észlelt jelenség (kiilonbsen a fegyelmezé elégtelen osztalyzat) okait érdemes ké-
s6bbi kutatasokban feltarni, azt azonban szamitasba kell venniink, hogy a pedagdgusképzésbdl hianyzé jogi
tartalom ehhez a jelenséghez nagymértékben hozzajarul. Kutatasi eredményekbdl (Ronay & Kormos 2021) lat-
hatjuk, hogy ezt a hidnyossagot a tanarok és tanarjel6ltek egyarant érzékelik: bizonytalannak, inkompetensnek
tartjdk magukat a jogi kérdésekben. Szemben a tanarjeloltekkel, a tanarok tébbsége ennek ellenére nem is
tartja sziikségesnek a kompetenciafejlesztést e téren. Arra a kérdésre, hogy ha lehetéség adddna ra, igénybe
venne-e ilyen képzést, a tanarjeloltek valaszaszaibol az dertilt ki, hogy bar kevesebbszer érezték ennek sziiksé -
gességét, de nagyobb a hajlanddsaguk egy ilyen szint( fejlesztésben vald részvételre. Ezeket a valaszokat 6sz-
szevetve a kutatas bemutatott eredményeivel aldtdmaszthaté Ronay (2018b, 2020) allitasa, amely szerint a jogi
targyu kurzustartalomnak helye van a tanarképzésben. Erre vonatkozéan megfontolandé tovabbi célzott kuta-
tasok lefolytatasa.

A kutatas masik tanulsaga a hazirendhez valé tanari és tanuldi viszonyrdl kapott kép. Lathatéan mindkét
populacioé ezt az iskolai (jogi) dokumentumot ismeri leginkabb, azonban ez sokszor a fegyelmezés rideg gydijte-
ményeként jelenik meg (Kallai 2012) és a tanuldk is ekként, de legalabbis a fegyelem biztositasa eszk6zeként
tekintenek ra. Azonban a hazirend ,kbzismertségére” egyfajta lehetdségként is tekinthetiink, amely megnyitja
a rendezett és konfliktusmentes vagy a konfliktusokat kézvetitéssel rendezé mikodés felé az utat, és ezen ke-
resztlil a demokraciara nevelésnek is teret adhat. Ha ugyanis a hazirendet vagy legalabbis ezen vonatkozé ré-
szeit a tanuldkkal kozosen alakitja ki egy iskola, az alulrdl és elsé Iépésben nem is igazan formalis keretben ve -
zethetd be, amely a jogi attitlidformalasnak is j6 eszkéze lehet. Ennek révén pedig a jogi kultura is ténylegesen
megélhetévé valik (vo. Dewey [1940] kreativ demokracia elmélete).
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Teachers', Teacher Trainees' and Pupils' Attitudes towards Discipline, as in
What They Know and Think about the Relevant Legal Provisions

This paper presents the results of a two-part school-focused legal attitudes survey. The results of previous
research (Nagy 2011, Rafa 2019, and Sagi & Szemerszki 2012) report on typical instruments of teacher
discipline, revealing that teachers typically do not use any other instruments than written warning and mark
one. This paper synthesises the findings of these two research phases, focusing on school discipline and the
attitudes of teachers, teacher candidates and students towards it. In both research phases, a questionnaire
method was used to investigate teachers' and teacher candidates' attitudes towards legal phenomena and
whether they felt the need to learn more about the legal environment of the school as an institution during
their training. The research shows that both teachers and students perceive the legal system primarily as a
threatening phenomenon with a difficult-to-understand function, while at the same time they associate
positive values with children's rights. School policies are also valued by pupils as a means of maintaining order.
The main pattern that emerges in the subject of discipline is the lack of disciplinary tools, the use of mark ones
as a disciplinary tool, despite the fact that teachers themselves are concerned about this. A further result of
the study is that it demonstrates that there is a need, among both teachers and teacher candidates, for proper
education about the school’s legal system to have a place in teacher training.
Keywords: discipline, behaviour management, legal consciousness, teacher training, attitudes, school policy
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A viselkedészavart mutat6 tanuldk jogszabalyi helyzete
nemzetkozi kontextusban — kiilonds tekintettel a szabalyszegés
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A viselkedészavart mutaté tanuldk koznevelési rendszerben valé helyzetét vizsgdlva fontos kiindulépont, hogy a gyer -
mekjogok szemszdgébdl kézelitsiink ahhoz, hogy miként biztositott szimukra a megfelelé oktatdshoz valé jog. Tanul-
mdnyunkban ehhez elsésorban a nemzetkézi jog kiilénb6z6 dokumentumait vessziik alapul. Az ezekben megjelené
emberi jogi elvek mentén azt vizsgdljuk, hogy ezek milyen mélységben tartalmazzdk, illetve miként értelmezik és al-
kalmazzdk azokat a megvaldsitds érdekében. Tekintettel arra, hogy a vizsgdlat tdrgydt képezé személyi kor egyrészrol
a gyermek, mdsrészrél sajdtos nevelési igényt tanulé, kutatdsunk kiindulépontja a gyermekek jogairdl sz6l6 nemzet-
kozi egyezmény és a fogyatékossdggal €l6 személyek jogairdl szolé egyezmény. A tanulmdnyban bemutatjuk, hogy az
emlitett egyezményekben megfogalmazott jogok hogyan viszonyulnak, illetve miként valésulnak meg kifejezetten a vi-
selkedészavart mutaté tanuldk inkluziv (befogado) oktatdsi lehetéségei tekintetében. Kulcskérdésiink, hogy a tipiku-
san fejlédé tanuldk szdmdra létrehozott oktatdsi rendszerben ténylegesen meg tud-e valdsulni a viselkedészavart mu-
tato tanuldk szdmdra is a befogadds, és az megfelelé hatékonysdggal miikodik-e? Az érintett személyek jogait nem
csupdn sztiken, az oktatdsra nézve értelmezziik, de vizsgdlatunk tdrgydvd tettiik a viselkedészavart mutaté tanulok
egeészségligyi elldtdsdt (pszichidtriai diagndzis, gyogyszeres kezelés) érinté jogi szabdlyozdst, valamint az oktatdsi
rendszerben gylijtott tapasztalatok, a kriminalizdlédds lehetésége és a blintet6jog 6sszefliggéseit.

Kulcsszavak: emberi jogok, viselkedészavar, iskolajog, ellatas, igazsagszolgaltatas

A viselkedészavarok meghatarozasa

Ahhoz, hogy a tanulmanyban vizsgalt kérdést megvalaszolhassuk, mindenekeldtt a viselkedészavar fogalmat
szlikséges tisztazni, ugyanis feltételezéslink szerint a jogalkotd a fogyatékossagra vonatkozé altalanos szaba-
lyok megalkotasa soran ezen tipusu fogyatékossagok sajatossagait nem veszi figyelembe. Tovabbi feltevésiink
az, hogy bizonyos altalanos, az iskolai légkdrre, a tanuldi jogokra és kotelezettségekre vonatkozé szabalyok al-
kalmazasa kiilonos szabalyozas nélkil sértheti a viselkedészavart mutaté tanuldk jogait.

A viselkedészavarok korilirdsanak, meghatarozasanak tagabb értelmezésében mindazok a zavarjelenségek
megtalalhatok, amelyek az oktatas soran sajatos megkdozelitést igényelnek. Ahrbeck és Willmann (2010) ramu-
tat, hogy Németorszagban a gydgypedagédgia egyik fontos teriiletét a viselkedészavarok pedagégidjaként ne-
vezik meg és tudomanyos diszciplinaként tartjak szdmon, s szerintlik a viselkedészavar kifejezés magaba foglal-
ja a gyermekek és fiatalkordak érzelmi és szocidlis fejlédési folyamataban a nevelés soran esetlegesen felmerti-
I6 problémakat. Szikebb értelmezésben a gyermekkori viselkedészavarok csoportja a DSM-5 klasszifikacié
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szerint két nagy gyakorisagl korképpel jellemezhets, nevezetesen az oppozicids zavar (oppositional defiant
disorder - ODD) és a viselkedészavar (conduct disorder - CD) kategoriakkal (EMMI, 2019).

A figyelemhianyos hiperaktivitasi zavar (ADHD) egy olyan neurobioldgiai rendellenesség, amelyet a személy
életkoranak és fejlédési szintjének nem megfelelé szintl figyelmetlenség és/vagy hiperaktivitas jellemez
(Barkley, 2005; American Psychiatric Association, 2013). E tlinetegytittes a viselkedészavarok tagabb értelme-
zésében az egyik leginkabb koérilhatarolhaté, diagnosztizalhatéd kategoria. Vilagszerte magas, korilbelil 4-
10%-0s az ADHD eléfordulasa az iskolaskora gyermekek kérében (Skounti, Philalithis & Galanakis, 2007). I’gy
fennall a valoszinlisége annak, hogy minden osztalyban legalabb egy tanulénak ADHD diagnézisa van. Mindez
azért kiilondsen fontos adat, mert azt is jelenti, hogy szemben mas tipusu fogyatékossagokkal, |ényegében
minden pedagogus - palydja teljes idébeli spektruman - folyamatosan talalkozik ilyen tanuldkkal és az 6 saja-
tos igényeikkel.

Az ADHD gyakran jar a munkamemoria végrehajté funkcidinak, a motivacié, az 6nszabalyozas, a beszéd-
észlelés és a viselkedés szabalyzasanak zavaraval. Az ADHD-val 6sszefiiggd viselkedésformakat mutaté gyer-
mekek szamos viselkedési, beilleszkedési és szocialis nehézséget tapasztalnak, amelyek kdzvetlen kévetkezmé -
nyei az altaluk tapasztalt figyelmetlenségnek, hiperaktivitisnak és impulzivitisnak (Evans, Sibley & Serpell,
2009). Az ADHD valamennyi viselkedéses megnyilvanulasa jelentds oktatasi kovetkezményekkel jar, akadémi-
ai, szocidlis és érzelmi szempontbdl egyarant. Egyes tanuloknal el6fordulhat, hogy az ADHD-hoz tarsulé visel -
kedésformak megjelennek, mégsem teljesitik a diagndzis megallapitdsanak valamennyi kritériumat. Az ADHD-
tipusu viselkedésformak gyakran elfedhetik a tarsuld tanulasi zavarokat is, amelyek, ha nem fedezik fel 6ket,
jelentds problémakat okozhatnak a tanuléknak egész életiik soran. Az ADHD-s gyermekek koriilbelil 31-45%-
anak van komorbid tanulasi zavara, és haromszor nagyobb valdszinlséggel szenvednek tanulasi zavarban, mint
azok a tarsaik, akik nem érintettek az ADHD tlnetegylttesben (DuPaul, Gormley & Laracy, 2013). Az ADHD-
tipusu viselkedést mutatd tanuldk diagnosztikai statuszatél fliggetlendl a tandrok hozzaallasa, szakmai felké-
szliltsége meg hatarozhatja iskolai sikerességiiket (Mulholland, 2016).

A jog szerepe a viselkedészavarok ellatasaban

A viselkedészavart mutaté tanuldk ellatdsanak és kezelésének torténeti megkozelitése az orvosi modell meg-
kozelitésén alapul, ebbdl adéddan az intézményesitett ellatas kerdilt alapvetéen el6térbe (szegregald, specialis
intézmények). Az 1990-es években mar hazankban is megindult az a folyamat, ami paradigmavaltashoz veze-
tett az ugynevezett orvosi modellrél a fogyatékossag tarsadalmi modellje felé. Az orvosi modell a fogyatékos-
sagra helyezi a hangsulyt, szemben a fogyatékossag tarsadalmi modelljével, a fogyatékossag jogokon alapulé
megkozelitésével, amely a fogyatékossaggal él6 személyeket aktiv, jogokkal rendelkezé alanyoknak, nem pedig
passziv, segitségre szoruld targyaknak tekinti (Halmos, 2016).

A jogokon alapulé megkézelités alapjan azt allitjuk, hogy a viselkedészavart mutatd gyermekektél és fiata-
loktél sem szabad megtagadni a megfelelé oktatas lehetéségét fogyatékossaguk vagy allapotuk miatt. Ezt az
allaspontot a nemzetkozi és eurdpai jogi keretek - tobbek kozott az ENSZ Emberi Jogi Nyilatkozata, az Emberi
Jogok Eurdpai Egyezménye és az ENSZ Nevelésligyi, Tudomanyos és Kulturalis Szervezete (UNESCO) is alata-
masztjak.




A viselkedészavart mutaté tanulok jogszabalyi... 2021/4. Reményi Tamas

Az integracio, az inklizio és a jogi szabalyozas kapcsolata

A viselkedészavart mutaté gyermekek altalanos integraciéjanak hatékonysaga 6sszetett vita targya, mivel min-
den viselkedészavart mutaté gyermek egyedi annak ellenére, hogy vannak viselkedészavaruk jellegének k6zés
vonasai. A tobbségi befogadas hatékonysagat csak abban a keretben érdemes elgondolni, hogy a specialis
szlikségleteket, a sajatos nevelési igényt e terileten is biztositani tudja-e a fogadd intézmény (Baron-Cohen,
2003). Sziikség van arra, hogy empatikusan viszonyuljunk az iskolai kérnyezethez, és megprébaljuk az egyén (a
viselkedészavart mutatd tanuld) szemsz6gébdl latni azt. Ez a képesség, hogy a vildgot a gyermek szubjektiv
szemszogébdl érzékeljik, a pedagdgusok altal birtokolt ismeretekre tdmaszkodhat. A viselkedészavart mutaté
tanulék sikeres altalanos iskolai befogadasa fligghet ettél a gyakran a jogi szabalyozasban is elvartként megje-
lené tudastdl (Emam & Farrell, 2009; Smith, 2012; Conn, 2014).

Smith (2012) a viselkedészavart mutaté gyermekeket tarsaikhoz inkabb hasonlénak, mint kiilonb6zének irja
le, ugyanakkor elismeri, hogy a megkiilonbdztetd jellemzék miatt elénylikre valhat a kihivast jelenté viselkedés
megfelel6 kezelését is magaba foglalod oktatasi gyakorlat és pedagdgia. A viselkedészavart mutaté tanuldknak,
gyermekeknek olyan sziikségleteik vannak, amelyek minden gyermekre jellemzéek, amelyek a gyermek sajat-
jai, és olyan szlikségleteik is, amelyek kihivast jelentd viselkedésként is értelmezhetéek (Jordan, 2005; Smith,
2012). Crisman (2008) azt fogalmazza meg, hogy az inkluzid lehet6séget biztosit ezen gyermekek szamara,
hogy tanulhassanak tarsaiktdl a szocidlis viselkedés terén (Elder et al., 2010) és a szdmukra fontos érzelmi és
szocialis kompetencia szintjén is (Reiter & Vitani, 2007).

A NISARC" (2015) felmérése és a NAS? észak-irorszagi tanulmanya (2012) egyarant azt mutatja, hogy a sza-
balyok betartasanak nehézsége és a beilleszkedés zavara altal a szocialis készségekkel kapcsolatban tapasztalt
nehézségek hatterében, s ezen folyamatok azt is eredményezhetik zaklatasukat, bantalmazasukat vagy onérté -
kelési zavarukat. Ha a befogadas megfeleld, a fogyatékossaggal él6 gyermekek és nem fogyatékossaggal é16
tarsaik szamara elény0s lehet a kdzos oktatas (Dybvik, 2004). Az alapvetd oktatasi-nevelési (iskolai) ellatasnak
megfelel6 szintl specialis tAmogatast kell nyUjtania, a pedagdégusoknak pedig szakértelemmel kell rendelkezni-
Uk ahhoz, hogy valdoban inkluziv legyen az oktatds, minthogy nem csupan fizikai integraciérdl van szé (Byrne,
2012). Ahogy azt Ochs és munkatarsai (2001) megéllapitjak, a gyermekek fizikai elhelyezése az inkluziv oktata-
si kornyezetben 6nmagaban még nem elegendd. Ezzel dsszefliggésben egyes szerzék (Simpson, 2005; Odem
et al., 2011), kifejezetten a gyermekjogok érvényeslilésére hivatkozassal javasoljak azt, hogy amennyiben a sa-
jatos nevelési igények biztositasa és a specialis oktatasi technikdk nem allnak rendelkezésre az altalanos okta-
tasi kornyezetben a viselkedészavart mutatd gyermekek oktatasi elldtasaban, érvényt kell szerezni annak a jog-
nak, hogy a normal iskolarendszerbe vald teljes integraciéra specidlisan adaptalt programokkal az integracié
megvaldsulhasson (Eikeseth et al., 2002).

Az emberi jogok egyetemesek és elidegenithetetlenek (O'Manique, 1990). Minden egyénnek megvannak a
maga egyedi, egyéni jogai, kivéve, ha a tarsadalomban a visszaélések vagy a szabadsag hianya miatt azok érvé-
nyesulése, az azokkal val6 élés lehetésége ellehetetlendl, megsz(inik (Robertson, 1999). Ebbdl kovetkezéen, ha
nem biztositott a tanuldk szdmara a megfelelé oktatashoz valé hozzajutas, az olyan tarsadalmi szint( vissza-
élés, amely megtagadja az ilyen gyermekektél alapvetd emberi jogaikat, és megsziinteti rajuk vonatkozdan az
Legyetemes jog” fogalmat (Robertson, 1999). Az dllamok épp azon felismerésbél adéddan (és ebben a masodik
vilaghdbor( okozta sokk kulcsszerepet jatszott - vo. Kalman & Kénczei, 2002), hogy ezen egyetemes jogok a

1.  Northern Ireland Schools for Autism and Related Conditions

2. National Achievement Survey
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mindenkori allami 6nkénytdl védettek legyenek, hoztak létre az alapveté jogokat deklaralod és biztositani hiva-
tott nemzetkozi egyezményeket és az azok felett 6rkédé intézményeket. Idérendben elséként emlitendé az
ENSZ Az emberi jogok egyetemes nyilatkozata, valamint Az emberi jogok eurdpai egyezménye (a tovabbiak-
ban: EJEE), de ezek soraba illeszkedik - a tanulmany targya szempontjabél specifikus - A gyermekek jogairdl
sz6l6 nemzetkdzi egyezmény (a tovabbiakban: Gyermekjogi egyezmény), illetve a fogyatékossaggal él6 szemé-
lyek jogairdl szolé egyezmény (a tovabbiakban a bevett angol réviditést hasznalva: CRPD).

Az EJEE végrehajtasanak és érvényesiilésének ellenérzésére jott |étre az Emberi Jogok Eurdpai Birdsaga
(EJEB), miikbdésének kozéppontjaban, akarcsak az EJEE szabalyozasi céljaiban az allam és a polgér, illetve ket-
tejlik viszonya all. Az egyezményt ratifikald, minden an. részes allam kotelezettséget vallal arra, hogy tisztelet -
ben tartja, védi és teljesiti az egyezményben deklaralt és védett emberi jogokat. Sok mas alapvet6 jog mellett
ennek keretében biztositja a megfelel6 oktatashoz valé hozzaférés jogat minden ember szamara. Marpedig ez
magaban foglalja a viselkedészavar tlineteit mutaté gyermekek jogainak biztositasat is. A nemzetkozi emberi
jogi egyezmények alapjan tehat erételjesen elvarhato a viselkedészavart mutatd gyermekek megfelelé oktatas-
hoz valo joganak biztositdsa (Marsall & Goodall, 2015). Minthogy a nemzetk6zi egyezmények az allamok sza-
mara keletkeztetnek kotelezettséget, mindezen jogoknak a részes allamok szintjén torténd biztositasa a nem-
zeti szabalyozason keresztiil valdsitandé meg, e kbvetelmények az allami, igy a hazai jogszabalyokkal szemben
is fennallnak.

Az ENSZ Fogyatékossaggal El6 Személyek Jogainak Bizottsaganak Magyarorszagrol szolé vizsgalati jelenté-
se alapjan (CRPD/C/HUN/IR/1) a 2018-2019-es tanévben a fogyatékossaggal él6 tanuldk 72 szazaléka integ-
ralt oktatasban vett részt. A jogszabalyok azonban lehet6vé teszik Magyarorszagon az integralt oktatasszerve-
zés mellett a szegregalt kbznevelési intézmények mikodését, valamint a tobbségi intézményekben szegregalt
osztalyok létrehozasat (ENSZ, 2020). Az integralt, tobbségi oktatas lehetdsége és az ezaltal biztositott tobb-
lettdmogatasok nem minden fogyatékossagi csoport szamara érhetdk el, illetve a tobbségi oktatas a sulyosabb
viselkedészavart mutaté tanuldk szamara nem tud megfelelé személyi és mddszertani feltételeket biztositani.

A CRPD és a hozza hasonlé nemzetkdzi jogi eszkozok végséd célja az emberek, koztiik a fogyatékossaggal
él6 emberek emberi jogainak mind szélesebb kord biztositasa és jolétének javitasa. A siker a nemzetkozi jogi
dokumentumokbdl kdvetkezé jogok végrehajtasara megalkotott és alkalmazott nemzeti jogszabalyok sajatos-
sagaitol fligg, amelyeknek figyelembe kell vennilik a fogyatékossaggal él6 emberek autonémiajanak leheté leg-
szélesebb korl megvaldsulasat, és az ellatashoz vald egyenlé hozzaférés biztositdsanak szempontjait (Gill et al.,
2020). Ezen folyamatok monitorozasahoz és a jogok egyre szélesebb kori biztositasahoz folyamatos vizsgala-
tokra, empirikus kutatasokra van sziikség, amelyek a jogalkotas és a szakpolitikak megujitasat segithetik eld.

Az oktatashoz valo jog szamos mas nemzetkozi egyezménynek is targya, tébbek kozott a Gazdasagi, szocia-
lis és kulturalis jogok nemzetkozi egyezségokmanyanak (ICESCR) (ENSZ, 1966); a faji megkllénboztetés kikii-
sz6bolésérdl szolé egyezménynek (CERD) (ENSZ, 1966); a nékkel szembeni hatranyos megkulonbéztetés min-
den formajanak kiklisz6bolésérél szolé egyezménynek (CEDAW) (ENSZ, 1979); és értelemszerlien a mar emli-
tett Gyermekjogi egyezménynek és a CRPD-nek is. Valamennyi emlitett egyezmény kdzvetve vagy kdzvetlendll,
a Gyermekjogi egyezmény és a CRPD kifejezetten megfogalmazza az oktatashoz valo jog biztositasanak kote-
lezettségét, amelynek nem képezheti korlatjat a gyermek (tanuld) fogyatékossaga. A Gyermekvédelmi egyez-
mény és a CEDAW is 6sszekoti e jogalanyokat az emberi méltdsag tiszteletével. Marpedig utébbi korlatozha-
tatlan alapjog, igy a fogyatékos gyermek oktatashoz valé joganak sérelme (korlatozasa) bizonyos esetekben fel-
vetheti emberi méltdsaguk sérelmét is, amely senkinek semmilyen mas alapjoga védelmében sem elfogadhato.
Az emberi méltésaghoz vald jognak ugyanis az oktatas kdzponti elemének kell lennie (Rénay, 2018; Gerencsér,
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2021). Ezen tulmenden szamos orszag nemzeti alkotmanyaban is garantalandoé alapjogként rogzitette minden
gyermek, koztik a fogyatékossaggal él6 gyermekek megfelelé kornyezetben torténé oktatashoz vald jogat.
Mindez a magyar alkotmanyos jogszabalyban az Alaptérvényben akként jelenik meg, hogy az kimondja egy-
részt, hogy Magyarorszag kilon intézkedésekkel védi a csalddokat, a gyermekeket, a néket, az idéseket és a fo -
gyatékkal él6ket [XIV. cikk (5) bek.], masrészt azt is, hogy minden gyermeknek joga van a megfeleld testi, szel-
lemi és erkolcsi fejlédéséhez sziikséges védelemhez és gondoskodashoz [XVI. cikk (1) bek. elsé mondat]. Ez ki-
egészll azzal, hogy a sziil6k kotelesek kiskort gyermekiikrél gondoskodni, amely kotelezettség magaban
foglalja gyermekiik tanittatasat [XVI. cikk (3) bek.], amely 6sszekapcsolédik a mivelédéshez valé altalanos
alapjoggal: ,Magyarorszag biztositja [...] - a lehet6 legmagasabb szintli tudas megszerzése érdekében - a tanu-
las [...] szabadsagat [X. cikk (1) bek.], valamint minden magyar allampolgarnak joga van a mUivel6déshez, amely
jogot Magyarorszag a kézmivel6dés kiterjesztésével és altalanossa tételével, az ingyenes és kotelezé alapfokau,
az ingyenes és mindenki szamara hozzaférhet6é kozépfoku, valamint a képességei alapjan mindenki szamara
hozzaférhetd fels6foku oktatassal, tovabba az oktatasban részesiilék torvényben meghatarozottak szerinti
anyagi tdmogatasaval biztositja” [XI. cikk (1)-(2) bek.]. Lathaté tehat, hogy a gyermek jogainak védelme és a ta-
nitashoz valé jog a hazai szabalyozasban is altalanos és alapvetd, tehat korlatozas nélkil megillet minden gyer-
meket. Ahogy Gerencsér (2021) fogalmaz, az oktatashoz valé jog beleagyazodik a mivelédéshez valé jogba,
amely univerzalis, tehat mindenki szamara korlatozas nélkil rendelkezésre kell, hogy alljon, illetve az allamnak
ezt biztositania kell. ,A mivel6déshez val6 jog univerzalitasa azt feltételezi, hogy mindenki egyenléképpen fér-
jen hozza a kulturalis értékekhez és a tanulashoz. Az egyenlGség az alany fel6l a hozzaférés lehetéségét jelent,
mig az allam feldl egy differencialasi kotelezettséget, amely segitségével a kiilonb6z6 képességli és készségl
jogalanyok a nekik megfelel6 modon képesek ezekhez az értékekhez hozzaférni” (Gelencsér, 2021, p. 41).
Minthogy alapjog, igy korlatozasa csak masik alapjogra tekintettel a sziikségesség és aranyossag mércéjének
megfeleléen valdosulhat meg (Gardos-Orosz, 2020). Azaz csak mas alapjog (alkotmanyos jog vagy érték) érvé-
nyesiilése érdekében, az ehhez szlikséges mértékben és az alapvetd jog Iényegének sértetlensége mellett valo-
sulhat meg (Pozsar-Szentmikldsy, 2016, 2017). Ez az alapjogi védelem illeti meg tehat a viselkedészavart muta-
t6 tanuldk oktatashoz valo jogat is.

A beilleszkedés és a kirekesztédés

Sok viselkedészavart mutaté tanulé esetében az akadémiai képességek gyakran hattérbe szoritjdk a szocidlis
kommunikacio és az ismétl6dé viselkedésmaddok, koztiik a szocidlis interakcié nehézségeivel kapcsolatos karo-
sodasok (DSM-5 2013) kettésségével kapcsolatos nehézségeket. Ezért nem meglepd, hogy a NISARC (2015)
felmérésben a sziilék 90 %-a jelezte, hogy gyermekiik beilleszkedési nehézségei hatassal vannak a tobbi gyer -
mekkel valé interakciéra az iskoldban. A szlil6k 34%-a azonban Ugy irta le, hogy gyermekének a tobbi gyermek-
kel valo interakciéval kapcsolatos nehézségei gyakori szorongast és elszigetel6dést okoznak, 7% pedig ugy jel-
lemzi ezeket a szocidlis interakcids nehézségeket, hogy azok annyira nyomasztdak, hogy a gyermekiik nem tu-
dott iskoldba jarni. Ezeket a gyermekeket kirekesztettnek lehet nevezni, mivel csak a tobbségi integracio
lehet6ségét kaptak meg. A tarsaikkal, a tanarokkal és az iskolai kornyezettel valé interakcids nehézségek meg-
kérdéjelezik, hogy minden viselkedészavart mutaté gyermek (kiilénésen a tanulmanyi szempontbdl j6 képessé -
gliek) szdmara alkalmas-e a tobbségi integracié. A NISARC (2015) mintajabadl kittinéen minden 6tddik gyermek
nem jar teljes oktatdsi idében iskolaba, vagy gyakran hidnyzik.

Conn (2014) szerint az iskolai keretek k6zott a pozitiv hozzaallas és a megértés a sikeres befogadas alapja
mind a normal, mind a specidlis oktatasi igény( tanulok esetében. Azonban a sajatos nevelési igény( tanuldkat
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kilencszer nagyobb mértékben fenyegeti az iskolai kirekesztés (Department for Children, Schools and Families,
2008). A viselkedészavart mutaté tanuldk 20-szor nagyobb valdszintiséggel kerlilnek kizarasra, mint a sajatos
nevelési igénnyel nem rendelkezé tarsaik (Humphrey & Lewis, 2008). Ez ellentétben all az iskolak altalanos jog -
szabalyi kotelezettségeivel, amelyek értelmében nem szabad a tanuldkat a fogyatékossagukbdl ered6é nehézsé-
geik miatt megkulonboztetni és kizarni (Fortin, 2009). Ebbdl adéddan az oktatasi rendszernek az oktatas inno -
vativ és kreativ megoldasainak biztositasaval alkalmazkodasra kell térekednie annak érdekében, hogy barmely
sajatos nevelési igényl gyermek jogait tiszteletben tartsak, barmilyen kérnyezetben is torténik az oktatas,
szem el6tt tartva, hogy a megkilénboztetés nem mas mint visszaélés, amely megtagadja a gyermektél az alap -
vetd emberi jogok biztositasat (Marsall & Goodall, 2015).

Annak biztositasara, hogy a viselkedészavart mutatd gyermekek a megfelelé oktatashoz valé hozzaférésen
keresztiil teljes mértékben részesiilhessenek a sajatos nevelési igényiiknek megfelelé ellatasban az egyik meg-
kozelités a specifikus iskolak miikodtetése. A specifikus iskolak azonban ugy is tekintheték, mint amelyek fel-
mentik a tobbségi tanarokat a kihivast jelenté viselkedést mutatd tanulok tanitidsa és az igényeik kielégitésé -
nek feleléssége aldl (Ravet, 2011). Ebben a kettés megkozelitésben a legfontosabb szempontnak annak kell

lennie, hogy mi szolgélja az egyes gyermekek érdekeit?

Inkluziv oktatas biztositasa

Az inkluziv oktatas tekintetében a Gyermekjogi egyezmény 23. cikke kimondja, hogy a gyermek oktatasat
,2olyan médon kell biztositani, amely elésegiti a gyermek leheté legteljesebb tarsadalmi beilleszkedését és
egyéni fejlédését”. A 23. cikk kiemeli az egészségligyi szolgaltatasok, a rehabilitacios szolgaltatasok, a foglal-
koztatasra valo felkészités és a szabadidds lehetdségek, valamint az oktatas és képzés fontossagat is.

Az emberi jogi megkozelités soran figyelembe kell venni, hogy minden gyermek szamara biztositani kell a
megfelel6 oktatast. A nemzetkdzi jogi emberi jogi alapelvek ravilagitanak arra, hogy a gyermek oktatashoz valé
joga egyértelm(, azonban a gyakorlatban ez a viselkedészavart mutaté gyermekek esetében ez kevésbé érvé -
nyesil. Ez részben a célzott eréforrdsok hidnyanak kdszonhetd, ami magaban foglalja a kiegészit6, de sziiksé -
ges tanari képzést annak érdekében, hogy megfeleljen a viselkedészavarral rendelkezé gyermekek Osszetett
sziikségleteinek, amelyek kozott tovabbi egészségligyi/pszichiatriai allapotok is szerepelhetnek. A jogszabdly-
ban foglalt specializacié hianya és/vagy a forrasok korlatozasa akadalyozza a gyermekek ,inkluziv” oktatasban
vald részvételét. Ezért ez emberi jogaik megsértését jelenti, és figyelmen kiviil hagyja azt az elvarast, hogy
ezek a jogok egyetemesek és elidegenithetetlenek (O'Manique, 1990).

E vonatkozasban érdemes kiilon is kitérni az ausztral oktatasi ellatérendszerre, amelynek szakirodalmi érté-
kelése ravilagit arra a kérdésre, hogy a viselkedészavarok (mint ami nem egyértelmiien a fogyatékossag hagyo-
manyos kategoridjaként, mozgassériilés, latassériilés jelenik meg) milyen nehézségeket rejtenek az esélyegyen-
|6ség biztositasa szempontjabol a mindennapos iskolai helyzetek soran a sajatos nevelési igények biztositasa, a
szakmai, személyi sziikségletek, a specidlis tanuldsi és viselkedésbeli megsegitések, vagy akar az értékelés dif -
ferencialtsaganak biztositasa terén.

A szbvetségi szinten, az esélyegyenlGség biztositasat megfogalmazo torvény (Disability Discrimination Act,
DDA) célja a fogyatékossaggal él6 személyek védelme a megklilonboztetéssel szemben. A térvény fogyatékos-
sag fogalma magaba foglalja a fogyatékossag tlineteit, megnyilvanulasait jelentd viselkedést is. A fogyatékos-
sag e meghatarozasa atfogdan inkluziv, és olyan személyekre is kiterjed, akik mas orszagokban esetleg nem
tartoznak a fogyatékossaggal kapcsolatos diszkriminacio tilalmat kimondo jogszabalyok hatalya ala (Australian
Government Productivity Commission, 2002). A DDA tag megkézelitése nem koveteli meg egy személytdl,
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hogy bizonyitsa, fogyatékossaga mely konkrét kategéridkba illeszkedik (Australian Government Productivity
Commission, 2002). A meghatarozas azt is figyelembe veszi, hogy a fogyatékossag képlékeny és idével valtoz-
hat, valamint védi az embereket a multbeli vagy jovébeli fogyatékossagon alapulé megkilonboztetéssel szem-
ben (Basser & Jones, 2002).

Uj-Dél Wales (NSW) allam Oktatasi, Tudomanyos és Képzési Minisztériuma (DEST) a fogyatékossag sz(ik
definicidjat hasznalta annak meghatarozasara, hogy mely tanuldk jogosultak a szévetségi kormanytdl specialis
oktatasi szolgaltatasokra és finanszirozasra. A fogyatékossag e meghatarozasa az értelmi, testi kdrosodasokra
korlatozodott. A fogyatékossagnak ez a meghatarozasa tulnyomoérészt a fogyatékossag orvosi modelljére 6ssz-
pontosit, amely a fogyatékossagot a karosodasok listajaval irja le, nem pedig a fogyatékossag tarsadalmi mo-
delljére, amely a fogyatékossagot a tarsadalomban, illetve az oktatasban valo részvétel szempontjabdl hataroz-
za meg (Dempsey, 2003). Mivel a fogyatékossag allami és teriileti meghatarozasai orvosi alapuak, és szorosan
kapcsolédnak a finanszirozasra és a kiegészitd tanulast és viselkedést tAmogaté szolgaltatasokra vald jogosult-
saghoz, nyilvanvald, hogy a DEST ,definiciéja tovabbra is torzitja mind a fogyatékossagrél alkotott oktatasi fel-
fogasunkat, mind pedig azt, hogy a fogyatékossaggal él6 tanuldkat milyen modon kell tdmogatni” (Dempsey,
2003, p. 38).

A fogyatékossag tag értelemben vett meghatarozasa jelentésen megnoveli azon tanuldk szamat, akiket fo-
gyatékossaggal élének mindsitenének, és ezért jogosultak lennének kozoktatasi tobbletjuttatasokra és kiegé -
szit6 tanulasi és viselkedési tAmogatasra, igy rengeteg id6t igényelne a tantervek és az értékelések differencia-
lasa, valamint az ezen tanuléknak nyujtott kiegészité tamogatas. Az NSW-ben a tantervi specializaciok miatt
(az 6vodatdl a 12. évfolyamig minden kulcsfontossagu tanulasi terlileten) a tanarok gy érzik, hogy nincs idejiik
a tantervek tovabbi differencialasara az ADHD-s tanuldok szamara (Mulholland, Cumming & Jung, 2015).

A torvényi szabalyzas és az oktatas finanszirozasanak gyakorlata kozotti kettésség kiilondsen megmutatko -
zik a ADHD-tipusu viselkedést mutatd tanuldk esetében, ahol az ADHD-diagndzis nem keriil megallapitasra.
Mulholland és Cumming (2015) tanulmanya az ADHD-tipusu viselkedést mutaté tanuldkkal szembeni attiti-
dokrél kimutatta, hogy egyes tanarok azon a véleményen vannak, hogy az iskoldknak egyszertien nincsenek
meg az erdéforrasaik, képzéseik, finanszirozasuk vagy idejiik az ADHD-s tanuldkra nézve pozitiv viselkedési és
tanulmanyi kévetkezményekkel jaré beavatkozasok végrehajtasahoz.

A pedagégiai értékelés kérdése a viselkedészavart mutato tanuldk esetében

Az esélyegyenléség biztositasa soran az oktatast biztosité intézményeknek figyelembe kell vennie a tanulé sa-
jatos nevelési igényét. A sajatos nevelési igény ellatasaval kapcsolatban kiilonos kihivast jelent az értékelés fo-
lyamata. Leginkabb az 6sszegz6 értékelés teriiletén a legnehezebb a tanarok feladata. Ugy érzik, hogy az érté -
kelés igazsagos kell legyen, kilondsen a fogyatékossaggal nem rendelkezé tanuldkhoz viszonyitva, mivel a fo-
gyatékossaggal rendelkezé tanuldk tobb id6t/kilonbozd értékeléseket stb. kaphatnak. Ritkan veszik
figyelembe, hogy a méltanyos értékelés nem azt jelenti, hogy a fogyatékossaggal él6 tanuldk szamara ugyanazt
az értékelést vagy csak kisebb kiigazitasokat kell tenni, hanem azt, hogy az értékelések észszer(i valtoztatasaira
van sziikség ahhoz, hogy a fogyatékossaggal él6 tanuldk szamara megfeleléen tudjak a tudasukat, készségeiket
és kompetenciaikat mindsiteni, gy mint a tipikusan fejlédé tanuldk esetében (Cumming, Dickson & Webster,
2013). A megfeleld ellatas biztositasanak célja az, hogy minden tanuld, beleértve a sajatos nevelési igényl ta-
nuldkat is, a lehetd legjobb lehetéséget kapja az oktatdas minden teriiletén valé részvételre az osztalytermi
munka, a tantervi elvarasok és az értékelési folyamat soran egyarant (Gillies, 2013).



Neveléstudomany 2021/4. Tanulmanyok

A pedagogiai értékelés terliletén ugyancsak megfigyelhet6, hogy amennyiben a sajatos nevelési igény az
esélyegyenlGségi torvény alapjan a fogyatékossag kategoria definicidjaba (orvosi modell, karosodasok listaja)
tartozik, akkor az ellatérendszer biztositja a differencialas lehetéségét az érintett személyek szamara. Ameny-
nyiben a sajatos nevelési igényt a tarsadalmi modell alapjan, az oktatasban valé részvétel nehezitettsége men -
tén kozelitjik meg, akkor ez mar kevésbé tlinik biztositottnak (Mulholland, 2016). Az ellatérendszer a sziikség-
letalapu finanszirozas alkalmazasaval igyekszik orvosolni ezt az eltérést. Az észak-amerikai allamokban a tanu-
I6k alig tobb mint hét szazalékanak van tanulasi és/vagy viselkedési zavarral - koztliik ADHD-val - kapcsolatos
kiegészité tamogatasi igénye (NSW Department of Education & Communities, 2012), mivel azonban az ADHD
el6fordulasa a tanulok kérében koérilbelll 6t szazalék (American Psychiatric Association, 2013), nagyon valé-
szinl, hogy a tobbi tlnetegylttes (autizmus, tanulasi zavarok, diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia) mellett az
ADHD-s tanuldk kozil sokan nem kapjak meg a kiegészit6 tanulasi és/vagy viselkedési tAmogatasra vonatkozé
finanszirozasi igényeiknek megfelel6 tdmogatast. Erre azért is sziikség lenne, mert a kutatasok szerint az
ADHD-s tanulék kérében nagyobb a valészinlisége annak, hogy jelentésen alacsonyabb a tanulmanyi eredmé -
nylik, magas a kirekesztési aranyuk, és nagyobb a kockazata annak, hogy antiszocialis viselkedést tanusitanak,
mint tarsaik (Barkley, 2005).

Amennyiben az ADHD-t, a viselkedészavarokat elismerik, megjelenitik a jogi szabalyzasok soran, az oktata-
si szakemberek kotelesek lesznek felismerni, hogy ezeknek a tanuléknak tovabbi tanulasi és viselkedési tdmo-
gatasra van sziikségik. Bar ez allanddsithatja a fogyatékossag orvosi felfogasat, a viselkedésbeli valtozasokat
el6ird politikak és jogszabalyok |épést jelenthetnek az oktatasi szaktertilet viselkedészavart mutaté tanuldkkal
szembeni hosszabb tavl szemléletvaltasa felé (Thompson, Fisher, Purcal, Deeming & Sawrikar, 2011). A kifeje -
zetten az ADHD, illetve a viselkedési zavarok és tanulasi zavarok egy csoportjanak hozzaadasa a fogyatékossa-
gok korabbi meghatarozasaihoz, kisérletet jelentene arra, hogy a jogszabalyok segitségével megvaltoztassak a
véleményeket és az attitlidoket. Bar a konkrét fogyatékossagok jogszabalyba foglaldsa 6nmagaban nem tudja
kikényszeriteni a hozzaalldas megvaltoztatasat, biztosithatja az ADHD-s és viselkedészavart mutatd tanulok
konkrét jogait, és megalkothat egy olyan keretet, amely 6szténzi és felgyorsitja a pedagdgusszakman belili kul -
turdlis valtozast (Centre for Disability Studies, 1999).

A gyermek és a sziil6 jogai a gyogyszeres kezelés és a pszichiatriai
diagnozisok tekintetében viselkedészavart mutato gyermekek esetében

Szakmai, erkolcsi és jogi kérdésként is megfogalmazhatjuk, hogy vajon a gyermek érdekében éallhat-e valaha is,
hogy viselkedészavarara tekintettel pszichiatriai kezelésben részesitsék, illetve, hogy gyogyszeres kezelést kap -
jon. A leggyakrabban gydgyszeres terapidban részesitett csoport a viselkedészavarok kategéridjaban a figye-
lemhianyos hiperaktivitas zavart mutatok csoportja (ADHD). Ezzel 6sszefliggésben utalunk a gyermek minde-
nek felett allo érdekének mércéjére (Child Welfare Information Gateway, 2012; Gottstein, 2012), ami magaban
foglalja a gyermek testi, értelmi, érzelmi és erkolcsi jolétét. A kérdés tehat az, hogy a gyermek érdekében all-
hat-e, hogy pszichiatriai diagnézist és/vagy gyogyszeres kezelést kapjon a figyelemhianyos hiperaktivitas-zavar
(ADHD) kezelésére. Korabban mar utaltunk a tanulashoz valé jogra, amely alapjogként mas alapjogra tekintet-
tel korlatozhatd. Azaz a tanulashoz valé jog is csak addig terjedhet, amig nem jar mas tanulé ezen joganak sé-
relmével (Rénay, 2018). Kérdés azonban, hogy ha az ADHD-val diagnosztizalt tanulé magatartasa folyamato-
san sérti tanulodtarsai ezen jogat, kelld alap-e ez a gydgyszeres és/vagy pszichiatriai kezeléshez. E kérdés meg-
valaszolasdhoz fontos leszégezni, hogy az ADHD tlinetegylittes harom viselkedéskategériaja: a hiperaktivitas,
az impulzivitas és a figyelmetlenség néha a tipikus gyermekkori viselkedés részei is lehetnek, és visszavezethe-
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ték akar az unalmas és rosszul fegyelmezett osztalytermekre, az osztalyszint(i oktatasi készségek hianyara, az
otthoni vagy iskolai problémakbél eredé érzelmi problémakra, a szegénységgel kapcsolatos problémakra, (éhe-
zés, alultaplaltsag), az dlmatlansagra, faradtsagra, valamint a kiilonb6zé krénikus betegségek kovetkezményei is
lehetnek (Breggin & Breggin, 1998). Azonban még egyértelm(ien megallapitott ADHD esetén is sllyos kbvet-
kezményei lehetnek a gyogyszeres kezelésnek, mert egyes gyogyszerek a gyermekek egyharmadanal veszélye-
sen stimulalo tiineteket okozhatnak (Henderson & Hartman, 2004). S6t, Lambert (2005) azt talalta, hogy a me -
tilfenidattal kezelt gyermekek fiatal felnéttkorban sokkal nagyobb valdszintséggel éltek kokainnal, mint azok,
akiket ADHD-val diagnosztizaltak, de nem voltak gyogyszeres kelezés altal drogterhelésnek kitéve. Ez nem
meglepd, mivel a stimulansok kéztudottan fizikai valtozasokat okoznak az agy jutalomkézpontjaiban (Carlezon
& Konradi, 2004). Breggin (2008) és Moncrieff (2007) pedig egyarant a pszichiatriai gyogyszerek agykarositéd
hatasanak lehetéségére hivja fel a figyelmet.

Mindebbdl kévetkezéen a gydgyszeres terapia fokozott veszéllyel jarhat, ami kihat a tanulé élethez, illetve
annak részeként egészséghez val6 jogara. Ezek mint az emberi méltésaghoz valé jogtdl elvalaszthatatlan alap -
jogok szintén nem korlatozhatdk (Rénay, 2019). Azaz a masik tanul6 oktatishoz valé alapjoga sem lehet ele-
gend6 indok ahhoz, hogy az ADHD-s tanulét ilyen terapianak vessék ala, orvosi kezelésre csak sajat érdeké-
ben, sajat jogainak megdvasa céljabdl van kellé jogalap. Az, hogy akar orvosi, jogi vagy sziil6i szempontbdl mi
tekinthet6 a gyermek érdekének, szamos kérdést felvethet. Egykor a gyermekek fizikai bantalmazasa a beho-
dolas elérése érdekében széles korben elfogadott volt, ma mar a korszer( pedagégia és ezzel 6sszhangban a
jogszabalyok ezt hatdrozottan tiltjdk. Ezzel szemben manapsag a fegyelmezetlen gyermekek pszichiatriai
gyogyszeres kezelése tlinik fel normaként. Azonban nem szabad szem el6l téveszteniink, hogy a modszer egyik
esetben sem (volt) tudomanyosan, pszicholégiai szempontbdl vagy erkolcsileg helyes, alatamasztott, hiszen egy
komplex probléma nem kezelhet6 egyetlen megoldasi médszerrel (Gorman et al., 2015). Baji és munkatarsai
(2012) a viselkedészavaros hallgatdk esetében a pszichoszocialis intervencidk elsédleges szerepét emelik ki a
gyogyszeres kezeléssel szemben.

A viselkedészavarok és a biintetbjog kérdése

Freckelton (2019) szerint a klil6nb6z6 orszagokban a bortonben [évé személyek 25-50%-ardl feltételezhetd,
hogy ADHD tilinetegyiittessel rendelkezik, legtobbszor diagnosztizalatlanul és kezeletlendl. Ez felveti azt a kér-
dést, hogy vajon mennyiben képes az iskolarendszer az ADHD-s tanulok kriminalizacidjat megel6zni. Mikézben
feltételezhetjiik, hogy ezek a gyermekek gyakrabban taldlkoznak a kiilonféle iskolai fegyelmezési eszkdzokkel,
szankciondlva a normakat sérté magatartasukat. Emellett nincs értelme biintetni a gyerekeket olyan viselkedé-
sért, amelyet nem vagy alig tudnak befolyasolni (Young, 2018). Az ADHD-s gyermekek impulzivitdsat gyakran
a gyermek akaratlagos dontésének tekintik, nem pedig az éretlen vagy masképp mikédé idegrendszeri feldol -
gozas eredményének. Ha a tanar nem érti vagy értelmezi megfeleléen az ilyen viselkedést, az a helyzet eszka-
lalodasahoz és az azt kdveté biintetéshez vezethet. Azok a didkok, akik akiket fegyelmi bilintetésként elbocsa-
tottak az iskolabal, vagy akik felfliggesztés miatt ideiglenesen kimaradtak, gyakran felligyelet nélkil maradnak,
mozdulas, hogy a blintet6jogi felelésség soran a birdsagok az elkovetés korilményei kézott az ADHD-t érté-
keljék (Cunial & Kebbell, 2017), jelen ismereteink szerint arra vonatkozé atfogd kutatasokra még nem kerlt
sor, hogy mindez a klasszikus iskolai fegyelmezési eszk6zok és eljarasok soran is megvaldsul-e. Az angliai és
walesi fellebbviteli birésagok itéleteibél az kérvonalazddik, hogy a birésagi gyakorlat kezdi elfogadni az ADHD
potencidlis jelentGségét az itélethozatal szempontjabdl (Freckelton, 2019). Az ADHD diagndzisa ugyan 6nma-
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gaban nem nyujt védelmet, és nem is feltétlenil enyhiti jelent6sen a blindsség mértékét; az ADHD azonban
relevans lehet a targyalasra valo alkalmassag és a csokkent felelésség tekintetében, s6t mar a nyomozati sza-
kaszban is, igy a rend6rségi kihallgatasok onkéntessége vagy azon kériilmények tekintetében, amikor egy sze-
mély nem tesz vallomast. Minderre magyarazatot adhat e betegsége, akarcsak a birdsagon tanusitott szokatlan
viselkedésre, amely koriilményeket egyébként félreértelmezhetnének (Musser & Raiker, 2018).

A blin6sség megallapitasa és a blintetés kiszabasa soran pedig kulcsfontossagu kérdés, hogy az ADHD tii-
netei milyen mértékben jatszottak okozoé vagy legalabbis hozzajaruld szerepet a blincselekmény elkévetésé -
ben. Egyrészt ha egyértelmi bizonyiték van az el6re megfontolt szandékossagra és tervezésre, az nagymérték-
ben csokkenti az ADHD diagnozis relevanciajat. Masrészt az itélethozatal soran masodlagos szempontként azt
is figyelembe kell venni, hogy az ADHD tiineteit milyen mértékben sulyosbithatja a fogvatartas (b6rténkérnye-
zet), vagy milyen mértékben teheti az érintett személyt kiilonésen kiszolgaltatottd a masok altali bantalmazas-
nak (Freckelton, 2019). Lathato tehat, hogy a jogallami kérilmények kdzott komoly garancialis keretekben zajlo
biintetéeljarasban az ADHD mar figyelembe veendd, mérlegelendé korilmény. Mindekézben az iskolai korl-
mények kozott a - kiilénésen nem diagnosztizalt viselkedészavarral él6 - tanuldt gyakran elkonyvelik egysze -
réen ,rossz, fegyelmezetlen” gyereknek, akivel szemben a legnagyobb szigorral kell eljarni, akivel példat kell
statudlni, ami akar elbocsatassal jaré fegyelmi eljarashoz vezethet. Ez egyszerre sérti a tanulé oktatashoz valé
jogat, egyenlé banasmddhoz vald jogat és végsd soron emberi méltdsagat, masrészt amint azt lattuk, gyakran
y»allitja ra"” a tanulot a kriminalizacio spiraljara. Ezekben az esetekben kiemelt jelentésége van annak, hogy a fe-
gyelmi eljaras elsésorban pedagogiai célokat szolgaljon és nem a blintetés kell, hogy a fékuszban alljon (Rénay,
2018). Az azonban mindenképp elgondolkodtatd, hogy alapvetéen - és ez kiléndsen igaz a hazai jogszabalyi
kornyezetre - egy ADHD-val diagnosztizalt terhelt nagykora szélesebb kori garancidkkal néz szembe egy biin-

tet6 eljarasban, mint egy kiskoru tanulé egy iskolai fegyelmi eljaras soran.

Konkluzio

Tanulmanyunk a gyermekjogok szempontjabdl vizsgalta a viselkedészavart mutaté gyermekek jogat a sziikség-
leteiknek megfelelé oktatashoz. Tekintettel arra, hogy a viselkedészavarral 6sszefliggésben tanusitott magatar-
tas igen gyakran iskolai fegyelmezés targya, ezért arra kiilon is kitértlink, hogy a viselkedészavar kezelése mi-
lyen jogi keretek kozott kezelhetd, illetve milyen kélcsénhatasban all masok jogaival.

Mindenek elé6tt azt allapithatjuk meg, hogy az emberi jogi megkozelitésbél kiindulva a gyermek emberi élet-
hez (és ennek részeként egészséghez) és méltosaghoz vald joganak abszollt mivolta jelenti a mércét, és min-
den mas joga, illetve mindenki mas alapjogai ehhez viszonyitva vizsgdlanddak. Az oktatashoz valé jog az embe-
ri méltésaghoz vald joghoz szorosan 6sszekapcsolddik, igy e kett6t egyiittesen kell figyelembe venni. Ez azt je -
lenti, hogy minden gyermek szamadra biztositani kell az oktatast, fliggetlendl attél, hogy milyen specidlis
korilmények jelennek meg ebben a folyamatban, ideértve a viselkedészavar jelenségét is. A nemzetkozi embe-
ri jogi alapelvek ravilagitanak arra, hogy a gyermek oktatashoz valoé joga egyetemes és elidegenithetetlen, en-
nek ellenére a gyakorlat azt mutatja, hogy a viselkedészavart mutatd gyermekekkel kapcsolatban ez nem min-
den esetben érvényesiil. A jogi szabalyzasban megjelend egyértelm(iség hianya és/vagy a forrasok nem megfe-
lel6 elérhetésége korlatozhatja, hogy a viselkedészavart mutatd gyermekek teljeskorl inkluziv oktatasban
részesllhessenek. Az is megallapithatd, hogy a viselkedészavart mutaté tanulé tanulashoz valo joga esetlege-
sen korlatozhatja tarsai ugyanezen alapjogat. Habar ezen alapjogok korlatja a masik személy alapjoganak érvé-
nyesiilése, ez nem elegendé jogcim arra, hogy pusztan ezen okbdl a viselkedészavart mutato tanulét gydgysze -
res kezelésre kényszeritsék. gy meriil fel az egészségiigyi statusz fliggvényében a pszichiatriai diagndzissal és
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a gyogyszeres kezeléssel kapcsolatos jogi megkozelités, valamint a viselkedészavarral kapcsolatban megjelené
iskolai fegyelmezés kérdéskore. Mivel a gyogyszeres kezelés alapvetéen érinti a tanuld egészséghez valé jogat,
amely korlatozhatatlan alapjog, az a tébbi tanuld jogérvényesitésének kemény korlatjat jelenti. A gyoégyszeres
kezelés kapcsan lathattuk, hogy az hosszu tavu egészségkarositassal, fliggéség kialakuldsaval jarhat, amely
plusz tényezé a potencidlis kriminalizalodasban. Mikézben az ADHD-s tanuldk eleve nagyobb aranyban kitet-
tek az iskolakeriilésnek és a lemorzsolédasnak, igy a napkdzbeni felligyelet nélkili idétoltésik és kiszolgalta-
tottsaguk alapjaiban néveli a lehetéségét a késébbi blinelkovetésnek. A biintet6éjogi vonatkozas azonban még
egy aspektusbdl jelentséggel bir. Osszehasonlitva a biincselekmény elkdvetésével gyanusitott személyek és a
fegyelmezett vagy fegyelmi felelésségre vont tanuldk helyzetét, azt talaltuk, hogy a biintetéjog egyre inkabb
nyitott az ADHD tényallasi korilményként vald értékelésére. Ezzel szemben az iskolai fegyelmezésben még
mindig inkabb a rosszasag szankcidja jelenik meg, és a szakirodalom elemzése alapjan nem jelent meg arra to-
rekvés, hogy akar egy fegyelmi eljarasban ez vizsgalandé tényezé legyen.

Tekintettel arra, hogy az iskolai fegyelmezés és fegyelmi eljaras soran hozott intézkedések és hatarozatok
nem jarjak be a birdsagi itélettel precedenssé valas Gtjat, ez részben a tanarképzés és -tovabbképzés, részben
az agazatiranyitas (utdbbi részeként a jogalkotason) feladata. Egyfeldl szlikséges lenne a pedagogusképzésben
e szempontot kihangositani. Masrészt az agazatiranyitasnak indokolt lenne erre Gtmutatasokkal felhivni a
fenntartok és az intézményvezetdk figyelmét, sziikség esetén a fegyelmezés és a fegyelmieljaras-jog szabalyo-
zasaban erre utalni. Mindennek soran szem el6tt kell tartanunk a viselkedészavart mutaté személyek emberi

jogainak egyetemességét és elidegenithetetlenségének biztositasat.
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The Legal Rights of Students with Behavioural Disorders in an
International Context — Focusing on the Consequences of Disobeying the
Rules

When considering the situation of pupils with behavioural disorder in the public education system, an
important starting point is to approach their right to an adequate education from the perspective of children's
rights. In our study, we focus primarily on the various international legal instruments and examine the depth to
which they incorporate human rights principles and how they are interpreted and applied to achieve them.
Given that the population under study is made up of children on the one hand and pupils with special
educational needs on the other, the starting point for our research is the International Convention on the
Rights of the Child and the Convention on the Rights of Persons with Disabilities. In this paper, we show how
the rights enshrined in these conventions relate to and are concretely implemented in terms of inclusive
education opportunities for students with behavioural disorders. Our main question is: can an education
system for typically developing learners be truly inclusive and effective for learners with behavioural
disorders? We do not only interpret the rights of the affected persons in a narrow sense, in terms of
education, but we also look at the legal regulation of health care for pupils with behavioural problems
(psychiatric diagnosis, medication), the experience in the educational system, the possibility of criminalisation
and its relation to criminal law.
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A fegyelmi eljdrdsokat a hatdlyos fels6oktatdsi térvény is ismeri, azok, illetve azok el6képe, az egyetemek birdskoddsi
joga azonban a magyar fels6oktatdsi jog torténetének egy viszonylag kevéssé ismert, elhanyagolt teriilete. Ezen elha-
nyagolt tertilet torténeti hdtterét mégis nagyon fontos megismerni, mert megmagyardzza és érthetévé teszi a jelenleg
is élo6 jogintézményeket, valamint rdvildgit arra, hogy a torténeti jellegzetességek hirtelen, kiviilrél j6vé dtalakitdsa -
akdr torténelmi/politikai sziikségszertiségbdl fakadé lemetszése - milyen kdvetkezményeket és problémdkat generdl a
jelen jogalkalmazdsdban.

Kulcsszavak: fels6oktatas, fegyelmi eljaras, egyetemi biraskodasi jog, jogtérténet, autondmia

A gyokerekrol

Koézismert, hogy egyetemeink egyfajta sajatos kilonbirdsagként (Angyal, 1933) is mikodtek egészen a 19-20.
szazad elejéig-kozepéig - egyre csokkend, illetve atalakuld hataskorrel természetesen. Az elsé vilagi szabalyok
megjelenésekor (a Magyar Kiralysag terliletén ezt a Ratio Educationissal azonositjuk, bar a Ratio Educationist
megelézéen is voltak kifejezetten allami szervektél szarmazo jogi aktusok, melyek legalabbis attételesen hatas-
sal lehettek az egyetemi birdskodasra is)® a birdskodas joga és a ius gladii, a vérhatalom joga a Szentszék fenn-
hatésaganak volt kdszonhetd, hiszen az egyhdz maga nem tartozott a vilagi joghatdsag ala, tagjai felett maga
itélkezett, s hajtotta végre kiszabott biintetéseit. Az egyetemet megilleté mentesség az altaldnos joghatdsag
aloli mentességet egyarant jelentette: ,...sind sie vor kirchliches oder weltliches Gericht nicht zu ziehen” (Pecze
1976, p. 158).

A szétszakitott és haboruk dulta orszagban majd csak az 1635-ben alapitott nagyszombati egyetem tudta
feléleszteni az egyetemi birdskodas hagyomanyat - azt, hogy volt mit feléleszteni, Petrovich Ede valdszinUsiti
jéval korabbrdl (Petrovich, 1967, p. 158). Ennek birdsaga ténylegesen alkalmazta a hallgatokkal szemben pal -
losjogat (Pecze, 1976, p. 159), bar a halalblintetés végrehajtasa - az egyetem és a varos kozotti hataskori 6sz-
szetlizés folyomanyaként megsziletett 1641-es uralkodéi dontés eredményeképpen - mar a varosi tanacs
(Nagyszombat) hataskorébe tartozott (Weszely, 1929).

*  Egyetemi tanarsegéd, ELTE Allam- és Jogtudomanyi Kar Jog- és Tarsadalomelméleti Tanszék, tudomanyos segédmunkatars,
TK Jogtudomanyi Intézet, m-nemeth.marton@ajk.elte.hu

** LL.M. PhD., hivatalvezets, Semmelweis Egyetem Altaldnos Orvostudomanyi Kar, sirokingaviktoria@gmail.com

3. Az 1715. évi 74. torvénycikkben (késébb tobbszér megerdsitve) lll. Karoly fenntartotta maganak ,az egyhazi vagy vilagi ifju-
sag szamara barki részérdl alapitott papneveld, meg tapintézetek és collegiumokra valo felligyelést”, a vallas lgyérél szolod
1790/1791:26. térvény értelmében ,a kdzoktatasi rendszer... O felsége altal lesz meghatarozandd...”, mas esetben pedig kife -
jezetten tanligyi kérdésrél nyilvanitott véleményt az orszaggylilés: az 1723. évi 70. térvénycikk 5. §-a értelmében az uralkodo
belegyezik, hogy az akadémiakon a kiilféldi egyetemeken nyilvanosan tanitani szokott egyéb tanokat is el6éadhassanak.
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A fegyelmi eljarasok keretszabalyozasanak els6 kisérletei

Az 1777-es Ratio Educationis mar jogszabalyi szinten rendelkezett az - egyébként a Helytartétanacs iranyitasa
ala helyezett - egyetem elkllonilt egyetemi hatdsagardl mint birdsagrol (rektor, titkar, a négy kar dékanja, sze-
niorok, szabad és nemes muivészetek prodirektora) (dr. Friml, 1913, p. 52), amikor az akadémiai hatésag hatas-
korét a komolyabb kihdgasok szamara tartotta fenn; az erkdlcsi fegyelemmel kapcsolatos ligyekben altaldban a
dékan volt a birésag, csak a bonyolult, komolyabb ligyeket targyalta maga az egyetemi hatésag, amelynek doén -
téseit az egyetemi hivatalszolga, a pedellus hajtotta végre (dr. Friml, 1913, p. 56). Az akadémiai hatosag hatas-
korébe tartozott a peres ligyek elintézése, az erkdlcsi fegyelem és a kell6 rendfenntartas védelme, az akadémi-
kusok vétségeinek megvizsgalasa és megblintetése, az egyetem sajat kozrendjének felligyelete, s6t blinligyek-
ben is kapott jogkort, - ,a tobbi egyetem példajara” (dr. Friml, 1913, p. 52), ami egyféle konjunktiv feltételként
is felfoghato6. A blinligyekben eljaré akadémiai hatosagrol szolé részletszabalyokat - amire szintén taldlhaté
utalas a Ration Educationisban - azonban mar nem alkottdk meg.

Némi egyszerUsitéssel a konnyebb megértés kedvéért tehat a fenti eljarasrend le is fordithato: az elsé fo-
kon eljaré hatésag volt a dékan, a masodfokon az egyetemi hatésag, a végrehajté hatésag pedig a pedellus, az-
zal, hogy néhany fent részletezett esetben a dékannak nem, kizarélag az egyetem akadémiai hatésaganak volt
joga eljarni.

Atmeneti idére kerlilt sor ennek a helyzetnek a megvaltoztatasara, amikoris 1. Jozsef 1783. augusztus 4-én
kelt rendeletével az egyetemi igazsagszolgaltatast megsziintette (Gnant, 2014, p. 619) - ez a rendelkezés
azonban (Ausztridval ellentétben) a Magyar Kirdlysagban nem maradt hatalyban (Sascha, 2000, p. 144).

Az egyetemi biraskodas ,meg nem szilintetése” jol illett a 19. szazadi atalakuld tarsadalom és jogrend kissé
zavaros - ,megyek is maradok is” - rendjébe. A nehézkes atalakulast a felséoktatas vilagaban jelképezi az is,
hogy a Vallas-, és Kozoktatasi Minisztériumba (VKM) szdmos beadvany érkezett 1848 végéig, amely az egyete-
mi oktatds atalakitasaval foglalkozott, de elfogadasukra nem keriilt sor.c Hasonloképpen jart még tébb mint
szaz esztendén at minden olyan tervezet, amely altaldban a fels6oktatas megregulazasat célozta.

Egyetlen Gdit6 kivétel az 1848. évi 19. térvénycikk a magyar egyetemrél, amely 6nmaga az egyetemi biras-
kodasrél nem rendelkezett, a felhatalmazasa alapjan késziilt - az E6tvos Jozsef nevéhez fiz6d6 - tervezet (A
magyar egyetem alapszabalyai) azonban igen.® A magyar egyetemrél szol6 elsé térvényiink — mint az aprilisi
torvényekhez kapcsoldédd alapveté fontossagu jogszabaly - minddsszesen harom paragrafusa 6riasi jelentd -
séggel birt a maga kordban, azonban a fegyelmi eljaras vonatkozasaban szerepe pusztan attételes: egyrészt az
orszag akkoriban egyetlen egyetemét a kdzoktatasi miniszter hatésaga ala rendelte, meghatarozott mikodési
alapelveket (tanitas és tanulds szabadsaga), végiil, de nem utolsésorban pedig kételezte Eotvost ezen elvek
részletes kidolgozasara, és Orszaggy(iléshez valo benyujtasara.®

Az egyetemi birdskodas targyaban E6tvostél kezdve nem folyamatosan valtozé jogszabalyokrél, hanem fo-
lyamatosan valtozé - de nyomokban egymasra hasonlitdé - tervezetekrdl lehet beszélni, amelyek elfogadasara

4.  AVKM-be 6sszesen 17 olyan beadvany érkezett 1848 végéig, amely az egyetemi oktatas atalakitasaval foglalkozott - (Szogi,
2003, p. 144). Részletesen ki is fejti e beadvanyok tartalmat a 11.3. fejezetben.

5. Az Alapszabaly ismert példanya - az 1823-1848. évi tanrendekhez csatolva - az Egyetemi Konyvtarban lelhet6 fel, nincs raj-
ta pecsét, iktatdszam vagy alairas.

6. 1848. évi XIX. torvénycikk a magyar egyetemrdl, https:/net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=84800019.TVé&searchUrl=/
ezer-ev-torvenyei%3Fpagenum%3D27


https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=84800019.TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fpagenum%3D27
https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=84800019.TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fpagenum%3D27

Neveléstudomany 2021/4. Tanulmanyok

sosem kertlt sor. Ismertetésiik mégsem haszontalan, hiszen tiikrézik a kor problémait, gondolkodasat, és vi-
szonylag kevéssé ismertek még a magyar jogtorténet irant érdekléddék korében is.

A magyar egyetem alapszabalyai’ 291 paragrafusabol 71 foglalkozott kifejezetten az Egyetem fegyelmi ha-
tésagaval. E témat részletesen feldolgozza Siré Kinga A magyar fels6oktatasi jog térténete cim( doktori érte-
kezésében, ehelylitt annyiban hivatkozunk és tdmaszkodunk a dolgozat I1.2. fejezetében foglaltakra, amennyi a
megértéshez és a kontinuitashoz elengedhetetleniil sziikséges. Ez a tervezet esklidtbirosagban gondolkodott,
tagjai valasztas utjan nyerték volna el megbizatasukat a 18 évesnél id6sebb, s a megel6z6 évben biintetlen
hallgatok koziil. Az egyetem valtozd 6sszetételll birdsaga az érintett kar professzoraibdl allt volna, elndke a dé-
kan, tagja két professzor mint ilnék és egy f6 mint jegyzékonyvvezets.® A blindsség kérdésében az eskiidtszék,
a blntetés kiszabasa kérdésében pedig a birdsag lett volna jogosult donteni (Sird, 2019, p. 28).

Az itélet elleni jogorvoslattal 24 6rdn beliil az egyetemi bizottmanyhoz, illetve szamuizetés biintetés kiszaba-
sa esetén a vallas- és kdzoktatasiigyi miniszterhez lehetett volna folyamodni.” Az egyetemi bizottmany elfoga-
das esetén megsemmisithette volna az itéletet, avagy utasithatta volna az elséfokon eljart birésagot a blintetés
helyes alkalmazasara, de nem hozhatott volna Uj itéletet.’® A megsemmisités indokanak a tervezet csak komoly
eljarasi szabalysértést vagy hibas biintetés kiszabasat ismerte el.™*

A kiszabhato blintetéseket kilon 6sszehasonlité jellegli tablazatban ismertetjiik (1. szamu tablazat), ehelyGtt
csak az értelmezést megkonnyité magyarazatot igyeksziink hozzaftizni.

A birsag az egyetem sajat bevétele lett volna, s6t a fogsagba vetés is az egyetem fogdajaban kertlt volna
végrehajtasra (amibdl az kévetkezik, hogy az egyetem fogdaja a 19. szazad elsé felében még m(ikodott) (Sird,
2019, p. 29).

A fogsag mint egyetemi szabadsagvesztés-biintetés magan hordja az egyetemi lét sajatossagait: a fogsag
ideje alatt az elitélt latogathatta az 6rait, de nem fogadhatott latogatdkat, 6t magat pedig az egyetemi porkolab
felugyelte. Az egyetemi fogsag fészabaly szerint munkanapokon volt (lett volna) végrehajtandé (Sird, 2019, p.
29).

Fogsagbiintetés a kdvetkezd cselekmények elkdvetéinek jart volna: ismételt csendhaboritas,™” az egyetem

termeinek, korodainak és gylijteményeinek megzavarasa,*

az egyetem hirdet6tablajardl a hivatalos hirdet-
mény letépése,'* a rendiigyel6é bantalmazasa hivatalos feladatanak teljesitése kdzben,'® ismételt stlyos bantal-

mazas a hallgaték kdzott,*® vallas és nemzetiség gunyolasa,”” a hallgatok egymas kdzotti tettleges bantalmaza-

7. Szogi Laszl6 jelzi, hogy a minisztériumi iratokbdl az deril ki, hogy e tervezetet Eotvos Jozsef dllitotta 6ssze (Szogi, 2003, p.
155).

A magyar egyetem alapszabalyai, 184. §.
. Uo.206.§6és5213. §
10. Uo. 210.8
11. Uo. 207.8
12. Uo. 225.§
13. Uo. 226.§
14. Uo. 227.8§
15. Uo.229.§
16. Uo.231.§
17. Uo.232.§
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sa,'® kézerkdlesiség ellen szoban elkévetett vétkek és tettek,™ valamint a rendiigyel6k altal hivatalos eljarasuk
alatt elkdvetett szandékos visszaélések? (Siro, 2019, p. 29).

Nem a fogsag volt a legsulyosabb biintetési tétel, hiszen az a legrosszabb esetben is legfeljebb harom hétig
tartott (példaul vallas és mas nemzetiség gunyolasa esetében),?* s a tervezet az éraldtogatast engedte. A szam-
Gizetés hatdlya alatt all6 hallgatét viszont kicsaptak, nem csupan a pesti egyetemrél, de az 6sszes tébbi egye -
temrél is.?* Ehhez képest mindenképpen enyhébb kévetkezménnyel jart volna a fogsag, de akar az elutasitas is,
amely utébbi blintetés hatdlya alatt a hallgaté a tervezet szerint nem latogathatta ugyan az adott intézményt,
de mas iskoldba mehetett, és maga az eltiltas is csak legfeljebb egy évre szélhatott.?® Ezen biintetési nemekhez
képest a birsag kivetése (ha az érintett nem bizonyult eléggé szorgalmasnak tanulmanyai terén) és a felsébbsé -
gi megdorgalas (a csend, rend megzavarasaért) igen enyhe jogkévetkezmények (Sird, 2019, p. 30).

A javaslat ismert még egy specilis biintetést csak a rendiigyelék®* szdmara arra az esetre, ha nem teljesite-
nék kotelességiiket: ez lett volna a statuszvesztés. Ezt a blintetési nemet is birdsagi itéletnek kellett kimonda-
nia, szandékos elkdvetés esetében nem csak a statuszvesztés, hanem - kvazi halmazati biintetésként - a fog-
sagba vetés is kiszabhaté volt® (Siré, 2019, p. 30).

Az altalanos szabaly az volt, hogy minden cselekmény a birésaghoz tartozott volna, amennyiben bebortén-
zés biintetéssel, szam(izetéssel, avagy elutasitassal sujthatd, de ide sorolédtak a rendiigyelék kihagasai is.?*
Minden mas cselekmény - nagyrészt fegyelmi ligyek és tanulasi problémak - a rendiigyelék vagy a dékan ha-
taskodrébe keriilt, illetve utobbiak esetében: maradt.”” Jollehet az egyetemek miikddését szabalyozni kivand ké-
s6bbi tervezetek egyike sem tartalmazott ilyen részletes rendelkezést az egyetemi birésagokra nézve, az 1872.
évi fétanodai térvényjavaslat sok hasonlésagot mutat vele az egyetemi igazsagszolgaltatas targyaban.

Az eskiidtszéki biraskodas mint a hagyomanyos biraskodast felvalté megoldas nem csak az egyetemi fe-
gyelmi tgyekben bukkant fel, hanem a korszellemnek megfelel6en megjelent az 1843. évi, majd az atdolgozott
1844. évi biintetbeljarasrol szold térvényjavaslatban is, s6t megjelent a Sajtétorvény 17. §-aban is oly mddon,
hogy kifejezetten kimondasra kertilt: a sajtovétségek folott nyilvanosan eskiidtszék itél. Ezzel egyidében az es-
kiidtbirosagok kialakitasanak rendjét miniszteri rendeletnek kellett volna meghataroznia, annak kidolgozasara
azonban mar nem kerdlt sor (Sird, 2019, p. 31).

Nem sokkal a kiegyezést kbvetéen E6tvos ismét megkezdte a vallas és kdzoktatasi miniszteri munkajat, és

be is terjesztette a Képvisel6haz elé torvényjavaslatat a pesti kirdlyi magyar egyetem Ujbdl szervezése targya-

18. Uo. 233. §

19. Uo.234-235.§

20. Uo.237.§

21. Uo.232. 8§

22. Uo. 221.§ Mivel csak egyetlen egyeteme volt az orszagnak, ez a rendelkezés nehezen értelmezhetd.

23. A magyar egyetem alapszabalyai. 220. §
Uo. 225-226.§

24. Kvazi hallgatéi rendérség.

25. A magyar egyetem alapszabalyai 204. §

26. Uo. 177.8.

27. Uo. 174-176. 8.
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ban.?® Eétvds nem kivanta figyelmen kivil hagyni az 1869. évi igazsagszolgaltatasi reformban foglaltakat,?
ezért rendelkezett a fegyelmi birdsagrél is, melynek hataskore megvaltozott, a hallgatok vétségei vonatkozasa-
ban allt csak meg, részletszabalyok nélkil ,...azok elkészitését az egyetemi tandcsra és a kézoktatdsi ministerre biz-
zdk.”*° (Sir6, 2019, p. 39).

1873. junius 26-an mar Trefort Agoston vallas-, és kdzoktatasi miniszter nydjtotta be a parlamenthez a féta-
nodai oktatasrol sz6l6 1872-461. szamu térvényjavaslatat® (Siro, 2019, p. 42).

A treforti javaslatnak a fegyelmi birésdgra vonatkozé része® olyan jelent6séggel birt, hogy az egyetemi jegyz6-
konyvekben még 1947-ben (!) is hivatkoznak ra mint kévetendé mintara az akkor (1947-ben) tervezett ,az
egyetemi tanarok és az egyetem egyéb alkalmazottainak fegyelmi feleléssége targyaban késziil6 térvényjavas-
lat kapcsan®® (Sir6, 2019, p. 45).

E treforti fegyelmi birdsag az egyetem tanarai felett csak hivatali hanyagsag és erkolcsi vétség esetében birt
volna hataskorrel, blincselekmény elkdvetése esetében a tanar feletti itélet mar a rendes birdsaghoz tartozé el -
jarasban délt volna el. A fegyelmi birdésag az egyetem 6sszes tandrai kozlil sorshizas Gtjan valasztott tizenot
tagbdl allt volna (v6. EGtvos-féle eskiidtszék), akik kozil jogosult lett volna vadlott és a vadlo is négy-négy fét
elutasitani (Sird, 2019, p. 45).

Az eljaras vizsgalati szakaszanak megkezdését az egyetemi tanacs lett volna jogosult elrendelni, azt azon ta-
narok folytattak volna le, akik nem voltak tagjai a birdsagnak. Ezen tanarok koziil az egyetemi tanacs rendelt
volna ki egy - vagy ha az ligy megkivanja, tobb - tagot, kik a vizsgélatot teljesitik, s ennek befejeztével a vizs-
galati iratokat atadjak a birdsag valasztott elndkének tovabbi eljaras végett. A tervezet szerint hivatalbdl volt
vadlé azon kar dékanja, melyhez a vadlott tartozik, de vadat emelhetett az illeté kar is szavazattébbséggel va-
lasztott megbizottja altal. Ha fegyelmi eljaras vadlottja a dékan, akkor az egyetem rektora vagy az érintett kar
tanartestiletének szavazattobbséggel valasztott megbizottja a vademelésre jogosult, mig a rektor esetében
barmelyik dékan, vagy barmelyik kar tanartestiiletének szavazattobbséggel valasztott megbizottja a vadlé. A
vad ala helyezést s a fegyelmi birésag megalakulasat a vadlo javaslatara az egyetemi tanacs rendelte volna el
(Sirg, 2019, p. 45).

28. Lasd: Képvisel6hazi iromanyok, 1869. évi IV. kotet, 427-428. szam. Torvényjavaslat a pesti kirdlyi magyar egyetem Ujbol szer -
vezése targyaban. https:/library.hungaricana.hu/hu/view/OGYK_KI-1869_04/?pg=263&layout=s&query=magyar%20egye-
tem (2021. 09. 13.)

29. A birdi hatalom gyakorlasarél szolé térvényjavaslatot Horvath Boldizsar igazsagligy miniszter 1869. aprilis 10-én terjesztette
el6. Képvisel6hazi iromanyok, 1869. évi |. kotet 20. szdmu térvényjavaslat a birdi hatalom gyakorlasardl 20. § https:/library.-
hungaricana.hu/hu/view/OGYK_KI-1869_01/?pg=67&layout=s&query=b%C3%ADr%C3%B3i%20hatalom%20indokol
%C3%A1s (2018. 10. 25.)

30. Képvisel6hazi iromanyok, 1869. évi IV. kotet, 427-428. szam 14. §. Torvényjavaslat a pesti kirdlyi magyar egyetem Ujbol szer -
vezése targyaban. https:/library.hungaricana.hu/hu/view/OGYK_KI-1869_04/?pg=263&layout=s&query=magyar%20egye-
tem (2021. 09. 13.)

31. Az 1872. évi szeptember ho 1-jére hirdetett Orszaggyllés Nyomtatvanyai. Térvényjavaslat a fétanodai oktatasrol 1873/461.
szam. Képvisel6hazi Iromanyok VII. https:/library.hungaricana.hu/en/view/OGYK_KI-1872_07/?
pg=352&layout=s&query=461 (2021. 09. 13.)

32. Uo. 361. pp. 17-18.5§

33. E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem, Egyetemi Levéltar, 0346/1947-48. levéltari jelzet 50.h., 1.c. fond; RH 1947-48/1346. I-
20/44.
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Az egyetemi biraskodasra vonatkozdan az 1872-605. szamon 1874. februar 14-én dr. Olah Gyula jasz-jako-
halmi valaszto-keriilet orszaggydilési képviseld altal** benyujtott fétanodai oktatasrol szolo térvényjavaslat® is
tartalmaz egy viszonylag részletes, és az elsé e6tvisi gondolatra (Magyar Egyetem Alapszabalyai) emlékeztetd
szabalyrendszert az esklidtbirdsagnak minésiilé fegyelmi birésaggal. Distinkcié azonban az e6tvosi és a treforti
gondolathoz képest, hogy ,A tanarok el6adasainak rendszerére, irdnyara és szellemére vonatkozé biralé nyilat-
kozatok nem képezhetik az egyetemi fegyelmi birdsag itéletének targyat, miért is az ilyen esetekben, vagy
ilyen indokokbdl hozott itélet a kdzoktatasi minister altal megsemmisittetik.”*

Erdekes, hogy a tervezet kiemeli a jogi képzésben részt vevé hallgatokat, és rajuk nézve kildn bintetési té-
teleket hataroz meg (lasd 1. szamu tablazat), az egyetemrdl torténd kicsapas, illetve néhany évre eltiltas eseté -
ben pedig a hallgatok - egyetemi hatdsagok - a karok tanartestiletei, illetve az egyetemi tanacs altal lettek
volna felel6sségre vonhatok. Az Olah-féle javaslat taniigyi bizottsag altali megtargyalasat elrendelte az orszag-
gylilés, elfogadasara viszont mar nem kertilt sor.

Az egyetemi karokra vonatkozo altalanos fegyelmi szabalyok a 19. szazad
végeétol

Mint az lathatd, az Ujabb és Gjabb javaslatok és tervezetek nem hoztak meg a valtozast, kisebb modositasokkal
a 28.458/1891. V.K.M. sz. r. volt hatadlyban az egyetemi karokra vonatkozé altalanos tanulmanyi, fegyelmi, tan -
dij- és vizsgadijszabalyok maradtak hatalyban egészen 1891-t8l a szovjet tipusu diktatura altal elrendelt médo-
sitasokig (Németh, 1948, p. 289).

Ezen 1891-es rendelet VI. fejezete rendelkezett az egyetemi fegyelemrél, és adott is egyfajta definiciét az
egyetemi hatosagokat megilleté fegyelmi hatalomra (mar nem egyetemi birdskodas), nevezetesen: a folytonos
felligyeletben és oly rendszabalyok kibocsatasaban nyilvanul meg, ami az adott korilmények kdzott sziikséges,
a rend és az illem, az egyetemnek mint tudomanyos intézetnek jellege, valamint tagjainak becslilete és mélté-
saga megdbrzése érdekében.”’

Maga a rendelet az egyetemi fegyelem alanyaiként nem pusztan a hallgatékat hatarozza meg, azonban a
szbvegezésbdl mégis az dertl ki, hogy a legtobb eset alanya a hallgato lehet: (a) az egyetemi rend és csend
megzavarasa, (b) a tancélokat szolgald berendezések, intézmények megkarositasa, (c) hanyagsag, vagy illetlen
magaviselet, (d) erkolcstelenség, (e) kbzbotrany okozasa (akar az egyetemen kivdl), (f) egyetemi hatdsagok, ta-
narok, csend-rend érdekében fellépé szervek, hallgatdétarsak megsértése.

A fegyelmi ligyekben eljarni a kialakult szokasjognak megfeleléen az Egyetemi Tanacs, a dékan, illetéleg a
tanartestulet volt jogosult, azzal, hogy utébbiak a csekélyebb kihagasok esetében (intés, feddés, megrovas
biintetések esetében) rendelkeztek hataskdrrel a rektornak valé bejelentés terhe mellett.®®

34. Az 1872. évi szeptember hé 1-jére hirdetett Orszaggyllés Nyomtatvanyai. Képvisel6hazi Iromanyok Xll. 1872-621. EInoki
eléterjesztés a flggdben |évé targyakrdl 1874. évi februar honaprdl, https:/library.hungaricana.hu/hu/view/OGYK_KI-
1872_12/?pg=244&layout=s&query=0Il%C3%A1h (2021. 08. 31)

35. Az 1872. évi szeptember ho 1-jére hirdetett Orszaggy(ilés Nyomtatvanyai. Torvényjavaslat a fétanodai oktatasrél 1872-605.
sz.  237-256. pp. Képvisel6hazi  Iromanyok  Xll.  https:/library.hungaricana.hu/hu/view/OGYK_KI-1872_12/?
pg=244&layout=s (2018. 11. 23.)

36. Uo.32.§
37. Uo.35.§
38. Uo.37.§
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A legsulyosabb biintetési nemet - az 6sszes magyar intézménybdl térténd kizarast - az Egyetemi Tanacs ja-

vaslatara a vallas-, és kézoktatasligyi miniszter volt jogosult elrendelni, aki koteles volt errél tajékoztatni a tars-

egyetemeket is (vO. 1. tablazat).
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tanintézet- egyetemtél egyetemtdl tanulma- nulmanyok hatarozott zottidére el- idére - leg- idére - leg-
tél 1—4 fél- 1—4 félév- 1-4 félévre; nyok folyta- folytatasatdl idére) tiltas a tanul- feljebb két  feljebb két
évre; és re, és tasatol 2 legfeljebb 4 manyok foly- félévre - sz6-félévre - sz6-
vagy 4 évre félévre (szor- tatasatol; 16 eltiltds a 16 eltiltds a
galmi id6- tanulmanyok tanulmanyok
szakra) folytatasatél folytatasatol
elutasitas végleges ki- végleges ki- elutasitds az kizaras a kizaras az in- kizaras és kizaras a fel- kizaras a fel- kizaras a fel-
zaras™* Zaras egyetemtdl fels6oktatd- tézménybdl kollégiumbdl séoktatdsi  séoktatdsi  séoktatasi
orokre; si intéz- kizaras intézménybdl intézménybdl intézménybdl
ménybdl
szam(izetés elutasitds a  kizaras vala- kizaras vala-
magyar mennyi fel- mennyi felsé-
egyetemek- s@oktatdsi  oktatasi in-
tél intézmény- tézménybél
bél

1. tablazat: Jogkiovetkezmények Eotvostol 2011-ig

A fegyelmi eljarasok jogszabalyi hatterének szovjet tipusu modositasa — szakitas a jogi
hagyomanyokkal

A szovjet tipusu diktatura - amely nevéhez méltdképpen szolgalelk(ien masolta a szovjet modellt a felséokta-
tas vildgaban is - alapjaiban valtoztatta meg az orszag alkotmanyos rendjét, ezen beliil természetesen a felsé -
oktatasi joganyagot (is), az egyetemek jogszolgaltatd-biraskodd kompetencidjaval egyetemben. A jogi hagyo-
manyokkal torténé teljes szakitasnak és ezzel parhuzamosan a szovjet modell masolasanak formaljogi szem-
pontbdl lett olyan eredménye is, amely akar pozitivnak mondhatd, példaul a szovjet tipusu diktatura idején
keriilt elfogadasra az oktatas teljes dgazatat lefedd torvény, az 1961. évi lll. torvény, melynek felhatalmazasa
alapjan kiadasra kerilt szamos alacsonyabb szint(i rendelet. Am miel6tt ezt a - hangsulyozottan formaljogi
szempontbdl - el6relépésnek is tekintheté jogi aktust egyfajta fejlédésként Ginnepelnénk, nem haszontalan ki-
térni arra is, hogy a szovjet tipusu diktatura alkotmanyjogi szempontbdl hogyan is viszonyult a tudomany kér-
déséhez: ,A Magyar Népkoztarsasag hathatdésan tdmogatja a dolgozé nép ligyét szolgalé tudomanyos munkat,
valamint a nép életét, harcait, a valésagot abrazold, a nép gyézelmét hirdeté mdlvészetet, s minden rendelkezé -
sére all6 eszkdzzel elsegiti a néphez hii értelmiség kifejlédését.”*

Ennek fényében értelemzend6 az 122/1964. (M.K.10.) MM szam utasitas a felséoktatasi intézmények ta-
nulmanyi és vizsga-, valamint a hallgatok fegyelmi szabalyzatardl is. Onmagéaban beszédes, hogy egy miniszteri
utasitds adja ki az egyetemek szabdalyzatait, ezen azonban az adott kor viszonyainak ismeretében nem lehet
meglepédni.

A fegyelmi szabalyzat*® ekkorra mar kifejezetten csak a hallgatokra vonatkozik, mas egyetemi polgarokra és
persze a birdsagokra utalas sem szerepel benne. Az eljaras alanya csak a hallgaté lehetett,** a targyi hataly
azonban részletesen meghatarozott a kbvetkezék szerint. Fegyelmi vétség lehetett, ha (a) a hallgatd a tanulma-
nyaival 0sszefliggd vagy mas sulyos blntettet kovet el, (b) ha a szocialista erkdlccsel ellentétes magatartast ta-
nusit (az intézmény oktatdjaval, vagy mas dolgozdjaval szemben tiszteletlentl, avagy hallgatéotarsaival szemben
sérté modon viselkedik, botranyos magatartast tanusit, a kedvezményes ellatas igénybevételére jogositd utal-

39. 1949. évi XX. torvény, a Magyar Népkoztarsasag Alkotmanya, 53. § https:/net.jogtar.hu/getpdf?docid=94900020.TV&target-
date=fffffff4&printTitle=1949.+%C3%AVi+XX. +t%C3%B6rv%C3%A9ny&referer=http%3A/net.jogtar.hu/jr/gen/
hjegy_doc.cgi%3Fdocid%3D00000001.TXT

40. 122/1964. (M.K.10.) MM szamu utasitas a felsGoktatasi intézmények tanulmanyi és vizsga-, valamint a hallgatok fegyelmi
szabalyzatardl D) fejezet

41. Uo. 79. pont
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vannyal visszaél stb.), (c) a tanulmanyi fegyelmet, illetéleg a felsGoktatasi intézmény rendjét megsérti (ismétel -
ten igazolatlanul késik vagy mulaszt; az el6adasokat, a gyakorlati foglalkozasokat, tarsai tanulmanyi munkajat
zavarja; a tanulmanyi ellenérzések alkalmaval jogosultan segédeszk6zosoket vesz igénybe; az intézmény szer-
veinek utasitasait, a tanulmanyi és fegyelmi szabalyzatot és mas, a hallgatokra kételezé el6irdsokat megszegi
stb.).*?

Az 1891-es és az 1964-es lehetséges fegyelmi vétségek legalabb olyan tavol alltak egymastol, mint amilyen
kozel, és ez teljesen fliggetlen attdl, hogy két egymassal homlokegyenest kiilonb6zé alkotmanyos berendezke -
dés keretében sziiletett jogintézményrél van sz6. Az 1891-es rendeletben foglalt részletesebb cselekmények
mindegyike besorolhaté az 1964-es rendelet harom nagyobb csoportjaba (2. tablazat): blintettek, szocialista
erkolcsok megsértése és tanulmanyi fegyelemmel 6sszefliggd tettek kdzé - megszoritasokkal természetesen.
Kilog a sorbdl, az 1964-es mas sulyos blintett elkdvetésének esete melynek legfeljebb az 1891-es kézbotrany
okozasa feleltetheté meg (részben legalabbis), valamint a szocialista erkdlcsoknek megfelelés, mely erkdlesok -
rél részletesen is ir Horvath Attila (Horvath, 2016). Itt elegendé annyit megjegyezni, hogy annak eréltetése és
fegyelmi eljaras keretébe bevonasa egy kiilonallé tanulmanyt megt6lté mennyiség( alapvetd jogokkal kapcso-
latos problémat jelent.

1964 1891

tanulmanyokkal 6sszefliggé blintett egyetemi rend és csend megzavarasa,

egyéb sulyos blintettet kozvetlenil nem feleltetheté meg, de egybeeshet
vele a kdzbotrany okozasa (akar az egyetemen ki-
vil), illetéleg a tancélokat szolgalé berendezések,

intézmények megkarositasa

tanulmanyi fegyelem, illetéleg a felséoktatasi
intézmény rendjének megsértése (ismételt igazo-
latlan késés vagy mulasztds; az el6éadasok, a gya-
korlati foglalkozasok, tarsai tanulmanyi munka
zavarasa; a tanulmanyi ellenérzések alkalmaval jo-
gosultan segédeszk6zok igénybevétele; az intéz-
mény szerveinek utasitasai, a tanulmanyi és
fegyelmi szabalyzat és mas, a hallgatékra kételezd
el6irasok megszegése stb.)

a tancélokat szolgalé berendezések, intézmények
megkarositasa, és hanyagsag

a szocialista erkolccsel ellentétes magatartas (az in-
tézmény oktatojaval, vagy mas dolgozojaval szem-
ben tiszteletlenlil, avagy hallgatotarsaival szemben

erkolcstelenség, egyetemi hatésagok, tanarok,
csend-rend érdekében fellépd szervek, hallgatotar-
sak megsértése esetleg (részben) illetlen magavise-

sérté modon viselkedik, botranyos magatartast ta-  let
nusit, a kedvezményes ellatas igénybevételére jo-
gosité utalvannyal visszaél stb.)

2. tablazat: Az 1891-es és az 1964-es fegyelmi vétségek Osszehasonlitasa

A fegyelmi szabdlyzat a fegyelmi vétség elkdvetbjére fegyelmi biintetést rendelt kiszabni. Ez nem opcié
volt, az eljaré fegyelmi vizsgald bizottsag, avagy a fegyelmi eljarast elrendel6 szerv - a dékan vagy az intéz-

42. Uo. 79. pont a)-c).



Ertelmezhets-e a fegyelem a fels6oktatasban?... 2021/4. Matyasovszky-Németh Marton és Siré Kinga

mény vezetéjének helyettese (nem tartozik ide az intézmény vezetdje(!))*® - fegyelmi vétség elkdvetése esetén
- koteles volt biintetést kiszabni,** annak mell6zésére nem volt lehet6ség.

Maga az eljaras egyszer(ibb esetben nagyon hamar lebonyolédhatott: megintést, megrovast akar a dékan,
akar az eljarast megindit6 rektorhelyettes kiszabhatott, és ezzel az egész procedura véget is ért.** Bonyolultabb
lgyekben kerlilhetett sor vizsgald bizottsag kijel6lésére - melyet kijel6lni az volt jogosult, aki a vizsgalatot el -
rendelte - melynek négy héten bellil érdemi hatarozattal be kellett fejeznie az eljarast, és csak addig volt helye
fegyelmi eljarasnak, amig az érintett még hallgaté volt.*¢

Mindenképpen le kellett folytatni a fegyelmi eljarast abban az esetben, ha a hallgaté tanulmanyaival 6ssze -
fliggd vagy mas sulyos blintettet kdvet el, s6t ha a hallgatét jogerds blintetdbirdsagi itélet marasztalta el, vala-
mennyi felsGoktatasi intézménybdl kizaré hatarozat meghozatala kotelezé volt.”” Erdekességként érdemes
megjegyezni, hogy mar 1896-t6l - a blnvadi perrendtartasrél sz6lo 1896. évi XXXIII. torvénycikk 87. §-a alap -
jan - kotelezé volt feljelenteni azt az egyetemi hallgatét, aki a tandijbefizetéssel kapcsolatos bejegyzést, illetve
a leckekényvi bejegyzéseket meghamisitotta.

Jogorvoslattal élni a hatarozat kézhezvételétdl szamitott 8 napon beliil lehetett a fegyelmi hatarozatot hozo
szervnél, a fellebbezésrél a beérkezéstél szamitott 30 napon belil az intézmény vezetbje dontétt - szlikség
esetén - fegyelmi fellilvizsgald bizottsag segitségével.*® Némi ellentmondas tiinik fel a szabalyzatban a vala-
mennyi felséoktatasi intézménybdl kizaras esetében, hiszen donteni a mivel6désligyi miniszter volt jogosult,
és a jogorvoslati kérelmet is hozza kellett felterjeszteni dontéshozatal végett. Hasonléképpen nem teljesen
egyértelm( az intézmény vezetdjének fellilvizsgalattal kapcsolatos jogkore az utasitas 105-106. pontjaiban.
Ezeket az anomalidkat nyilvan a jogalkotd is észlelte, hiszen viszonylag hamar kibocsajtasra kerilt a mvel6-
désiigyi miniszter 169/1969. (M.K. 17.) MM. szdmu utasitasa a fels6oktatasi intézmények hallgatéinak fegyel -
mi szabalyzatarél, amely ezeket a rendelkezéseket részben pontositotta, részben pedig a targyi hatalyt médosi-
totta oly modon, hogy az csak arra a hallgatéra terjedjen ki aki blintettet kovet el, és/vagy egyetemi hallgat6-
hoz méltatlan magatartast tandsit.*’

Ezen a strukturan mar nem sokat valtoztattak a késébbi jogszabalyok. A hallgato fegyelmi felelésségét az
1985. évi l. torvény is tényként kezeli, de mar nem sorolja fel, melyek lehetnek a fegyelmi vétségek, altalaban
mondja ki, hogy ha a hallgato kotelességeit vétkesen és sulyosan megszegi, indokolt esetben irasbeli hataro-
zattal fegyelmi blintetésben részesithetd. Természetesen a lehetséges fegyelmi vétségek a hallgatéi kotelessé-
gekkel 6sszevetve igy is megallapithatok. A torvény értelmében a hallgaté kotelessége volt, hogy (a) részt ve-
gyen a koételezd foglalkozasokon és szakmai gyakorlatokon, (b) eleget tegyen - rendszeres munkaval és fegyel -
mezett magatartassal, képességeinek megfeleléen - tanulmanyi kotelezettségeinek, (c) tartsa meg a
tanulmanyi rendet, a gyakorlati oktatasi hely munkarendjét és a nevelési-oktatasi intézmény szabalyzatainak
rendelkezéseit, (d) 6rizze meg, illetéleg az elGirasoknak megfeleléen kezelje a rabizott vagy az oktatds soran
hasznalt dolgokat, védje az intézmény létesitményeit, felszereléseit, (e) segitse el6 a nevelési-oktatasi intéz-

43. Uo. 86. pont

44. Uo. 80. pont

45. Uo. 86. pont

46. Uo. 89-90. pont

47. Uo. 96. pont 116. pont
48. Uo. 103-104. pont

49. A muvel6désligyi miniszter 169/1969. (M.K. 17.) MM szamu utasitdsa a felséoktatasi intézmények hallgatdinak fegyelmi sza-
balyzatardl, 1. 8. In Az egyetemekre, az oktatdkra és a hallgatdkra vonatkozo jogszabalyok, 1969. p. 212. Budapest: Kézgazda-

sagi és Jogi Konyvkiado,
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mény feladatainak teljesitését, és 6rizze j6 hagyomanyait, (f) tanusitson tiszteletet a pedagogusok, oktatdk, va-
lamint mas iskolai dolgozdok személye és munkaja irant, becsiilje tarsait, fegyelmezett magatartasaval jaruljon
hozza a nevelési-oktatasi intézmény jo hirnevéhez, (g) a kollégium rendjének megtartdsa.®® Ezek a hallgatéi
,2alapkotelességek” - mint az a fent kifejtettekbdl is kdvetkezik, valtozé csoportositas szerint, ugyan, mégis -
1985-ben mar majdnem szaz éve tartoztak a hallgaté fegyelmi felel6ssége korébe.

Fegyelmi biintetésként a hallgatoé tovabbra is kizarhaté volt az orszag valamennyi fels6oktatasi intézményé -
bél, eltilthato volt a tanulmanyok folytatasatol (meghatarozott idére),** illetve kiszabhaté volt ,szokas szerint” a
megrovas és a szigorl megrovas, a kedvezmények (ideértve az 6sztondijat is) és juttatasok csokkentése, illetd -
leg megvonasa,®* valamint a kollégiumbdl kizaras.*® A tanulét vagy a hallgatét indokolt esetben a fegyelmi elja-
ras tartamara az oktatasi intézmény latogatasatol is el lehetett tiltani.*

Rendszervaltas a felséoktatasban

A rendszervaltas felsGoktatasi torvénye, a felsGoktatasrol szold 1993. évi LXXX. torvény (a tovabbiakban:
Ftv1.) fegyelmi eljarasra vonatkozd rendelkezései a korabbiakhoz nagyon hasonlé rendelkezéseket tartalmaz-
tak. Fegyelmi eljarasnak szintén akkor lehetett helye, ha a hallgatd kotelességeit vétkesen és sulyosan meg-
szegte,®® és a fegyelmi blintetések kéz6tt sem talalhatd nagy meglepetés (Iasd. 1. tablazat).* Ez a térvény mar
egyértelmden fegyelmi bizottsag hataskorébe utalta az eljaras lefolytatasat, bar lehetéséget biztositott arra is,
hogy annak meginditasara az intézményi szabalyzat mas személyt is felhatalmazzon.®’

Torténeti szempontbdl indokoltnak tartottuk kilon tablazatban is 6sszefoglalni a lehetséges jogkovetkez-
ményeket: a kiszabhatd biintetések fokozatai és jellege minden torténelmi korban hasonlé volt, amin még a
megvaltozott jogi kdrnyezetben sziiletett 1964-es MM utasitas, s6t az 1969-es utasitds sem valtoztatott ér-
demben. Hasonloképpen torténelmi hagyomanyok - és persze az észszer(iség - kdszénnek vissza a dékannak
fenntartott kvazi blinteté hatalomban, melynek értelmében - és ehelyltt akar Maria Teréziaig is vissza lehet
tekinteni - a kisebb sulyl cselekmények esetében sokaig (1985-ig) volt az eljaré szerv a dékan, aki azonban
komolyabb szankcidkra a szovjet tipusu diktatiraban sem volt jogosult. A hallgaté kizarasara csak a rektor he -
lyettese, valamennyi felséoktatasi intézménybdl kicsapasra pedig csak a muvelédésiigyi miniszter volt jogo-
sult.’® Természetesen a minisztériumi irdnyitas és dontéshozatal, valamint a dékan torténeti jellegli fegyelme-
zési joganak jelentésége fokozatosan csokkent, oly médon, hogy 1993-ra mar kifejezetten intézményi hatas-
korbe, kiilon bizottsag kezébe kerdilt.

Az Ftv1. fegyelmi eljarasra vonatkozo szabdlyozasa esetében megemlitend6 egy, az egy hdnapos lgyintézé-
si hatarido6tél valo eltérést lehetévé tévd 2003-as torvénymoddositas alkotmanyossaganak kérdésében lefolyta -
tott alkotmanybirdsagi tgy.*® A 13/2005. (IV.6.) AB hatarozatban az Alkotmanybirdsagnak arrdl kellett dénte-

50. 1985. évil. tv. 151.5(2)

51. Uo. 34. § (3) b) pont

52. Uo.35.8(4)

53. Uo.151.8(2)

54. Uo. 35.§(5)

55. 1993. évi LXXX. tv. 38. §

56. Uo. 39.§

57. Uo.4258-43.§

58. Uo. 84-85. pont

59. A fels6oktatasrol sz6lo 1993. évi LXXX. torvény modositadsarol 2003. évi XXXVIII. torvény 33. § (11) bekezdés a) pont.
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nie, hogy alkotmanyos-e az Ftv1. 43. § (3) bekezdésének azon rendelkezése, amely kételezéen elbirta a fegyel -
mi eljaras ala vont hallgaté meghallgatasat az eljaras soran. Ezzel ugyanis a beadvany benyujtéja szerint lehe -
tetlenné tette az Ftvl. 42. § (2) bekezdésében eldirt egy hénapos eljarasi hataridé betartasat. Az Alkotmanybi-
résag fent emlitett hatarozataban megallapitotta, hogy a jogallamisag részét képezé jogbiztonsagot sérté - mu-
lasztasban megnyilvanulé - alkotmanyellenes helyzet jott létre annak kdvetkeztében, hogy az Ftvi. 41. § (2)
bekezdésében foglalt eljarasi hataridéhoz kapcsoléddan nem alkotta meg teljeskoriien azokat az eljarasi szaba-
lyokat, amelyek - indokolt esetben és meghatarozott torvényi eléfeltételek teljesiilése esetén - kivételt en-
gednek a fegyelmi eljarast lefolytato felsGoktatasi intézmény szamara az egy hénapos eljarasi hataridé betarta-
sa aldl. Az AB azzal érvelt, hogy a szabalyozasi hiany olyan térvényalkotéi mulasztas, amely a fegyelmi eljarast
lefolytatd felséoktatasi intézmények szamara jogbizonytalansagot és kiszamithatatlansagot okozhat, és nem
teszi szamukra minden esetben lehetévé a kotelezd érvényd torvényi rendelkezések egyiittes és egyidejl be-
tartasat (kbvetését). Ronay Zoltan ugy értékelte az AB dontését, hogy az Ftvl.-ben az ,intézményeknek a fe-
gyelmi eljarashoz kapcsolédd nagyfoku szabadsaga a keretszabalyozas garancidlis jellegét felértékeli” (Ronay,
2016, p. 56), ez azt jelenti, hogy a jogalkotonak a keretszabalyozas esetében is ligyelnie kell arra, hogy a fels6-
oktatasi intézmények vildgos Utmutatast kapjanak arra vonatkozdan, hogy milyen garancidlis feltételek mellett
folytathatjak le az intézményekben folyo fegyelmi eljarasokat (Rénay, 2016, p. 57).

Az AB hatarozat megsziiletését kévetden lépett hatalyba az Uj, a felséoktatasrdl szolé 2005. évi CXXXIX.
torvény, amely ugyan a rendszervaltast kovetéen sziiletett jogszabalyok kozll a legrészletesebben rogzitette a
fegyelmi eljaras szabalyait, azonban ahogyan Rénay is ramutat: ,[ez] sem lépte til a szabalyozas keretjelle-
gét"(Rénay, 2016, p. 57).

A keretjelleg(i szabalyozasi jelleg tekintetében a legujabb a nemzeti fels6oktatasrdl szolé 2011. évi CCIV.
torvény (a tovabbiakban: Nftv.) sem hozott valtozast. Ki kell emelni, hogy a jogalkoté ugyan az Nftv. 55. § (5)
pontjaban elGirdnyozta, hogy a Kormany kilén rendeletben szabalyozza a fegyelmi eljaras rendjét, ezt a ren-
delkezést egy 2016-0s moédositas soran akként moédositotta, hogy ismét a felsGoktatasi intézmény szabalyozasi
hataskorébe vonta a fegyelmi eljarasok részletes szabalyainak kidolgozasat.®® Az Nftv. fegyelmi eljarasi szaba-
lyai esetében két olyan szabdlyozasi hianyossagra szeretnénk felhivni a figyelmet, amely bizonytalansagot is
eredményezhet. El6szor is ra kell mutatnunk arra, hogy a kizaras a felséoktatasi intézménybdél nem tolti be a
szerepét, mert a hallgaté barmikor Ujrafelvételizhet, és igy értelmét veszti a kizaras biintetésének kiszabasa
(Ronay, 2016, p. 66). Kiilonosen problémas lehet ez utdbbi jelenség akkor, ha a felsGoktatasi intézménybdl ki-
zart, azonban biintetésének kiszabasat kovetéen Ujra felvett hallgatora olyan tényalldas megvaldsitasa miatt
szabtdak ki a legsulyosabb fegyelmi biintetést, amelyet hallgatétarsaval, vagy mas egyetemi polgarral szemben
tanusitott er6szakos magatartassal valdsitott meg. Ebben az esetben a kizarassal nem érheté el az emlitett fe-
gyelmi biintetés azon célja, hogy a sértettet megdvja attdl, hogy a felséoktatasi intézményen belil Gjabb inzul-
tus érhesse. igy ugyan a jogszabaly a kizarast tartja a legstlyosabb fegyelmi biintetésnek, am annak valédi ha-
tasa konnyen megkerilheté.

Az Nftv. masik jelent6s hianyossagaként jelolheté meg az eljaras felfliggesztésének lehetdségérdl vald hall-
gatasa (Ronay, 2016, pp. 66-67). Az errdl vald térvényi rendelkezés elmaradasa csak egy a szamtalan hianyos-
sag kozl, ,ezért a felsGoktatasi intézmények szamara nem csupan a szabalyzatalkotas, de a konkrét fegyelmi
eljarasok lefolytatasa is jelentés nehézséget okozhat”. A felfliggesztés szabalyozasanak elmaradasa ugyanis a
jogorvoslati eljarasok soran kiilonésen bizonytalanna teszi mind a fels6oktatasi intézmény normaalkotéja, mind

60. Az oktatads szabalyozasara vonatkozd és egyes kapcsolddd torvények modositasardl szolo 2016. évi LXXX. torvény 72. § f)
pont.
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pedig a jogalkalmazd szamara azt a kérdést, hogy mit tehet a jogorvoslati szerv akkor, ha a jogorvoslati eljaras
soran az eljaras felfliggesztésére okot add varatlan helyzet (példaul biintetéeljaras meginditasa) all be. Az Nftv.
esetében ugyanis a jogalkoté a masodfoku eljaras lGigyintézési hataridejét kogens moédon harminc napban hata-
rozza meg,** mig az elséfoku fegyelmi eljaras esetében semmilyen irdnyado szabalyt nem allit fel az Ggyintézési
hataridével kapcsolatban. A jogorvoslati szervnek igy mérlegelnie kell, hogy a felfliggesztésre okot add kordil -
mények esetében az észszerliséget vagy a térvénypozitivizmust valasztja. Az ilyen kérdések kidolgozasanak hi-
anya egyértelmden azt eredményezi, hogy a jelenlegi felséoktatasi fegyelmi eljarasok esetében a jogbiztonsag
sérll, és ezt csupan a felséoktatasi intézmények belsé szabalyzatai kisérelhetik meg enyhiteni.

Osszegzés

A magyar felséoktatas fegyelmi eljarasra vonatkozé torténetét 6sszegezve elmondhatjuk, hogy a fegyelmi elja-
rasok szabdlyozasanak toérténete hosszi multra tekint vissza. Az egyetemi fegyelmi eljaras hosszu és szines
torténetének ivét nem kénnyl megrajzolni, habar az elmondhato, hogy az egyetemi birdskodas kiterjedt rend -
szerének mara nyoma sem maradt a jelenleg hatalyos jogszabalyokban. Ennek oka egyfeldl természetes, hiszen
az egyetemek szerepe és feladata az évszazadok soran jelentés valtozason ment keresztiil. Masrészrél azonban
a fegyelmi eljaras szabalyainak valtozasaiban tetten érheté az egyetemi autonémia fokozatos csékkenése és
birokratizalodasa is. Ez utébbiak miatt kijelenthetjik, hogy az egyetemi biraskodastdl a hidnyosan szabalyozott
fegyelmi eljarasokig vezet6 Ut egylitt jar a széleskorl 6nkormanyzatisagtol az egyetem mint kvdzi kb6zigazgatdsi
szervig vezet6 atalakulassal is. Ervelhetnénk persze amellett is, hogy a fegyelmi eljarasok keretjellegt torvényi
szabalyozasa ugyan nagyfoku szabalyozasi autondmiat biztosit a felséoktatasi intézmények szamara, ugyanak-
kor ez az autonémia - ahogyan a fentiekben is megmutattuk - egyiitt jar a jogbizonytalansaggal is. Ugy véljik,
hogy ha a jogalkot6 a fels6oktatasi intézmények mikodésének jellegét alig kiilonbodzteti meg a hivatali mako -
déstdl, akkor koteles az egyetemi eljarasokban is a hivatali eljarasokra irdnyadd jogbiztonsag garantalasara. E
garancidlis elemek kidolgozasa a rendszervaltas, tehat a demokratikus jogallam sziiletése 6ta varat magara. E
mulasztas ugyan a fels6oktatasi intézmények rendkiviili részletes szabalyzataiban régzitett fegyelmi eljarasi
szabalyok miatt - vélhetéen - nem eredményezi a konkrét eljarasok bizonytalansagat. Csakhogy hangsulyoz-
nunk kell, hogy a magyar fels6oktatasban részt vevé hallgatékra és a tobbi egyetemi polgarra nézvést is meg-
nyugtatébb lenne, ha a fegyelmi eljarasok garancialis elemei atgondolt és részletes médon jelennének meg a

fels6oktatast szabalyozo torvényi rendelkezések kozott.

61. Nftv. 58. § (4) bek.
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How Can We Explain Discipline Matters in Higher Education, or, What Is
Discipline at Universities

Hungarian act on higher education of nowadays acknowledges disciplinary procedures, nevertheless they and
their predecessors - the jurisdiction of the universities - are a relatively unknown, a bit neglected area of the
history of the Hungarian law on higher education. Understanding the historical background of this neglected
area is very important, for it explains the operating of living legal institutions, and highlights the consequences
and problems of the law of nowadays coming from the sudden cutting of historical features, even of
historical / political necessity.
Keywords: higher education, procedure of university discipline,
jurisdiction of the universities, history of law, autonomy
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A politika, az oktatasiigy és a neveléstudomany az 1950-es, ’60-as
és '70-es évek szocialista Jugoszlaviajaban (Vazlat)
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A tanulmdny a vizsgdlt korszak politikai-tdrsadalmi jellemzdinek tiikrében elemzi a jugoszldv szocialista oktatdspoliti-
kai torténéseket. Azokkal a pedagdgiai és politikai-ideolégiai folyamatokkal foglalkozik, amelyek az elemzett id6szak -
ban hatdst gyakoroltak a kbzoktatdsra. A mdsodik vildghdboru utdn a gybkeres politikai-ideolégiai vdltozdsok igazod-
tak a Jugoszldv Kommunista Pdrt és Tito hatalmi érdekeihez, ennek fliggvényében tébbsz6r médositottak az alkotmd-
nyon, a térvényeken, az oktatdsi rendszeren. A decentralizdciés és centralizdciés folyamatokat a szakirodalmi
feldolgozdsok, politikai dokumentumok, térvények mellett az '50-es évek tantervének és a '70-es évek tanterveinek
osszehasonlitdsdval mutatjuk be.

Kulcsszavak: Jugoszlavia, Onigazgatas, oktataspolitika, oktatasi reform

Bevezetés

Eurépaban a masodik vildghaborut kévet6 évtizedekben a nyugati kapitalista és a kelet-eurdpai szocialista ha-
talmi blokkban egyarant megjelentek az iskolaszerkezeti atalakitast siirgetd, osztalyszempontl oktatasi refor -
mok. Az egyenl6sité iskolapolitikak receptje, tematikaja a kétpdlust Eurdpa orszagaiban csupan ideolégiai ha-
sonlésagot mutat. Nyugaton a kormanyzati politika egyenlGsit6 volt, viszont a jellege és az irdnya sokféle. Az
egységes alapfoku oktatas gondolata mar jelen volt Eurépaban a kommunista vagy szocidldemokrata baloldali
gondolkodasuak korében, de terveikbdl, példaul az 1944-ben sziiletett Langevin-Wallon koncepciobdl alig-alig
valdésult meg valami, ezzel szemben Kelet-Eurépaban kdzvetleniil a habord utan mindentt |étrehoztak az egy -
séges altalanos iskolat (Saska, 2016, p. 246).

Saska Jugoszlavia kivételével attekintette az egységes és altalanos képzés megteremtésének koériilményeit a
szovjet érdekszféraba tartozd kelet-eurdpai orszagokban, s megallapitotta, hogy a kommunista partok altal
képviselt moszkvai politikai terv az altaldnos iskola programja tekintetében 6sszehangoltan valésult meg
(Saska, 2016, p. 251). A szerz6 szerint nem az egységes altalanos iskola koncepcidja volt szovjet termék, ha-
nem a megvaldsulasabol fakadé politikai haszon learatasa, ami a kommunista partok médszertananak része
volt a hatalom megszerzéséhez (Saska, 2016, p. 247). Saska valdszin(siti, hogy a tervet és a politikai-technikai
modszertant a Szovjetunidban dolgoztak ki, s implementaciéjat innen irdnyitottak: ,az egyenléséget igéré ok-
tatasi rendszer kialakitasanak, s az el6z6 rendszer okozta aluliskolazottsagbdl szarmazoé hatranyok kompenzala-
sanak az igérete a hatalomba kertilés tervének [...] egyik igérete lehetett” (Saska, 2016, p. 240).

A masodik vildghabora utani Jugoszlavidban a hirdetett hivatalos ideolégiaban valtozasok kovetkeztek be
annak fliggvényében, hogy az orszagot irdnyitd Jugoszlav Kommunista Part és annak vezetdje, Tito hogyan
tudta megszerezni, illetve megtartani a hatalmat. Ezek az ideolégiai valtozasok nyomon kévethetéek az okta-
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taspolitika alakuldsaban is. A tanulmany roviden kitér az 1945 és 1948 kozotti idészakra, az egységes és altala-
nos iskola bevezetésének koriilményeire, de fokuszaban a Sztalinnal kialakult konfliktus utan megreformalt ju-
goszlav kozoktatas és annak politikai, ideoldgiai hattere all. 1948 utan a titdi Jugoszlavia sajatos, kiilonutas po-
litikdja, Nyugat-nyitottsaga hatassal volt a kozoktatasban végbemené reformokra. 1968 utan ismét valtas tor-
tént, a nyugati kapcsolatok visszaszoritasa, visszarendezddés, konzervativ fordulat kovetkezett a politikaban és
az oktatasban is. A harom évtizedig zajlé reformok illeszkednek azok kozé a kézoktatast atalakito kisérletek ko -
zé, melyek Nyugat-Eurdpaban és a Szovjetunidban is mas-mas jelleggel ugyan, de bekovetkeztek ebben az id6-
szakban, és ahogyan a politikdban kilénutassagrol beszélhetiink, Ggy az oktataspolitika is tiikrozi ezt a sajatos
helyzetet.

A féként szakirodalmi feldolgozasra épit6é tanulmany arra tesz kisérletet, hogy a vizsgalt korszak politikai
jellemzéinek tiikrében elemezze az oktataspolitikai torténéseket, feltarja a politikai gondolkodas iranyainak
alakulasat. A dolgozat korabeli szakanyagok, szerb, angol nyelvi forrasok, dokumentumok, eszmetorténeti és
torténelmi szakirodalom tovabbgondolasaval igyekszik megmutatni a masodik vilaghaboru utani jugoszlav ok-
tataspolitika alakulasat.

Az utébbi évtizedben elkezd6dott a szerb és a horvat nyelvteriileten a volt Jugoszlavia torténetének tudo-
manyos feldolgozasa (Perovic, Roksandié, Velikonja, Hopken, & Bieber, 2017; Petrovié, Vucini¢, & Nesié¢, 2018).
Spasenovi¢, 2010; Vuijisi¢-Zivkovié¢, 2015), illetve két doktori disszertacio is sziiletett. A belgradi egyetem tor-
ténésze, Sanja Petrovi¢ Todosijevic¢ el6bb a hét-, majd a nyolcosztalyos altalanos iskola kialakulasat vizsgalta az
1944 és 1958 kozotti idészakban (Petrovi¢ Todosijevié, 2018), Jana Bacevic pedig a CEU hallgatdjaként azt ku-
tatta, hogy Jugoszlavidban az oktatasi reformok hogyan reflektaltak a tarsadalmi és politikai folyamatokra, és
hogyan alakitottak azt a masodik vilaghaboratdl kezdve a posztjugoszlav tarsadalmakig (Bacevié, 2014). A ku-
tatott témakorben 2014-ben szerveztek elészor tudomanyos konferenciat a Belgradi Egyetemen Oktatas és
szocialista pedagégia Jugoszlavidban 1945-1990 cimmel.*

Dolgozatom a pedagdgia és a politika viszonya fel6l, azaz az adott kdzoktatasi rendszer és a hatalom kap-
csolata fel6l kozeliti meg az adott korszak ('50-es, '60-as, '70-es évek) jugoszlav kézoktatasanak torténetét. Az
oktatas a politikai rendszerek stabilitasanak egyik eleme, szerepet jatszik egy-egy politikai rendszer elfogadott -
saganak, legitimacidjanak megteremtésében. Minél autokratikusabb egy tarsadalmi berendezkedés, annal in-
kabb torekszik sajat kizarolagos ideoldgidjanak a megvaldsitasara. Ezek a torekvések megjelennek az oktatasi
rendszer atalakitasaban, a tantervek és a nevelés céljaiban, az ideolégiat hirdeté tantargyakban, a pedagégus-
képzésben és az iskolai élet mozzanataiban.

Szovjet tipusu politika és pedagogia 1944-161 1948-ig

A Jugoszlav Kommunista Part az 1941 jaliusatél 1945 majusdig tarté sikeres antifasiszta felszabadité haboru
eredményeképp komoly belsé tdmogatottsaggal, nemzetkozi legitimitassal és Josip Broz Tito? személyében

1. A Pedagdgiai és Andragdgiai Intézet konferenciafelhivasaban olvashatjuk, hogy a jugoszlav allamok fejlédésében a szocialista
id6szak szisztematikus kutatasa az oktatas terén sem tortént meg. A szimpdzium célja az volt, hogy a jelenlegi torténelmi tav -
latbdl szemlélje az oktataspolitika alakulasat a masodik vilaghabord utani Jugoszlaviaban kiilonds figyelemmel arra, hogy a
nemzeti pedagdgiak (a tagkdztarsasagok pedagdgiai) hogyan alakultak a szocialista rendszerben.

2. Josip Broz Tito (1892-1980): horvat-szlovén szegényparaszt csaladban szlletett. A magat horvat nemzetiségl jugoszlavnak
tekint6 Josip Broz fiatalkoraban lakatosnak tanult. A Tito a mozgalmi fedéneve volt. Az I. vilaghaboruban a szerb és az orosz
fronton harcolt, orosz fogsagba esett. A hadifogsaghdél mar kommunistaként tért haza, az illegalis partmunka miatt borténbe
kertlt, majd révid ideig parizsi és orosz emigracidban élt. 1937-ben vette at a JKP iranyitasat. 1941-t6l a partizanhabort iré -

nyitdja, 1945-t6l szamtalan funkciét betéltve Jugoszlavia vezetdje volt (Juhasz, 1999, p. 361).
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népszer( vezérrel rendelkezett, tagsagaval és hadseregével kézben tartotta az orszag teljes teriiletét, igy azon -
nal hozzalathatott a sztalini Szovjetunié tarsadalmi rendszerének atiltetéséhez (Juhasz, 2013, p. 7). Jugoszlavia
esetében tehat nem volt olyan atmeneti idészak, mint Magyarorszag esetében 1948-ig.

A szovjet tarsadalmi modell bevezetése mar a masodik vilaghaboru vége elétt, a JKP tényleges hatalomat-
vétele el6tt elkezd6dott, és nem a moszkvai diktatumbol kévetkezett. Juhasz gy véli, hogy belsé okokkal ma-
gyarazhaté a gyors sztalinizalodas, a helyi sztalinista part, az illegalitdsban mikodé JKP erejébdl és szuverén
politizalasabdl eredt, és kezdettdl dsszekapcsolddott a nagyjugoszlav érdekek?® képviseletével (Juhasz, 2013, p.
12).

Jugoszlavia esetében a partizan hatalmi elit mar 1944 végén hozzafogott az orszag tarsadalmi-politikai at-
alakitdsahoz. A JKP szamara az elsé és legfontosabb feladat az volt, hogy szovjet minta alapjan kiépitse az atfo-
g6 politikai-rendészeti és titkosszolgalati apparatust, illetve megtisztitsa az orszagot minden vélt vagy valés el -
lenségtdl (Juhasz, 2013, p. 7). Ezt mar a habord soran megkezdték, és 1946 végére végre is hajtottak. 1941 és
1945 k6zott nemcsak antifasiszta felszabaditd haboru zajlott az orszagban, hanem osztalyharcos polgarhaboru
és a kiilonb6z6 népcsoportok kézotti etnikai habord is, a gy6éztes partizanok pedig minden vesztest besoroltak
a kollaboransok kozé (Juhasz, 2013, p. 7). A partizanok a csetnikekkel, az usztasakkal szemben folytattak bosz-
szuhadjaratot, vérengzések torténtek Szlovénidban, Koszovdban és a Vajdasagban is. A magyar és a német ki-
sebbséget is kollektiv blinosként kezelték, akik kollaboraltak a megszallokkal. A tisztogatasok és a tobbpart-
rendszer felszamolasa mellett az egyhazakat is ellen6rzés ald vontak, a megtorlasok a papsagot is elérték
(Juhasz, 2013, p. 10).

A politikai dtmenettel parhuzamosan a gazdasagot is atszervezték. Az allamositasok az AVNOJ* rendeletei
alapjan mar a haboru alatt megindultak, igy az 1946-os térvény mar csak kodifikalta a végbement folyamatot.
Kisajatitottak az egyhazi és a 45 hektar feletti maganbirtokokat, bevezették a kotelezé beszolgaltatast, és ki-
sérletet tettek a kollektivizalasra. 1945-ben telepitésekkel egybekotott foldreformrol hoztak torvényt (Juhasz,
2013, p. 10).

A. Sajti Eniké kdzvetlenlil a masodik vilaghabord utani idészakrol azt irja, hogy amikor Jugoszlavia teriiletén
véget ért a véres fliggetlenségi és polgarhaboru, Tito a példakép Sztalin jo tanitvanya igyekezett lenni, mar-mar
,papabb a papanal”. Ellenfelei joggal nevezték a Szovjetunid elsé szamu csatlésanak (Polonyi & A. Sajti, 2000,
p. 269).

3. Anagyjugoszlav érdekek megértéséhez vissza kell kanyarodnunk az illirizmus gondolatdhoz. A jugoszlavizmus elsé megjelené-
si formaja a jugoszlav nyelvi-kulturalis gondolat, az illirizmus volt, és szorosan kotédott a XIX. szazadi horvat nemzettudat ki-
alakulasanak folyamatahoz (A. Sajti, 1991, p. 9). Az illirizmus fogalmazta meg els6ként az illir nép fogalmat, amely a délszlav
szinonimajat jelentette, azaz a szerbeket, a horvatokat és a szlovéneket (Juhasz, 1997, p. 10). A Jugoszlav Kommunista Part
kezdetben maga is a ,haromtorzsi egy nemzet” felfogasat vallotta. Szembesllt a nemzettudat és a jugoszlavizmus kérdései -
vel, de az egyre slir(isodé nemzeti ellentéteket a munkasosztaly szempontjabdél masodrendU, elhanyagolhatd kérdésként ke-
zelte. A masodik vilaghdboruban az orszag lerohanasat kovetéen a JKP visszanyllt az egység és a jugoszlavizmus
demokratikus hagyomanyaihoz. A part jugoszlavizmusa erés nemzeti elemekre tdmaszkodott, de nemzetfelfogdsa nem nélki-
|6zte a tagabb délszlav identitastudatot, s ezt sikerrel allitotta a megszallok elleni harc szolgalataba (A. Sajti, 1991, p. 18). A
kommunistak vezette partizdnok a jugoszlavizmust a foderalizmus alapjan 6t nemzet, a szerbek, a horvatok, a szlovének, a
macedonok és a Crna Gora-iak torténelmi Gsszetartozasaként fogalmaztak Gjja (Juhasz, 1997, p. 24). 1945-ben a Jugoszlav
Kommunista Part demokratikusan, valasztasokkal is hatalomra kerilt volna, mert Jugoszlavia soknemzetiségli polgarainak
tobbsége el tudta fogadni a part nemzeti koncepcidjat. A foderacié koncepcidja kapcsolddni tudott mindegyik nemzet torek -
véseihez, tartalmazta a kis nemzetek szamara fontos egyenjogusag és foderalizmus elvét, ugyanakkor Jugoszlavia fenntarta -
sahoz ragaszkodva szerb aspiraciokat is kifejezhetett (Juhasz, 1997, p. 27).

4. AVNOJ: Antifasisticko Vije¢e Narodnog Oslobodenja Jugoslavije, magyarul: Jugoszlav Népfelszabadité Antifasiszta Tanacs. Ez
a szervezet 1942-ben alakult a Jugoszlavia felszabaditasara torekvé erék ernyészervezeteként, de valéjaban a partizanmozga-
lom testlilete volt.
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A. Sajti megfogalmazasaban megkezdédétt a tarsadalom ,sz6nyegbombéazasa”: az elemi iskolasok Tito ne-
vével tanultak meg irni, olvasni, a tarsadalom legalso sejtjéig lehatold partszervezetek segitségével igyekeztek
befolyasolni az emberek gondolkodasat (Polonyi & A. Sajti, 2000, p. 271). Megkezd6dott az Gj hatalmi elit
megteremtése. A part bizottsaganak tagjait, a politikai biztosokat parttanfolyamokon képezték ki. A. Sajti meg-
allapitja, hogy a tanfolyam tanterve alapjan a résztvevék tanulmanyozhattak Marx, Engels, Lenin, Sztalin esz-
méit, Tito, Dilas,” Rankovi¢® egy-egy munkajat, a szovjet kommunista part térténetét, illetve a jugoszlav part
vonulatat. Az Uj elitet a kozos ideoldgia és sajat partizan mitosza tartotta 6ssze: az a kdzos érzés, hogy ,meg-
szenvedtek” a hatalomért, a gyéztes oldalon a vériiket adtak, és aldozatukért karpatlas jar (Polonyi & A. Sajti,
2000, p. 272).

1985-ben jelent meg A Jugoszlav Kommunista Szévetség torténete cim( munka, mely 1919-es megalaku-
lastél kezdve a '80-as évekig idérendben részletezi azt a harcot és kiizdelmet, a fejlédés iranyat, melyet a part
folytatott a haboruk alatt, illegalitasban, Titoval az élen a szocialista 6nigazgatasig. Ez a munka a part hivatalos
dnértelmezése. A bevezetSben arrol olvashatunk, hogy a kotet létrejottét a JKSZ7 Parttérténeti Bizottsaga kez-
deményezte, és a szerkeszték hangsulyoztak, hogy tudomanyos igényességli irdsokbdl valogattak. A negyedik
részben, amely a masodik vilaghaboru végének idészakat 6leli fel, arrdl olvashatunk, hogy ebben az idében na-
gyobb méreteket 6ltott az oroklott kulturdlis elmaradottsag tulhaladasa és a mivel6dés demokratizalasa,
ugyanis a népfelszabadité mozgalom (AVNQJ) szamos alkotot, muivészt, irdt, tuddst, publicistat, pedagogust
tomoritett, akik a kulturdlis Ujjasziiletés frontjan munkalkodva hozzajarultak az Uj nézetek meghonosodasahoz.
1944-ben Horvatorszag, Szlovénia és Isztria mivel6dési dolgozodi tobb gytilésiikon a kulturalis Gjjasziletés fon-
tossagat hangsulyoztak a régi tradicionalizmusra, vallasi tiirelmetlenségre, nemzeti kizarélagossagra épité kul-
turalis 6rokséggel szemben (Moraca & Stojadinovi¢, 1985, p. 312). A Nemzeti Bizottsdg kezdeményezésére a
habora zaré szakaszaban felljitottak és Uj alapokra helyezték szamos tudomanyos és muivel6dési intézmény
tevékenységét és az iskolarendszert (Moraca & Stojadinovié, 1985, p. 312). Megéllapithatjuk, hogy a tervek a
tényleges hatalomatvétel el6tt mar léteztek, és az AVNOJ keretein beliil egymasra talaltak az Uj rendszer hivei.

Az oktataspolitikdban bekovetkezett valtozasok tiikrozték a politikai-tarsadalmi folyamatokat. Az oktatasi
reform azzal kezd6dott, hogy megsziintették a polgari iskolat, és helyette 1945-ben létrehoztak a haromoszta-
lyos progimnaziumot (algimnazium), mely a négyosztalyos elemi elvégzése utan kdvetkezett. A négyosztalyos
elemi iskoldk és a haromosztalyos algimnaziumok 6sszevondasaval pedig megteremtették a hétéves elemi isko-
lat. Szovetségi szinten, azaz minden tagkoztarsasagra kotelez6 érvényld modon 1945-ben hoztdk meg a hét-
osztalyos altalanos iskola bevezetésérdl szolo torvényt. A hivatalos kozlonyben kdzzétett térvény kimondta,
hogy az elemi iskola minden gyermek szamara kotelezd, és az iskolakotelezettség a 7. életévvel kezdédik és a
15. életévig tart.® Mivel a JKP hivatalos kisebbségi politikajaban minden nép egyenjogulsagot élvezett, 1945-t6l
engedélyezték az anyanyelvi iskolak megnyitasat is.

5. Milovan Dilas (1911-1995): politikus, ird, jogasz. A masodik vilaghdbor( alatt a partizanhabord egyik vezetéje Tito mellett. A
haboru utan a JKP szlikebb vezetdségéhez tartozott, a habord utan a sajtot felligyelte, ideoldgiai feladatai voltak, de 6 volt az
Onigazgatas egyik kidolgozdja is Edvard Kardelj mellett. Késébb biralta a politikusi-birokrata réteg kivaltsagait, és idealista ra-
dikalisként kevesellte a demokratizalas Gtemét. Emiatt kétszer bebortdonozték, a titoista rendszer szamkivetettje lett. Ekkori-
ban valt a kommunista rendszerek nemzetkozi hir(i, szociélliberalis szellemiség( kritikusava (Juhasz, 1999, p. 357).

6. Aleksandar Rankovi¢ (1909-1983): Tito mellett részt vett a partizanhaboraban, majd a part kadertigyeinek, a beltgyi appara-
tusnak és a titkosrendérségnek (UDBA) az iranyitdja lett. 1966-ban reformellenessége, az UDBA tulkapasai és Tito allitélagos
lehallgatasa miatt kizartak a partbél, és minden tisztségétél megfosztottak. Rankovi¢ bukasaban az is szerepet jatszott, hogy a
szlovén és a horvat vezeték nagyszerb-hegemonista vezetét lattak benne (Juhasz, 1999, p. 361).

7. JKSZ: Jugoszldv Kommunista Szovetség. A JKP (Jugoszlav Kommunista Part) 1952-ben valt szévetséggé (JKSZ), melynek min-
den tagkoztarsasagban volt kommunista partszervezete.

8. Zakon o osnovnoj skoli. Sluzbeni list SFRJ 1945, 84-85, Belgrad (magyarul: Torvény az altalanos iskolarol).
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Az oktatas Ujjaszervezése azonban nagy nehézségekbe itkozott: az iskolaépliletek fele elpusztult, és a tani-
tok, tanarok fele életét vesztette a masodik vilaghaboru alatt. Az oridsi mértékd irastudatlansag, féleg a falvak-
ban, vidéki telepiléseken, gyakorlatilag még a hétosztalyos elemi bevezetését is nehezen tette lehetévé. Bar
az 1945-06s szovetségi torvény az elsé intézkedések kozé tartozott, a tagkdztarsasagok nem vették at azonnal,
és a megvalodsitas is lassan tortént. A torvény hatasait vizsgalva Toth megallapitja, hogy Szerbidban 1947 és
1951 kozott az iskolakoteles tanuldk csupan 60%-at sikerdilt beiskolazni, de ez nagy eredménynek szamitott. A
tanyavilagban, a hegyvidéken, az elmaradottabb vidékeken komoly problémat jelentett a tanuldk lemorzsol6-
dasa a negyedik osztaly utan. Ebben szerepe volt annak, hogy a gyerekeknek is dolgozniuk kellett, illetve a szii-
I6k elmaradottsaga, az iskolahoz valé negativ viszonyulasa is kézrejatszott az iskolaelhagyasban (Téth, 1979, p.
16).

A part torténetérdl szold 1985-ben megjelent kdnyvben hivatalosan ugy értékelik ennek az idészaknak az
oktataspolitikai torekvéseit, hogy a part figyelmének kézéppontjaban a lakossag irni-olvasni tanitasa allt, de
még 1949-ben is kétmillié irdastudatlannal szamoltak, a gyorstalpalé analfabéta-tanfolyamok pedig gyakran
nem vezettek eredményre, hiszen a tanulék gyorsan elfelejtették a sebtében elsajatitott elemi ismereteket. A
taniték szama is alacsony volt, igyhogy olyanok tanitottak a lakossagot, akik maguk is révid tanfolyamot vé-
geztek (Moraca & Stojadinovié¢, 1985, p. 379). Megallapitottak, hogy bar az oktatas- és muivel6déspolitikat az a
torekvés vezérelte, hogy a didksag szocidlis 6sszetétele megvaltozzon, még 1949-ben is be kellett ismernitk,
hogy e téren nem jutottak sokra. A munkas és paraszt szlil6k gyermekei tébbnyire mdszaki iskolakba és techni-
kumokba jartak, a kispolgari szarmazasu gyerekek gimnaziumban tanultak, a mdvészeti iskolakban pedig még
nagyobb volt az aranyuk. A falvakban rosszabb volt a helyzet. A Kézponti Bizottsag mintegy 4000 mdvel6dési
otthon épitését iranyozta el6, hogy ezek legyenek a mivel6dési és tarsadalmi élet gécai, am ez a terv anyagi
eszk6zok hijan nem teljestilhetett. A m(ivelédési otthonokat sok helyen csak 6sszetakoltak, gyorsan elhanya-
goltak, s nem eredeti rendeltetésiiknek megfeleléen hasznaltik (Moraca & Stojadinovié, 1985, p. 380). Az
1949-ig tartoé id6szakot Ugy 6sszegezték, hogy az orszagban gyors litemben és nagymértékben valtoztak a tar-
sadalmi viszonyok, de az iskolarendszer és a mivelédés csak kullogott utdnuk (Moraca & Stojadinovié, 1985, p.
381).

Az oktatasi rendszer, és ezzel egyiitt az altalanos iskola Gjragondolasara illetve atértelmezésére az 1948-as
szakitast kovetden, a nyugat-eurdpai kultura felé fordulaskor kertilt sor.

Az 1948 utani nyugati nyitas hatasa az oktataspolitikara

A Sztalin vezette kommunista partok szévetségébdl, a Kominternbdl valé kizarast kdvetéen varhato iranyvaltas
kovetkezett a jugoszlav politikdban. Juhasz ugy véli, hogy nem csupan a szakitas okozott belsé konfliktusokat a
sztalinistak és a titoistak kozott, hanem ebben az idében a partba vetett népi bizalom is megingott. Uj eszmék-
re, Uj ideoldgidra volt sziikség, hiszen a Szovjetunié ideologidjat mar nem lehetett kdvetni. Keresték a sztéliniz-
mussal szembedllithaté politikai eszméket, és igyekeztek bizonygatni otthon és a Nyugat el6tt is, hogy a jugo-
szIlav rezsim egyparti ugyan, de mas, mint a szovjeteké. A part ideologiai vezetéi (Dilas, Kardelj,” Kidri¢*) visz-
szanyultak a szocializmus Sztalin altal eltiport 1917 utani munkas-6nigazgatasi, 6nkormanyzati tradiciéihoz, és
meggydzték Titdt, hogy a jugoszlav szocializmusnak ide kell visszakanyarodnia (Juhasz, 2013, p. 16).

9. Edvard Kardelj (1910-1979): szlovén politikus, aki kilonb6zé tisztségeket betdltve 1937-tdl halalaig Tito egyik legkozelebbi
munkatarsa volt. Dilas kivalasa utan 6t tekinthetjlik a JKSZ teoretikusanak, fészerepe volt a foderalis alkotmanyok és az 6n-
igazgatasi koncepcio kidolgozasaban (Juhasz, 1999, p. 358).

10. Boris Kidri¢ (1912-1953): a masodik vildghaboru alatt a szlovén partizanok vezetdje volt. 1946-tél halalaig a jugoszlav gazda-

sagért volt felelés, egyik kidolgozdéja az 6nigazgatasi szocializmusnak.
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Sziikség volt valtasra, mert az orszagon beliil is egyre nagyobb volt az elégedetlenség, melyet épp a sztalini
politika kovetése valtott ki. A kollektivizalas miatt zigolddtak a parasztok, az egyhazak, a hattérbe szorult nem-
zeti értelmiség, és a megtorlasok is sokakat érintettek. Nem lehetett belsé harcot folytatni a gazdasagi és poli-
tikai blokad alatt. A tényleges iranyvaltasra, az Uj eszmék meghirdetése azonban csak a belsé viszaly drasztikus
lezarasa utan kovetkezett.

A nyugati fordulat kényszer is volt, hiszen a Sztalinnal torténé szakitas azzal is egyiitt jart, hogy a szovjet
blokk felbontotta a kereskedelmi kapcsolatokat Jugoszlaviaval, az orszag teljes gazdasagi blokad ala kerdilt, a
lakossag ellatasa problémat okozott. Juhasz Ugy véli, hogy a szovjetellenessé valé Jugoszlavia megsegitése fon-
tos stratégiai és propagandacél lett Nyugaton, a nyugati nagyhatalmak gazdasagi és katonai segélyt folyésitot-
tak Jugoszlavianak az 1955-ig terjed6 idészakban. 1953-ban a jugoszlav kiilkereskedelem 90%-a nyugati or-
szagokkal bonyolddott (Juhdsz, 2013, p. 20). Mivel a térség stabilizalédasa a nyugati hatalmaknak is érdeke
volt, igy az orszag részesiilt a Marshall-terv segélyprogramjabdl, az OECD-ben megfigyel6ként vehetett részt,
és a miniszteri tanacsban is képviseltette magat. Bar Jugoszlavia raszorult a nyugati tAmogatasra, szocialista al-
lamként nem akart nyugati fliggésbe sem kertlni. A Kelet és a Nyugat k6zott harmadik utat keresett maganak,
melynek kdvetkezményeként késébb létrejott az El Nem Koételezett Orszagok Mozgalma.

Az Uj politika a decentralizacion alapuld 6nigazgatasi szocializmus lett, amit torvényi Gton gyorsan be is ve -
zettek. 1949-ben a helyi tanacsok 6nalloak lettek, 1950-ben pedig a vallalatokban felallitottdk a munkastana-
csokat. A munkas-Onigazgatas gyakorlatta tételére azonban csak az 1965. évi tarsadalmi-gazdasagi reformmal
kertlt sor. A reform azt a célt tlzte ki, hogy az addigi allami jévedelem-ujraeloszté gyakorlattal szemben a val -
lalatok 6nalléan rendelkezhessenek jovedelmiik 70%-aval. Addig a jugoszlav gazdasagpolitika kdzéppontjaban
is a nehéz- és hadiiparra koncentrald, feszitett (temd iparositas allt. A hadi- és sziikséggazdalkodasban addig
nem sok tere volt a véllalati 6nallésagnak, igy a vallalatok 6nigazgatasi testiileteinek sem, és a kdzségi 6nkor -
manyzatok is az allami finanszirozas fliggvényei voltak, igy valéjaban az 6nigazgatas korlatozottan érvényesiilt
(Juhasz, 1999, p. 140).

A gazdasagpolitikdban bekévetkezett valtas Iényege az volt, hogy a véllalatoknak az altaluk megtermelt j6 -
vedelem felhasznalasaban még nagyobb szabadsagot adjanak, zarjak be a gazdasagtalan, politikai okokbol [ét-
rehozott gyarakat, slirgessék a vilagpiaci nyitast, az életszinvonal emelését. Juhasz szerint ezek az intézkedések
az Onigazgatasu piacgazdalkodas megteremtését céloztak. Az 1965-6s torvénycsomaggal liberalizaltak a gaz-
dasagot, minimalizaltak a szbvetségi kdzpont gazdasagiranyitd szerepét, megsziintették a kilfoldi hitelfelvétel
allami monopdliumat, és tamogattak az egyéni mezdgazdasagi kistermelést (Juhasz, 1999, p. 142).

A reform el6készitését politikai kiizdelmek kisérték a reformer és a konzervativ nézetek kozott. Végil Tito
az Edvard Kardelj koril csoportosuld reformerek mellé allt, és 1963-ban a szovetségi parlament elfogadta a
masodik alkotmanyt, amely Jugoszlaviat olyan féderativ szocialista koztarsasagga nyilvanitotta, melyben tarsa-
dalmi tulajdonra épiil6 szabalyozott piacgazdasag van. Bevezették a tobbkamaras parlamenti rendszert, mely-
ben agazati jellegli munkak6zosségi tanacsokat hoztak |étre (gazdasagi, miivel6dési, népjoléti-egészségligyi és
politikai-igazgatasi), melyeknek tagjait az dgazatokban dolgozdk delegaltak (Juhasz, 1999, p. 142).

Jelen tanulmany nem kivanja részletezni a '63-as alkotmany elemeit, csupan azt illusztralja, hogy a sztalini
politikaval torténd szakitas utan a reformtérekvések a tarsadalmi alrendszerekben a decentralizacié iranyaba
mutattak. A kdvetkezé években tébb alkotmanymddositas novelte a kdztarsasagok és tartomanyok 6nallésa-
gat.

A kozoktatas vonatkozasaban az elemi hétosztalyos iskolaval kapcsolatos problémdak a szakitast kovetéen
szinte azonnal felszinre keriiltek, ami kdzvetett bizonyitéka annak, hogy sztalini eredet( volt addig az oktatas-
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politika is. 1949-ben, a JKP K&zponti Bizottsaganak 3. plénuma az oktatas kérdésével is foglalkozott. A plénu-
mon elhangzott beszédeket tartalmazd kiadvanybdl (Petranovié, Koncar, & Radonji¢, 1985) megtudhatjuk,
hogy az oktatas helyzetét Milovan Dilas, a partizdn mozgalom és a haboru utani idészak vezetd ideoldgusa te -
kintette at. Beszédét azzal kezdte, hogy vissza kell térni Jugoszlavia pedagégiai hagyomanyaihoz, és el kell vet-
ni a szocializmus épitésének szovjet, dogmatikus utjat. Ugy vélte, nem lehet pusztan adminisztrativ eszkézok -
kel, tantervekkel, tankdnyvekkel elérni az emberek gondolkodasanak a megvaltoztatasat. Az iskola nem mu-
kodhet ilyen modon, mert szembefordul a tarsadalommal, ha er6szakosan akarja atnevelni az embereket.
Hangsulyozta, hogy az ideoldgiai harcot szovjet médra nem lehet megnyerni, nem lehet meghatarozott idén
belll kitépni az emberek fejébdl a régi elképzeléseket, és Ujat Ultetni a helyébe. Dilas megfogalmazasaban
olyan oktatasra van sziikség, amely képes arra, hogy a szocialista ember személyiségét sokoldalian fejlessze,
hiszen széles atokor(i ember kialakitasara van sziikség, aki képes cselekvésre és véleményharcra, aki tud és
mer birdlni, mert csak igy lehet elvetni a szocializmus épitésének dogmatikus Utjat (Petranovi¢, Koncar, &
Radonji¢, 1985, p. 295).

A plénumon hatdrozat sziiletett arrél, hogy az Uj cél eléréséhez U tantervekre, Uj tankdnyvekre, és az altala-
nos iskola nyolc évre vald kiterjesztésére is sziikség van. Dilas elemzésében kitér arra, hogy az oroszbdl fordi-
tott konyvek sok kivetnivalot hagynak maguk utan, gyenge minéségliek és nincsenek tekintettel a helyi torté-
nelemre, viszonyokra. Ugy vélte, hogy vannak régi kaderek, akik tudnak tankdnyveket irni, és megvan a sajat
pedagogiai hagyomany, amire lehet épiteni. Hangsulyozta azt is, hogy az iskolareformot nem csupan a tanter-
vek, a tankényvek és az iskola falai hatarozzak meg, nemcsak az éplilettel, a tanarral és a diakkal kell foglalkoz -
ni, hanem a sziil6ével is, mindazok segitségével, akik egyaltalan atlépik az iskola kapujat. Emiatt sokkal nagyobb
szabadsagot kell adni az iskola vezetésének és a tanaroknak is (Petranovi¢, Koncar, & Radonji¢, 1985, p. 307).

A nyelvoktatassal kapcsolatos kérdések is felmeriiltek a plénumon, hogy az anyanyelven kiviil az egyes tag-
koztarsasagokban milyen nyelveket tanitsanak, hogy Jugoszlavia nemzetei jobban megismerhessék egymast.
Az idegen nyelvek oktatasanal az addigi kotelez6 orosz nyelvtanitas helyett Dilas azt javasolta, hogy az orosz
csupan egy legyen a valaszthaté nagy nyelvek koziil, hiszen olyan kaderek nevelésére van sziikség, akik képe-
sek kritikusan viszonyulni a koriil6ttik 1évé vilaghoz, és ehhez sziikséges az angol, francia és német nyelvtudas
is. A latin nyelv tanitasat a kozépiskolaban szorgalmazta, hiszen véleménye szerint az a kultira megismerésé-
hez nélkll6zhetetlen. Szdvetségi szintl koordinaciot javasolt az oktatas atalakitdsara. Nem egyentankdnyvek-
ben, egyenoktatasban gondolkodott, hanem abban, hogy konszenzussal sziilessenek meg az oktatasi tartal-
mak, és a jo példakat atvehessék egymastdl a tagkodztarsasagok (Petranovié, Koncar, & Radonji¢, 1985, p. 305).

Alig egy évvel a sztalini politikaval valo szakitas utan a JKP vezetdi egy Uj oktataspolitikarol dontottek, mert
Ugy vélték, hogy az addigi szovjet mintan és tankonyveken alapuld, rossz oktatasi struktiraju rendszer nem al-
kalmas arra, hogy kinevelje az idedlis szocialista embert, és nincs tekintettel a helyi viszonyokra, a jugoszlav
tarsadalom sajatossagaira. A kritika a tartalomra, a taneszk&zokre, a nevelési elvekre és a pedagdgiai mddsze-
rekre egyarant vonatkozott.

A pedagdgia azonban ismét eszkézként jelent meg, csak most mar nem az orosz birodalmi emberfelfogas
kialakitasa, hanem egy Uj, sokoldaltian tajékozott, Nyugat felé is nyitott jugoszlav szocialista embereszmény ne-
velése volt a cél. Ugy érveltek, hogy ha nem tudnak olyan hatékony iskolat épiteni, amelybdl nem hullanak ki a
gyermekek 14 éves koruk alatt, akiket késébb mar nem tudnak hogyan elérni, megszélitani, akkor nem tud
megvaldsulni az a szocialista tarsadalom, amely mas, mint a szovjet. Ha a tarsadalom jelentés része alulképzett,
akkor nem tud bekapcsolodni a koriilotte [évo vilagba, igy a jugoszlav szocialista tarsadalom épitésébe sem. Az
ideoldgiai nevelés kérdésérél Dilas a 3. plénumon Ugy vélekedett, hogy elég a kdzépiskola felsébb évfolyamai-
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ban és az egyetemen elkezdeni az ideoldgiai-vilagnézeti oktatast, hiszen akkor lesznek képesek a fiatalok arra,
hogy befogadjak és megértsék, hogy miért j0 az a rendszer, amelynek épitésében 6k is részt fognak venni
(Petranovié¢, Koncar, & Radonji¢, 1985, p. 301). Egyértelmlien meghatarozott ideoldgia és értékrend mentén
képzelték el az oktatas megreformalasat, de a politikusok szakembereknek adtak at ennek kidolgozasat, iranyi-
tasat és implementalasat.

Néhany honappal a JKP Koézponti Bizottsaganak 3. plénuma utan 1950-ben Jugoszlavia csatlakozott az
UNESCO-hoz. A nemzetkozi egylittm(ikodés lehetésége és a kiilfoldi szakmai utak miatt a nyugati mintak meg-
ismerése és elfogadasa vitathatatlanul megjelent a nyolcosztalyos altalanos iskola Uj koncepciéjaban.

Az 1952/53-as tanévben megkezdédott a hétosztalyos elemi iskola nyolcosztalyossa valasa, 1954-ben pe-
dig a tagkoztarsasagok szakembereivel megalakitottak a szovetségi szint( iskolareformmal foglalkozoé bizottsa-
got, amely 1958-ra dolgozta ki az Uj elemi iskola koncepciéjat Osnovna 3kola* cimmel. A bevezetében a szak-
mai szerkesztébizottsag azzal kezdi a tobb mint haromszaz oldalas kiadvany bemutatasat, hogy az egységes al-
talanos iskola kialakitasaval kapcsolatos problémakat a vilag szinte Gsszes részén érzékelik, és ezeket szamos
nemzetkozi konferencian probaljak kezelni, legféképp azokon, melyeket az UNESCO szervez. Azt is hozzate-
szik, hogy nem léteznek a vilagban olyan megoldasok, amelyek teljes mértékben megfelel6ek lennének Jugo-
szlavia szdmara (Krneta, 1958, p. 6)."

Az altalanos iskolanak Uj tarsadalmi funkcidkat is szantak a koncepcidban: olyanok legyenek, mint a m(ive -
I6dési kbzpontok, az altalanos muveltség terjesztésében fontos szerep harul rajuk, magukban kell foglalniuk a
feln6ttképzést, és a sziilbket is segitenilik kell abban, hogy a nevel6i és 6nigazgatoéi funkcidjukat megfelelékép-
pen beto6lthessék. A szocidlis funkcié is kiemelt helyet kap: a tanuldk szocidlis jellegli problémainak a megolda -
saban is fontos szerep harul az iskolara, hogy az egyenlébb, kedvezébb életfeltételeket minden tanulé szamara
biztositsa (Krneta, 1958, p. 12).

Az iskolak igazgatasanak atalakitasarol szolé térvényt mar az Gj koncepcid kidolgozasa elétt, 1955-ben be-
vezették. A torvény az iskolak igazgatd szerveinek 6sszetételét, hataskorét, miikodését, illetve a népbizottsa-
gok és a kézmlvelddési tanacsok iskolai életben vald részvételét szabalyozta (Lukd, 1963, p. 233). Tulajdon-
képpen az 6nigazgatast vezették be az oktatasban az iskolabizottsagok megalakitasaval. Az addigi gyakorlattal
szemben az iskolaigazgatok helyett az iskolabizottsagok dolga lett az iskola vezetése. A bizottsag tagjai kozott
helyet kaptak a tantestiilet képvisel6in kivil a szilék, a helyi tarsadalom-politikai szervezetek képvisel6i és a
didkok is. Az iskolaigazgatd mar nem egyediili dontéshozé, hanem képviseli az iskolat, és ligyel a torvényesség -
re. A cél az volt, hogy az iskolabizottsagok megalakitasaval az iskola kdzelebb kertljon a sajat kérnyezetéhez, és
hozzajaruljon a tarsadalmi 6nigazgatas megvaldsulasahoz (Téth, 1979, p. 83).

Az iskolabizottsagok megalakitidsa nem aratott osztatlan sikert az érintettek korében. Errél tanuskodik
Radoljub Colakovi¢ beszéde, mely a Szévetségi Népképviselhaz 1955. marcius 9-ei (ilésén hangzott el. Kifej-
tette, hogy az iskolak igazgatasardl szolo torvényt sok érintett elhamarkodottnak itélte, mert egyes vélemé-
nyek szerint meg kellett volna varni az iskolakrol sz6l6 altalanos térvényt és az Uj koncepcié kidolgozasat. A
dontéshozdk azonban elvetették ezeket a véleményeket, mert az iskolak igazgatasa olyan kérdés, amely tan-
tervtdl és programtol flggetlendl is szabalyozhatd, és az iskolak tarsadalmi igazgatasanak bevezetése meg-
konnyiti az iskolareform bevezetésének munkalatait is (Luko, 1963, p. 231). Colakovi¢ azt is megemlitette,
hogy a térvényjavaslat elsé tervezetét vitatva a tanligyi munkasok részérél elhangzott olyan vélemény is, hogy

11. Magyarul: Altalanos iskola.

12. Tovabbi, részletes szovegszintl elemzést és kutatast igényel az altalanos iskola szakmai anyaga, itt most csak a szakmai szer-
kesztébizottsagot idéztik.
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ezzel gyamsag alad helyezik az igazgatdkat, tanarokat, méghozza az avatatlanok gyamsaga ala, akik zlrzavart
okoznak majd az iskolaban. Colakovi¢ szerint 6k nem értették meg, hogy nem gyamsagrdl van szo, épp ellenke-
z0leg, segitséget kapnak (Luko, 1963, p. 235).

A nyugat-eurdpai oktataspolitikai tendencidk hatasat a jugoszlav oktataspolitikara az is mutatja, hogy na-
gyon sok pedagodgiai szakkonyv jelent meg az '50-es, a '60-as és a '70-es években Jugoszlavidban. Ebbdl egy
kis izelit6t mutat be 1972-ben a Magyar Pedagoégia folyoiratban megjelent 6sszefoglalé a jugoszlaviai pedago-
giai konyvkiadasrol. Radoslav Curi¢ beszamoldja alapjan 1966 és 1969 kozott, tehat harom év alatt a tankény -
veken kiviil 276 pedagogiai témaju szakkonyv jelent meg Jugoszlaviaban (Curi¢, 1972). A rovid ismertetSbél is
kovetkeztethetlink arra, hogy nem csupan a szakkdnyvek szama jelent6és, hanem tartalmukban innovativ, a
nyugati és a szovjet pedagodgiai trendeket is ismerd, ismertetd, azokhoz kritikailag viszonyuld, de mindenkép -
pen szakmai munkak jelentek meg. Néhany kdnyvcim: Interji a nevelésben (Raki¢, 1971), A tanuldk kritikai
gondolkodasanak fejlesztése (Kvaséev, 1969), A tanulds problémamegoldas utjan (Nic¢kovi¢, 1970). A pedagogi-
ai kutatdmunka maodszertanardl szélé konyvben (Muzié¢, 1968) az adatok statisztikai feldolgozasanak modsze -
reit mutatta be a szerzé. Ivan Leko a tanuldk énkormanyzatardl sz6l6 munkajaban elemezte az Egyesiilt Alla-
mok iskolatanacsait, a Szovjetunié didkénkormanyzatat, a munkaiskola koncepciojat, és részletesen kitért a ju-
goszlav didkszévetkezetek, a Pionir Szévetség és a kulturalis-mivészeti egyesiiletek munkajara (Curi¢, 1972, p.
76). A szabadidérdl mint a modern tarsadalmi fejlédés jellegzetességérdl és mint pedagdgiai problémardl is je-
lent meg szakkonyv (Jankovic¢, 1967). A jugoszlav marxista-szocialista nevelés elméleti és gyakorlati kérdéseit
taglal6é pedagogiai szakkonyv, a Pedagogija I-1l. 1968-ban latott napvilagot. A 18 tagu szerzdi csoport a tagkoz-
tarsasagok egyetemeinek tudomanyos kutatoibdl allt.

Nagyszabasu szévetségi munka volt az 1967-ben megjelené Pedagdgiai szétar I-1l. A belgradi Pedagdgiai
Kutatointézetben Radovan Teodosic¢ szerkesztésével késziilt szétar 5500 szocikket tartalmaz. A terminusok
tobbségét négy nyelven nevezi meg (angol, francia, német, orosz), a latin vagy gérog név eredetet is feltlinteti.
A szécikkeknél a jugoszlav és kiilfoldi szakirodalmat is megjel6lték, igy a szotar informaciét adott 130 orszag
oktatasi és iskolaligyi helyzetérél (Curi¢, 1972, p. 75).

Sanja Petrovic¢ Teodosijevi¢ a Politika cim( belgradi napilap cikkeivel tdmasztja ala az élénk nyugati szakmai
kapcsolatokat az '50-es években. Példaul az 1954. julius 3-ai tuddsitas arrdl szdl, hogy kézel nyolcszaz pedagd-
gus érkezett meg Gorogorszagba szakmai Utra. A torténész Ugy Véli, hogy az intenziv nemzetkozi egylittmdka -
dés akkor indult el igazan, amikor Jugoszlaviaban elkezdtek dolgozni az Uj altalanos iskola koncepciojan. Nem -
csak a jugoszlav pedagogusok voltak szivesen latott vendégek Nyugat-Eurépaban, de a nyugati szakemberek is
szivesen jottek Jugoszlaviaba (Petrovi¢ Teodosijevié, 2018, p. 82).

A nyugati nyitds nem csupan az oktataspolitikdban hozott gyokeres valtozasokat. 1949-ben a JKP Kozponti
Bizottsaganak 3. plénuman az Uj oktataspolitika mellett Gj kultarpolitikat is hirdettek. 1949-ben Edvard Kardelj
a Szlovén Tudomanyos Akadémia (lésén arrdl beszélt, hogy a tudomanynak és a mivészetnek meg kell szaba-
dulnia az el6z6 idészak dogmatikus sematizmusatél (Moraca & Stojadinovié, 1985, p. 382). A kulturalis élet
legjelentésebb eseménye volt Miroslav KrleZza horvat ird, kolté beszéde a jugoszlav irok 1952. évi ljubljanai
kongresszusan, amely a szovjet szocialista realizmus esztétikajaval valo szakitas szimbélumava valt, és egy 4j
korszak kezdetét jelentette a mlivészetben.

Makuljevi¢ ugy fogalmaz, hogy a modernizmus nemcsak az uralkodé allami irdnyzat lett, hanem fontos kiil -
politikai elemmé is valt. A jugoszlav mivészek szamos nemzetkozi kidllitdson szerepeltek, ezzel is hangsulyoz-
tak Jugoszlavia egyediségét a szocialista vilagban, elhatarolédtak a szocialista-realista mlvészettdl és a Szov-

jetuniotdl, és a kulturalisan fejlett orszagokhoz valé tartozast jelenitették meg (Makuljevi¢, 2017, p. 424). Tito
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kritikusan viszonyult az absztarkt mUivészethez, a figurdlis milvészetet részesitette elényben, és csak egyszer
latogatott el a belgradi Kortars Muvészeti Muzeumba. Ennek ellenére személyes izlése nem befolyasolta a mo-
dern jugoszlav mivészet alakulasat, de a szabadsag csak addig tartott, amig személyét és politikajat nem biral-
tak a mivészet eszkozeivel (Makuljevic¢, 2017, p. 425). Tulajdonképpen a tudomanyos és mUivészi szabadsag
egyfajta politikai termék is volt a Nyugat felé.

Az 1960-as évek kozepétél a kulturdlis nyitas és a szélasszabadsag megnovekedése nyoman felélén-
kiilt a jugoszlav kozélet. Ezzel egyiitt megkezd6dott a kozélet pluralizalédasa, ami megijesztette a partot.
Juhasz Ugy véli, hogy nem attdl féltek, hogy a tobbpartrendszer kérdése mertil fel, hanem attdl, hogy megingott
a szocializmus értelmezésének monopdliuma. A foderacié és az 6nigazgatas eszméi a maguk altalanossagaban
széles korben elfogadottak voltak, de konkrétabb szinten mar kiilonb6zé politikai elképzeléseket inspiraltak, és
a jové alternativai korli éles csatarozasok alapjava valtak (Juhasz, 1999, p. 146).

Az akkoriban Nyugaton is elterjedt Gjbaloldali és neomarxista eszmék hatasara olyan iranyzatok léptek fel,
amelyek élesen biraltak a fennallé allapotokat. A Praxis-kor (zagrabi, belgradi, ljubljanai folyoiratok kordli filo-
z6fusok és szocioldgusok csoportja) kritikat fogalmazott meg a parttal szemben. Az 6nigazgatas kiteljesedésé -
nek a gatjat nemcsak az etatizmusban és a szocialis kilonbségeket kitagitd piaci spontaneitasban lattak, ha-
nem magaban a parturalomban is, melynek apparatusa a parttagsag és a tarsadalom f6lé néhetett (Juhasz,
1999, p. 146). A csoport ideoldgiailag az egykori magyar Lukacs-iskolahoz volt hasonlithato, s azokat a balolda-
li tdrsadalomtuddsokat, féleg filozofusokat és szocioldgusokat témoritette, akik az 1960-as években nemzet-
kozi hirnévre tettek szert kritikai gondolkodasukkal, a marxizmus reneszanszanak szellemében irt munkaikkal,
a sztalini gydker(, de a jugoszlav viszonyokat is athaté dogmatizmus éles biralataval (Juhasz, 2009, p. 81). Ez a
csoport adta ki a Praxis cim(i filozofiai folydiratot (1964-1974), és szervezte a Korcsulai Nyari Iskolat (1963-
1974). Tagjaik egyetemi oktatokként komoly szellemi hatast gyakoroltak a didksagra.

A nyugati nyitas és a Praxis-kor |étezése is hozzajarult ahhoz, hogy a szocialista orszagok kézil egyedul Ju -
goszlaviaban voltak didkmegmozdulasok, olyan események, amelyek parhuzamba allithaték az amerikai és a
nyugat-eurdpai Ujbaloldali didkmozgalmakkal. 1967-ben Belgradban sor kerilt egy VietnAmmal szolidaris
spontan tlintetésre, amit a rendérség feloszlatott, de az igazi esemény az 1968. junius 2-atol 10-éig tarto diak-
sztrajk volt. Juhasz ugy véli, hogy noha ez az esemény valéban parhuzamba allithatd a nyugati diaklazadasokkal
(példaul az oktatas modernizalasaval, a szocialis kértilmények javitasaval kapcsolatos kovetelésekkel), volt egy
sajatos mozzanata, mégpedig az, hogy a ,vords burzsoazia” elleni harcra szdlitott fel (Juhasz, 2009, p. 80). Tun-
tet6 és sztrajkold didkok sokasaga kovetelte a biirokracia leépitését, az 1965-6s gazdasagi reform utan meg-
nétt szocialis kiilonbségek mérséklését, az dnigazgatas kiterjesztését. Tulajdonképpen azt kovetelték Titotol,
amit '48 utan meghirdetett, de nem valdsult meg.

A hatalom attdl félt, hogy a didkok kapcsolatba Iépnek a varosi tomegekkel, és az ipari munkasokkal, ezért a
renddrség korbezarta az egyetemeket. Végil egy hét utan Josip Broz Tito partelndk-allamfé békilékeny televi-
zi6s beszédben fordult a didkokhoz. Kéveteléseiket jogosnak nevezte, és igéretet tett az orvoslasukra, ugyan-
akkor biralta a tiltakozas formajat, és arra kérte a didkokat, hogy térjenek vissza sajat igazi feladatukhoz, a ta-
nuldshoz. Az akkoriban a fiatalok kozott is népszert Tito ezzel leszerelte az elégedetlenséget, masnap be is fe-
jezték a sztrajkot. Az egyik szervezd elitélésén kiviil nem voltak megtorlasok, de a kovetelések egy-két oktatasi

és szocialis elemtdl eltekintve késGbb sem teljestiltek (Juhasz, 2006, p. 81).
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Valtozasok az oktataspolitikaban 1968 utan

Az 1968-as események, a nyugatrél érkezd eszmei aramlatok megrenditették a partba és a kommunista vezet6
rétegbe vetett bizalmat. Az Uj generaciénak mar mas élményei voltak, mint kdzvetlenil a masodik vilaghaboru
utan a dicsé partizanmultra épitd, magat azzal legitimalo politikai vezetésnek.

Azonban azok a problémak, amelyek Ujabb alkotmanyhoz és Ujabb oktataspolitikdhoz vezettek, mar a '60-
as években elkezdédtek. Jelen tanulmany csupan kiemel néhany mozzanatot, melyek jelzésértékiek arra néz-
ve, hogy kilpolitikai problémakkal, belsé viszalyokkal és érdekkiilonbségekkel, illetve gazdasagi nehézségekkel
kiizd6tt ebben az idészakban Jugoszlavia vezetése. Kiilpolitikai szempontbél a csehszlovakiai intervencié volt a
legfontosabb probléma, amely Ujra ravilagitott Jugoszlavia veszélyeztetettségére. A beavatkozast Jugoszlavia
azonnal elitélte, és kinyilvanitotta, hogy védekezni fog, ha hasonlé tdmadas éri (Juhasz, 1999, p. 145).

A gazdasagi nehézségek és a szocialis kilonbségek névekedésének jeleként a '60-as évek végén elszapo-
rodtak a munkassztrajkok. Az 1965-ben bevezetett gazdasagi reformok, a piaci mechanizmusok és a vallalati
Onigazgatas sem alakult a varakozasoknak megfeleléen. A gazdasagi hanyatlast mar csak kolcsondkkel tudtak
kompenzalni. Juhasz részletesen ismerteti annak a stabilizaciés programnak az intézkedéseit, mellyel konszoli-
dalni tudtak a gazdasagot, de a problémak a '70-es évek végétsl még élesebben vetddtek fel (Juhasz, 1999, p.
147).

Juhasz ugy Vvéli, hogy az 1960-as évek végén fellépé 6sszes probléma koziil a horvat kérdés kiélezédése ve -
tette fel a legtobb konfliktust. A horvatok a reformok szorgalmazoi kézé tartoztak, és egyre nyiltabban adtak
hangot decentralizaciés igényiiknek, mert Ggy vélték, hogy a kdztarsasaguk nem kapja meg az 6t illet6 részese -
dést abbdl a bevételbdl, amelyet Horvatorszag megtermel (Juhasz, 1999, p. 151). Megalakult az Gj horvat nem-
zeti mozgalom is, melynek elsé allasfoglalasa egy 1967-ben 130 ismert értelmiségi altal alairt nyelvi deklaracio
volt, amelyben a szerb-horvat nyelvi homogenizaciés torekvésekkel szemben hitet tettek a horvat nyelv 6nal-
l6saga és horvatorszagi hivatalossa tétele mellett (Juhasz, p. 150, p. 199). A horvat koztarsasagi vezetdék is
egyetértettek a horvat tavasznak nevezett reformmozgalommal. A megfogalmazott kévetelések kozétt szere-
pelt az 6nallé gazdasag- és pénziigypolitika, ENSZ-képviselet és hadsereg. 1971 6szén sztrajkba léptek a zag-
rabi egyetem didkjai is, de a harom héten at tarté demonstracié nem valtott ki altalanos sztrajkot, igy a reform -
mozgalom sorsa megpecsételddott. A szovetségi partelndkség a didksztrajkot ellenforradalminak mindsitette, a
horvat tavasz mozgalmat pedig nacionalistanak. A reformpolitikusokat levaltottak, majd tisztogatasok kezdéd -
tek, nacionalizmus cimén csaknem ezer tagot zartak ki a partbdl (Juhasz, 1999, p. 152). Bar a horvat tavasz volt
a legjelentésebb, de mashol is voltak nemzeti ellenallasi térekvések ebben az idészakban (Koszovéban, Szlové -
niaban, Macedéniaban).

A kulturdlis és a tudomanyos életben megjelend kritikus hangok, a parton belil is [étezé nézetkilonbségek,
majd a '68-as generacio lazadasa, a gazdasagi és nemzeti problémak, a horvat tavasz mind azt jelezték a part-
vezetésnek és Titonak, hogy a hatalmat csak valtoztatasokkal lehet Ujra megszilarditani. A horvatorszagi valsag
utan a Tito-vezetés a kdzponti hatalom megerdésitésére és a rendcsinalasra helyezte a hangsulyt, igy a '70-es
évek elején a reformtorekvések elakadtak. Juhasz ugy véli, hogy a konzervativ fordulat nem csupan a koztarsa-
sagok onallosagi igényei miatt kévetkezett be, hanem a reformmozgalmaknak az allam stabilitasat fenyegetd
jelenségei és az eredeti 6nigazgatasi doktrindkon tulmutaté modernizacids torekvései is veszélyeztették a part
hatalmat. Ezek kozé tartoztak a piaci reformok, az dnkormanyzatok aktivizalédasa, a menedzser-szocializmus
tendencidja, a szocializmus értelmezésének pluralizalodasa (Juhasz, 1999, p. 156).

Mikozben a jugoszlav-szovjet kapcsolatok normalizalodtak, a JKP vezetdi szamara mar nem voltak olyan
vonzdak a nyugati nyitassal jaré valtozasok, hiszen a rendszer kritikusai a parton belll és kivil is megjelentek,
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veszélyeztették a hatalmat. Parton belili kritikussa valt az a Milovan Dilas is, aki a JKP 3. plénuman tartott be-
szédében az oktatas problémairdl és megujulasi lehetéségeirdl, a nyugati nyitasrél értekezett, és aki néhany
évvel késébb a parttal szembeni kritikaja miatt borténbe kerdilt.

A visszarendezddés a neveléstudomanyban a kilfoldi szakmai kapcsolatok leépitését és az oktatasi rend-
szer Ujabb, ideoldgiai szempontu atalakitasat jelentette. Az 1970-es, '80-as évek neveléstudomanyi fejlédésé-
rél a VUjisié-Zivkovic és Spasenovié¢ szerzéparos azt allapitja meg, hogy az 1968-as eseményekre reagalva a ju-
goszlav neveléstudomany nemzetkdzi bemutatasa elmaradt, a hatalom nem tette lehetévé, hogy Jugoszlavia-
ban rendezzék meg az 1977-es nemzetkozi oktatasi kongresszust, és a nemzetkozi irodalom forditasa és hazai
2010, p. 220). Ezek az események azonban mar csak a végpontjai voltak a fokozatos bezarkdzasnak és a cent-
ralizmusnak.

A JKSZ X. kongresszusan, 1974-ben elfogadtak azt a hatarozatot, amely Gjabb oktataspolitikai fordulatot
tlikrozott. A hivatalos ideoldgia Ujbaloldali megkérdéjelezésére, a nacionalizmusok megfékezésére az erésebb
ideoldgiai nevelés bevezetésével reagaltak. A hatarozatban kimondjak, hogy: ,A Kommunista Szévetség ramu-
tat az oktatasi-nevelési szervezeteknek és egyéb oktatasi-nevelési tényezdknek arra a kotelességére, hogy
modszeresen jaruljanak hozza a fiatalok és felnéttek marxista eszmei szemléletének kialakitasahoz, hogy fej-
lesszék a szocialista 6nigazgatasi viszonyok kibontakozasara val6 érzéket, képességet és készséget, hogy fej-
lesszék a munkahoz valé alkoté viszonyt...” (Rojc, 1975, p. 239).

A hatarozatban a JKP hangsulyozza, hogy az oktatasban és a nevelésben gyokeres valtoztatasok sziiksége-
sek, a valtoztatasok Iényege pedig az, hogy a marxizmus mint a Kommunista Szdvetség ideoldgidja és a szocia-
lista 6Gnigazgatasu tarsadalom épitésének tudomanyos alapja az egész oktatasi-nevelési tevékenység lényegévé
valjon. Sét, ,mindez megkoveteli az oktatas és nevelés Osszes tényez6itdl, hogy oktatd-neveld tevékenységiik
soran harciasan és biraléan viszonyuljanak a tudomanytalan, marxistaellenes elméletekhez, valamint az 6nigaz-
gatasl szocializmustél idegen Gsszes nézetekhez és eszmékhez, illetve szdszéloikhoz” (Rojc, 1975, p. 241). Eh-
hez pedig az oktatatdmunkaban is megfelel6é szakmai és eszmei-politikai felkésziiltségli kaderekre van sziikség,
a pedagdgusoknak a marxizmus tudomanyos alapjanak szellemében kell értelmezniilik és magyarazniuk a vilag-
jelenségeket (Rojc, 1975, p. 247).

A fiatalok megregulazasanak eszkozét a megfeleld ideoldgiai nevelés mellett a politechnikdban, a munkara
nevelésben lattak, ezt tlzték ki célul az oktatas valamennyi szintjén. A hatarozat kitér a fels6oktatasra is, mi-
szerint mdédositani kell az egyetemi oktatas szervezeti felépitését és rendszerét lgy, hogy azt tiikrozze, hogy az
oktatas egyre inkabb a munkabdl ered, és a munkabdl alakul at. Ennek megfeleléen az egyetemi képzésekben
is a tanulas idészakai valtakoznak a munka id6szakaival, és a képzések id6tartamat is csokkentették, hogy a fia-
talok mihamarabb beléphessenek a munka vilagaba (Rojc, 1975, p. 246).

Az 1974/75-6s tanévben bevezetett egységes kdzépiskola koncepcidjanak kidolgozasara megvaltozott gaz-
dasagi-politikai helyzetben keriilt sor. A gazdasagi problémak, a munkassztrajkok, a megnévekedett munkanél-
kiiliség, s ennek nyoman a nyugati orszagokba 6z6nlé fiatal jugoszlav vendégmunkasok helyzetére is megol-
dast kerestek az uj, 2+2 évfolyamos kézépiskolaval.

Az altalanos iskola utan kovetkez6 2 évfolyam az egységes kézépiskola, amely az altaldanos miveltség meg-
szerzésére iranyult. Erre épiilt a hivatasiranyu oktatas, a valodi szakmai képzés, amelynek id6tartama egy, illet-
ve két év volt. Tovabbtanulni a 2+2-es évfolyam elvégzésével lehetett, tehat mindenkinek el kellett végeznie
valamilyen szakmai képzést. A Vajdasagban 28 alapszakmat allapitottak meg, és az egyes alapszakmakon bell
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agazatok alakultak ki. Toth az egységes kozépiskola kialakitasarol azt irja, hogy kiilféldi tapasztalatokat, svéd,
keletnémet, szovjetuniobeli mintakat hasznaltak fel (Téth, 1994, p. 58).

A szakmai képzések Uj intézménytipusban, az oktatasi kézpontokban torténtek. A kdzpontok |étrehozasa
helyi szint( szervezést igényelt. A kdzpontok az alapszabalyzatukat a tarsult munka térvénye alapjan és a ko-
zépfoku oktatasrdl szolé torvény alapjan dolgoztak ki (Toth, 1982, p. 13). Egy adott oktatasi kdzpontban olyan
szakmakat tanithattak, amelyek 6sszhangban voltak a tartomanyi és a kézségi szint(i kadersziikségletet el6-
iranyzo6 tervekkel. A szakmai oktatas gyakorlatorientalt volt, a helyi vallalatok igényei hataroztak meg, és azok-
kal egylittm(ikodve tortént. Az Gj kézépiskolaval kapcsolatos korabeli szakirodalom (Potkonjak, 1977; Suvar,
1977; Tot 1982) és az j tantervek™ is azt hangsulyoztak, hogy az oktatas teriiletén nagyobb 6néllésag valésult
meg azzal, hogy helyi szinten alkothattdk meg az oktatas szerepldi az alapszabalyzatukat, ami alapjan mikodé-
siiket szervezhették, az 6nigazgatds révén pedig az oktatasban részt vevé szereplék (szlil6k, tanuldk, helyi
szervezetek) is aktiv részesei az oktatasnak, részt vesznek az iskola vezetésében. Mégis azt lathatjuk, hogy eré-
teljes allami centralizacio kovetkezett az ideoldgiai nevelés tekintetében, és az oktatasi kozpontoknak az lett a
feladatuk, hogy a kézpontilag meghatarozott kadersziikségletet biztositsak.

Bar az Uj kozépiskolat csak a '74/75-6s tanévben vezették be, a terveket Jugoszlavia képvisel6i mar az
1970-es parizsi oktatasfejlesztési konferencian ismertették. A Jugoszlav Szovetségi Nevelési Tanacs kildotte
az oktatas finanszirozasaval kapcsolatban beszélt a kialakitas alatt 1évé kozépiskola koncepcidjarol, amelynek
[ényeges elemeként azt emelte ki, hogy az allami szervek helyébe autondm oktatasi kozosségeket hoznak Iétre,
melyek feladata az oktatas szervezése és finanszirozasa. Az oktatas allami hozzajarulasa mellett a finansziro-
zasban szerepet kapnak olyan gazdasagi szereplék, akik igényt tartottak képzett munkaerére, és szerz6dés ke-
retében hozzajarultak annak képzéséhez (Sefer, 1973, p. 100). Az Uj kbzépiskola koncepcidjanak ideoldgiai ré -
szérél nem esett szo6 a parizsi konferencian.

Az ideologiai erdsitést a '58-as altalanos iskola alaptantervének, illetve a '74-es Vajdasag SZAT és a Szerb
Szocialista Koztarsasag tanterveinek 6sszehasonlitasaval szeretném bemutatni. A Vajdasag SZAT kozépiskolai
tanterve és oraterve cim( '75-6s kiadvanyt a Vajdasag SZAT Oktatastigyi Tanacsa fogadta el. A tanterv beveze -
téjében hivatkoznak a X. kongresszusra és az ott elfogadott hatarozatra. A Nevelémunka kerettantervében
hangsulyozzak, hogy a nevelés és oktatas alapvetd feladata a dialektikus materialista vilagnézet kialakitasa, az
alkotomunkara és az 6nigazgatasra vald képesités, valamint az 6nigazgatasu szocialista tarsadalom értékeinek
elfogadtatasa. Felréjak, hogy az oktatas és a nevelés elvalasztasanak és az iskola nevelési feladatai elhanyago -
lasanak az lett a kdvetkezménye, hogy az iskola nem valdsitotta meg az 6nigazgatasu szocialista kbzosség fejl6 -
désének kovetelményeit. Megfogalmazzak, hogy az iskolak mikddésének kdzéppontjaban a tudasszerzés mel-
lé allitsdk a munkara valo képesitést és az ifjisag szocialista eszmei iranyitasat (Sarosi, 1975, p. 15).

Az 1958-as, nyugati nyitast tiikr6z6 altalanos iskola szakmai anyagaban az oktatas céljaként a tanulo sze-
mélyiségének sokoldalu fejlesztését és az altalanos muiveltség megszerzését hataroztak meg. Az Osnovi socija-
listickog morala (A szocialista erkdlcs alapjai) cim(i tantargy a 7. és a 8. évfolyamon jelenik meg (Krneta, 1958,
pp. 153-158.). A szakanyagban megfogalmazzak, hogy a korabbi évfolyamokon is minden tantargy keretében
sz6 kell, hogy essen a kulturalt viselkedésrél, a szocialista tarsadalom értékeirdl. A 7. és a 8. osztalyban ennek a
tantargynak az a célja, hogy segitse a tanulét abban, hogy megértse a kialakuldban levé szocialista viszonyok
lényegét, és maga is ilyen viszonyokat hozzon létre. Az altalanos emberi értékekre nevelés (tolerancia, mas né-
pek, kultarak elfogadasa, a masik emberrel valo etikus viselkedés, az emberi méltésag tiszteletben tartasa alap-

13. Vajdasag SZAT kozépiskolai tanterve és draterve, 1975. Jedinstvene osnove osnovnog vaspitanja i obrazovanja u SR Srbiji.

Zajednicka osnova srednjeg usmerenog obrazovanja i vaspitanja u SR Srbiji, 1977.
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vetd szocialista érték), a kbzosségben vald egylittmiikodés, a tarsadalom ifjisagi szervezeteiben valé munkal-
kodas, a munka tisztelete szerepel a tantervben.

Az 1977-ben megjelent Jedinstvene osnove osnovnog vaspitanja i obrazovanja u SR Srbiji** cim(i tanterv
ugyanugy hivatkozik a X. kongresszus oktatasrol sz6l6 hatarozatara, mint az Uj kbzépiskolai tanterve. A valtozas
legszembetlinébb eleme az er6teljes ideoldgiai nevelés megjelenése, annak kinyilvanitasa, hogy az oktatasban
a marxizmus és a szocialista 6nigazgatas elvei uralkodjanak. Az alapfoku nevelés képzési teriileteinél megjele-
nik a szocialista 6nigazgatas alapjai, a munkara nevelés, a politechnikai nevelés és képzés, illetve a honvéde-
lem. Ezek a tartalmak az 1958-as altalanos iskolai tantervben nem szerepeltek.*

A meghatarozott és elGirt ideoldgiai nevelésen tul az oktatas tartalmardl a tagkdztarsasagok, illetve '74-tdl
még két autondm tartomany (Vajdasag, Koszovo) oktatasi tanacsai donthettek. Szévetségi szint(i oktatasi mi-
nisztérium hianyaban a tagkoztarsasagok hataroztak meg az oktatds azon tartalmait, melyekben a kulturalis
elemek megjelenhettek. Az oktatas '74-es megreformalasa a kézépiskola szerkezeti atalakitasat és az ideoldgiai
nevelés erésitését jelentette. Tehat egyszerre volt jelen a decentralizacid, ami az oktatas kulturalis tartalmat a
tagkoztarsasagok hatokorébe utalta, ugyanakkor erételjes centralizacio kovetkezett az oktatds ideologiai tartal -
mat illetéen. Ugy vélem, ez a jelenség a kardelji ideologiabdl kdvetkezik, illetve azzal magyarazhaté. Az 6nigaz-
gatasu szocializmus elméletébdl kbvetkezik az a gondolat, hogy az 6sszetartd erd az ideoldgia, amiben minden-
kinek hinnie kell.

Jugoszlavia felbomlasanak szamos interpretacioja van. A nyugati orszagok és a jugoszlav utédallamok kuta-
toit is foglalkoztatta a kérdés, hogy milyen okai lehettek az orszag felbomlasanak, milyen folyamatok vezethet-
tek a polgarhaborukhoz. Juhasz a felbomlas okait kutaté interpretaciokat harom csoportba sorolja: liberalis
narrativa, baloldali narrativa és nemzeti narrativa (Juhasz, 2019). Dolgozatom csupan arra vallalkozhat, hogy
felteszi a kérdést, hogy az oktatasnak milyen szerepe lehetett az egységes allam fenntartasaban, illetve a fel-
bomlasban.

Andrew Baruch Wachtel Jugoszlavia felbomlasat azzal magyarazza, hogy az elit nem torekedett egy kdzos
jugoszlav nemzeti elképzelés témeges elfogadtatasara. A tagkdztarsasagok tanterveinek 6sszehasonlitasa alap-
jan azt allapitja meg, hogy a kulturdlis és politikai folyamatokkal parhuzamosan a tagkdztarsasagok tantervei
mind jobban eltavolodtak egymastdl, a torténelem oktatasa is a koztarsasagok sajat allaspontjat tiikrozte, de az
eltérések a nyelv és az irodalom oktatasaban voltak a legszembet(in6bbek. Wachtel ugy véli, hogy lemondtak a
kilonb6z6 nemzeti kultirak 6tvozésérdl, azok mell6zésével nemzetek feletti kultura létrehozasat tlizték ki cé-
lul, és a sajat allam igénye vagy a foldrajzi identitas elkeriilése végett tulhangsulyoztak az orszag tarkasagat, és
a hatvanas évektél ugy dontottek, hogy a politika és a gazdasag ereje elegendé az allami egység fenntartasa-
hoz (Wachtel, 2001).

Véleményem szerint a masodik vildghabora utan nem is lehetett mas kdz6s nevezét taldlni, mint az antifa-
sizmust, a hésiességet, a batorsagot és a gydztes oldalhoz tartozast, de ez a térténet sem lehetett egységes
torténet, hiszen a masodik vildghabora alatt véres polgarhaboruk zajlottak, Jugoszlavia népei egymas ellen is
haboruaztak, és a masodik vilaghabora alatt nem mindenki harcolt a gyéztes oldalon. A szerb kirdlypartiak is
harcoltak a szerb kommunistakkal, tobb szintéren folyt a kiizdelem. Gondoljunk csak a csetnik és usztasa moz-
galmakra, vagy példaul a magyarok szerepére. Olyan egységes kultura és torténelem, ami mindenki szamara el -
fogadhatd, nehezen lett volna elképzelheté. Azt sem fogadtak volna el Jugoszlavia népei, hogy valamelyik kul-

14. Magyarul: Az alapfoku oktatas egységes alapjai a Szerb Szocialista Koztarsasagban. Belgrad, 1977.

15. E tanulmany keretei kozott nem vallalkozhatunk a tantervek részletes vizsgalatara, csupan a szembet(iné kilénbségekre hiv-

tuk fel a figyelmet.
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turat kiemeljék és kdzossé tegyék. A szerb-horvat nyelvvel kapcsolatos egységesitési kisérlet sem mikodott.
Nem azért, mert ne lettek volna ilyen irdnyd kulturalis folyamatok, hanem egyszer(ien nem volt lehetséges, hi-
szen annyiféle, egymast is kizard olvasat |étezett.

Masrészt a kardelji ideoldgia nem tulajdonitott jelentéséget az dllam egysége szempontjabdl a kultdranak
és az oktatasnak. Amikor a partizanmult témai kimerltek, és 1948 utan a szocializmusnak is egy U] olvasatat
kellett kitalalni, olyan ideolégiat gondoltak el, amely a tagkdztarsasagok, illetve a Jugoszlaviaban él6 népek ko -
z0tti kotészovetet” nem a kdzos kultira kialakitasaban latta. Hidba voltak a jugoszlavizmusnak torténelmi gyo-
kerei, a kultaraban is kimutathaté elemei, mindez nem volt relevans az Uj helyzetben és az Uj ideoldgia szama-
ra. Ugy vélték, hogy csak a kardelji 6nigazgatast szocializmus ideoldgiaja lehet a kézos alap, és ha ebbdl a
szempontbdl nézziik az oktataspolitikaban torténd valtozasokat, értelmezhetévé valnak a centralizacios és de-
centralizaciés folyamatok. Dejan Jovi¢ Jugoszlavia felbomlasardl irott konyvében fejtette ki, hogy Kardelj sza-
mara Jugoszlavia nem volt tobb egy érdek- és ideoldgiai kozosségnél, amelyben olyan népek tomoriiltek, ame-
lyek tul kicsik voltak az 6nallé léthez, de 6sszekapcsoltak Gket a védelmi és a gazdasagi érdekek, és az, hogy
mindannyian a szocializmus 6nigazgatasi modelljét tartottak kévetendének (Jovi¢, 2003). Ebben az allamkon-
cepciéban nem lehetett helye és szerepe a k6zos kultura kialakitasanak, csak a sokszinliség értékként valé ke -
zelésének, igy az oktatas kulturalis tartalmanak szabalyozasa nem volt relevans kérdés, a tagkoztarsasagok ha-
taskorébe tartozott. Nem volt szbvetségi szint( oktatasi minisztérium, a tagkoztarsasagok a kételezé ideoldgiai
és szervezeti kereteken tul maguk dontéttek arrdl, hogy az altalanos iskola tanterve alapjan példaul az iroda-
lom témakoreiben milyen szerzéket fognak tanitani.

Osszegzés

Osszegzésképpen elmondhato, hogy a jugoszlav oktataspolitikdban harom korszakot kiilonithetiink el. Az elsé
mar a haboru befejezése el6tt, a JKP tényleges hatalomatvétele el6tt elkezd6dott, és a sztalini politikat kovet -
te, az egységes altalanos iskolaroél szold torvény 1945-ben az elsé intézkedések kézott szerepelt. Ebben az id6-
ben kdzpontositott, centralizalt oktatasi rendszerrdl beszélhetiink. A tartalom is egységes volt, oroszbdl fordi-
tott konyvekbdl tanitottak. Ez azonban 1948 utan gydkeresen megvaltozott.

A Sztalinnal kialakult konfliktus és ezzel egyiitt az Uj, igazi szocializmus épitésének az eszméje az oktatas-
ban is gyokeres szakitast jelentett a szovjet mintaval. A Nyugat felé fordulas a tudomanyos életben, igy a neve-
Iéstudomanyban is valtozasokat hozott, ebben a kdzegben sziiletett az Osnovna $kola koncepcidja, s ezt tiikro-
zik a megfogalmazott nevelési elvek, az iskola vezetésének atalakitasa. Az 1958-as altalanos iskola koncepcio-
jat athatotta a nyugati nyitassal érkez6 modernizacios térekvés, a decentralizaciés politika.

A nyugati eszmei dramlatok hatasara azonban megkérdéjelez6dott a szocializmus hivatalos értelmezése és
gyakorlata. Az ehhez hozzaadodo kiilpolitikai, gazdasagi és nemzeti problémakra valaszul a X. kongresszuson a
JKP vezetése erésebb ideoldgiai nevelés szorgalmazasaval és a munkara valé nevelést megtestesité kozépisko-
laval valaszolt. Ennek az idészaknak a terméke az 1974/75-0s tanévben bevezetett egységes kdzépiskola. Bar
a nyugati parhuzamok ebben a modellben is tetten érhetéek, az egységes kozépiskola kidolgozasakor az aktua-
lis jugoszlav helyzetre, és ezzel egylitt a fiatalok megregulazasara, a munkaerépiaci problémakra keresték a
megoldast. Mikoézben a X. partkongresszus oktatasra vonatkozé ideoldgiai irdnyelveit beépitették az Uj altala-
nos és kozépiskolai tantervekbe, maga az oktatas nem kerilt szovetségi irdnyitas ala, aminek kovetkeztében a
tantervek kulturdlis tartalma egyre inkdbb nemzeti szinezetet kapott. Tehat egyszerre volt jelen centralizacio,

ami az oktatas szerkezetét és az er6sebb ideoldgiai nevelést irta elé a kdzoktatasban és a felsGoktatasban, és
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mivel a tagkoztarsasagok egyre tagabb hataskoroket kaptak, egyre inkabb erésodtek a decentralizaciés torek-

vések.

Koszonettel tartozom Szabolcs Evanak, Trencsényi Laszldnak és Saska Gézanak az épité jelleg(i megjegyzé -

sekért.
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Politics, the Policies and Science of Education in Socialist Yugoslavia in the
1950s, —60s and -70s

This paper examines the milestones of Yugoslavian education policy from the perspective of formative social
and political events. It reviews the major pedagogical and political/ideological events that had a major impact
on public education. Following the Second World War, ideological shifts within the federal republic were
always in line with the interest of the party (KPJ) and its leader, Josip Broz Tito - the constitution, the
legislative framework, and the education system were all crafted accordingly. The decentralizing, and later
centralizing policies are presented through the overview of secondary literature, and through primary sources,
including legal and political documents as well as the state-mandated curricula used in the 1950s and the
1970s, of which a comparative analysis is carried out.

Keywords: Yugoslavia, self-governance, education policy, education reform
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A tanulmdny annak a Rokonai Lajos Simonnak mutatja be élete elsé szakaszdt, akire a hdlds bakonyi leventék, mint
vezetdre, pdrtfogora, lelkiatydra gondolnak, ahogy azt mdrvdny emléktdbldn is megorokitették. Kevés forrds dll ren-
delkezésre a cisztercita szerzetes tandrrdl, aki énként elkisérte Zircrél a 800 bevagonirozott leventét Németorszdgba
1945. februdr 28-dn. Ez az irds arra vdllalkozik, hogy a tények téredékeibdl, apré cserepekbdl épitkezzen, és azokat
kiegészitse tdrsadalom-, kultur- és mentalitdstorténeti vonatkozdsokkal. A vdlasztott megkézelitésnek a jogosultsdgdt
a szocializdciés kozegek (agencies of socialization) fogalma adja (Giddens, 2006), amely a szocializdcié és az enkultu -
rdcio szintereiként szdmitdsba veheté csoportokat vagy tdrsadalmi kontextusokat jel6li. Giddens a szocializdciés ko-
zeget mindig strukturdltnak tekinti, ami arra készteti az egyént, hogy a tdrsadalmi gyakorlatban egy bizonyos keret-
rendszerben vegyen részt. Giddens Ugy tartja, hogy az egyén életének egyes szakaszaiban ezen kézegek koziil tobb is
szerepet jdtszhat, voltaképpen annyi szocializdciés kbézeg létezik, ahdny csoportban vagy tdrsadalmi helyzetben az
emberek életiik egy szdmottevé részét eltoltik (Giddens, 2006, p. 143-147). A szocializdciés hatdssal egyidejiileg in-
formdlis tanulds is torténik, igy az adott keretrendszer hatdsa nemcsak az abban eltéltétt id6tél fligg, hanem attdl is,
hogy milyen intenzitdsu a részvétel, milyen maga az egyén és mennyire reflektdl a sajdt informdlis tanuldsdra (Hor -
vdth H., 2011b, 2019). Rokonai életének fébb helyszinei ismertek, igy ezeket a szocidlis kbzegeket vizsgdlva kapha-
tunk kiegészité informdcidkat a fragmentdlt életrajzhoz. Itt kereshetjiik, ezekben a keretrendszerekben, hogy az azok-
kal folytatott interakciék sordn milyen benyomdsok, jellemformdld hatdsok érték/érhették a cisztercita szerzetes ta-
ndrt. Az igy nyert apré tényekbdl, kovetkeztetésekbdl, valdszintisitésekbdl prébdljuk kérvonalazni Rokonai emberi, pe-
dagoégusi-szerzetesi vondsait.

Kulcsszavak: Rokonai Simon, levente intézmények, szocializacids szinterek, informalis tanulas, ciszterciek

Bevezetés

1996. augusztus 5-én adta hirtil a Veszprémi Naplo, hogy a ,hadifogsagbdl 6tven éve hazatért leventék [...] a
vellik sorskozosséget vallald Rokonai Simon plébanos emlékére Allitanak tisztelgd tablat a nagyesztergari
templomban”.! Két héttel késébb Szendi J6zsef érsek megaldotta a 200 éves templomot és Rokonai Simon em-
léktablajat.? 2015-ben Gjraszentelték a nagyesztergari templomot és megemlékeztek Rokonai Simon tettérél.®
Ki volt Rokonai Simon? Miért helyeznek el tiszteletére marvanytablat fél évszazados tavlatbol? Mit az, amit

tett, amiért igy emlékeznek ra, és ami 76 év multan sem feledhet6?
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Ha a vilaghalon kutatunk az életrajza utan, akkor csak kevés informaciét talalunk. Egy par soros 6sszefogla -
[6ban szerepel a kdvetkezé két mondat: ,1945. februar 28-an, a zirci vasutallomason onként csatlakozott a ha-
rom jarasbdl nyugatra vitt levente-kora fiatalokhoz. Tébb mint egy évig maradt veliik és a hozzajuk csatlako-
zbékkal, 1946. majus 7-én 800 fiatallal érkezett Kaposvarra”* Az emléktablan megemlitett helységnevek a le-
venték megprobaltatasainak, gyotrelmeinek egy-egy allomasat jeldlik, amelyekben az a k6zds, hogy mindvégig
szamithattak Simon atyara, aki - ahogy a tablara rogzitették - ,vezetdnk, partfogonk, lelkiatyank volt” (vo. 1.
kép).

Bar ennek a tanulmanynak a kézéppontjaban Rokonai Simon all, de néhany szét szélni kell a leventékrél, a
levente intézményérdl, amelyet az 1921. évi LIll. a testnevelésrél sz6l6 torvénnyel hozott 1étre, és minden 12
és 21 év kozotti, az iskolat mar elhagyd fidra vonatkozott. A térvény elbirta a heti 3 6ra testgyakorlasi kotele -
zettséget az év legalabb nyolc hénapjaban. ,A leventekoteles ifjakat harom korcsoportba soroltak, és ennek
megfeleléen hataroztdk meg a képzés tartalmat is” (Gergely & Kiss, 1976, p. 69). A legfiatalabbak sportoltak és
erkolcsi nevelésben részesiiltek, a legidésebbek mar 2/3 rész katonai, 1/3 sport képzést kaptak. A leventék kii-
Ionféle sportagakkal ismerkedtek, de a vezet6ik azokat részesitették elényben, amelyek jél szolgaltak a katonai
felkészlilést (Horvath H., 2011b). Nem lehet elvitatni, hogy a félig-meddig rejtett militans szandék mellett a le-
vente tamogatta az ifjlsagi testnevelést (kiiléndsen a sportegyesiiletekkel valé egytttm(ikodésben), és elGsegi-
tette a tomegsportok kialakulasat. A vizsgalt idészakban a sport mar vilagszerte tomegek id6toltésévé valt,
amiben Magyarorszag jé poziciét foglalt el (Horvath H., 2011b). A levente intézményének a torténészi megité -
|ésében is érzékelhet6k valtozasok, amelyek sszefliggést mutatnak Horthy személyének és a nevével jelzett
id6szak torténettudomanyi értékelésével (Turbucz, 2014). Kulonb6z6 visszaemlékezésekbdl lathatd, hogy mi-
lyen sokféle tapasztalat kapcsoldodik a leventéhez (Horvath H., 2011b), amelyek alapjan a sommas negativ
megitélés nem allja meg a helyét.

A fentebb idézett par sor is érzékelteti azt az emberi helytallast, amit Rokonai a bevagonirozott leventékhez
valé 6nkéntes csatlakozasa jelentett, és még inkabb a visszatérésiikben jatszott szerepe, amirél csupan a haza-
térés datumat és a helyszinét emliti szoveg. Ezt a nevezetes tettet, illetve a bakonyi leventék és Rokonai Simon
kapcsolatat, annak a kozel 15 hénapnak torténetét, amikor a leventékkel volt a bevagonirozastél és a német
katonai kiképz6é ponttdl az amerikai fogsagba esésen keresztiil a francia hadifogsagig tarté idészakban, egy
masik tanulmanyban mutatom be. Bar azokban a napokban, hénapokban valnak igazan élessé a személyiségje-
gyei, ebben az irasban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy: Ki volt az az ember, aki rovid mérlegelés utan
Ugy dontott, hogy felszall a leventefiikhoz a teleplilésnevekkel feliratozott marhavagonjukba? Miért villalja az

életveszélyt ismert és ismeretlen ifjakért?

4. Retrieved from http:/www.helyismeret.hu/index.php?title=Rokonai_(Lajos)_Simon. (2021. 07.13.) Kitarté kutatassal egy
nekrolégra is bukkanhatunk, ami csak néhany mondattal ad tébbet a minket érdeklé idészakrél, de meglepé mdédon a neveze -
tes tettet nem emliti. Minddssze annyival utal erre az eseményre, hogy: , A Il. vilighabora végén francia hadifogsagba esett” (-
s-n,1984, p. 104).
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1. kép Rokonai Simon emléktdbldja a nagyesztergdri templom faldn

Szocializacios kozegek és az informalis tanulas

Nem sok adat, tény all rendelkezésére annak, aki meg akarja rajzolni Rokonai Simon portréjat. A tények téredé-
keibdl, apré cserepekbdl épitkezem Ugy, hogy az életének fébb helyszineit ismerve azok tarsadalomtorténeti
vonatkozasait, kultur- és mentalitastorténetét megidézve keresem, hogy milyen benyomasok, jellemformalé
hatasok érhették. Azokat a szocidlis kozegeket, informalis tanulasi szintereket vizsgalom, ahol jelentésebb id6t
eltoltott, amelyekkel folytatott interakcidk soran - joggal feltételezhetéen - tartds hatasok érhették.

Giddens (2006) a szocializaciés kézeget mindig strukturaltnak tekinti, ami arra készteti az egyént, hogy a
tarsadalmi gyakorlatban egy bizonyos keretrendszerben vegyen részt. Ugy tartja, hogy az egyén életének
egyes szakaszaiban ezen kozegek koziil tobb is szerepet jatszhat, voltaképpen annyi szocializaciés kozeg léte-
zik, ahany csoportban vagy tarsadalmi helyzetben az emberek életiik egy szamottevé részét eltoltik (Giddens,
2006, pp. 143-147). A szocializacids hatas a részvétel idején tul fligg attdl is, hogy milyen intenzitasu és nyil -
van magatdl az egyéntdl is (Horvath H., 2011b).

Kozma (1999) a szocializacios szintereket formalis, nem formalis és informalis nevelés terepeként értelmezi.
Az els6hoz az iskolat kapcsolja, az utébbi kett6hoz a csaladot, a szomszédsagot, a munkahelyet, a katonasagot,
a politikat, a vallast és a médiat sorolja. Definicidjaban az altalanos megfogalmazasu ,tarsadalomba valo beil-
leszkedés” helyett a tanulas, a kozos tér és a csoport kap hangsulyt. ,A szocidlis tanulas [...] az egy térben él
és tevékenykedd egyének és csoportok kozé valo beilleszkedés” (Kozma, 1999, p. 147).

A szocializacié mas megfogalmazasban szereptanulast jelent, a szerepekkel kapcsolatos magatartassémak,
valamint kognitiv képek, helyzetfelismerési tampontok kialakulasat foglalja magaba. Mig Kozma (1999) a szoci-
alizacios szinterek nevelési szerepét emeli ki, addig én a tanulasi oldalt, a folyamatnak ezt a tanulas jellegét ki-
vanom hangsulyozni, amely lehet tudatos és tudattalan, értelmi és érzelmi, reflektalt és reflektalatlan stb., de
mindenképpen az egyén sajatossagait magan hordozo tevékenység (Horvath H., 2011b). A szocializacios ko -
zegben nemcsak szocialis tanulas folyik, hanem példaul szakértéi tudas megszerzése, gazdagitasa is (gondol-
junk a munkahelyi tanulasra). A munkahelyi példanal maradva az egyén egyfel6l az adott szakmai csoport kul -
tarajaba, értékrendjébe, ritusaiba vonddik be, szocializalodik, masfeldl elsajatit/hat/ olyan szakmai fogasokat,
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tudasokat, amelyek megszerzésére a formalis tanulas soran nem volt madja, vagy olyan intenzitasu lehetésége,
mint a munkahelyen.

Az el6ébbiek alapjan tartom fontosnak az informalis tanulas fogalmanak hasznalatat a szocializaciéo mellett.
Hogyan értelmezziik az informalis tanulast? ,Az informdlis tanulds a mindennapi élet természetes velejaroja. A
formalis és nem formalis tanulasi formakkal ellentétben, az informalis tanulds nem feltétlenil tudatos tanulasi
tevékenység, és lehetséges, hogy maguk az érintettek sem ismerik fel tudasuk és készségeik gyarapodasat”
(Memorandum, 2000). Azt is elmondhatjuk az informalis tanulasrél, hogy ,tobbnyire nem szandékos, és gyak-
ran tarsadalmi tevékenységek melléktermékeként jelenik meg. Olyan élethossziglan tarté folyamat, amely [jel -
lemzdéen] szervezetlen és rendszerezetlen, de mégis szamottevé részét teszi ki barmely egyén tanulasi tapasz-
talatainak élete soran” (Horvath H., 2011a, pp. 58-59). Abban, hogy az igy szerzett tapasztalatok tudatossa és
igy szandékosan hasznalhatdva valjanak, meghatarozo szerepe van a reflexionak (Horvath H., 2019).

Az egyén magaval hozott genetikai programja befolyasolja a tanulasi folyamatot, és az allandé interakcié a
kornyezet és az egyén kozott a szamtalan lehetdség koziil egyre jobban kdrvonalazza a kialakuld személyes
strukturat. Az id6 elére haladtaval egyre inkabb az egyén altal valasztott személyek, tarsak, csoportok kinaljak
a mintakat, kdzvetitik, értelmezik a tavolabbi kérnyezet hatasait (Horvath H., 2011b). Tehat az egyén életutja-
nak egyes szakaszaiban a vélasztasaival befolyasol/hat/ja, hogy milyen szocializaciés kozeg lesz rd hatdssal.
Ahogy Camus fogalmazott: ,Bizonyos koron tul minden ember felelés az arcaért” (Camus, 1972, p. 130).

Nem szabad szem elél téveszteni, hogy a szocialis kdzegek, az informalis tanulasi szinterek elemzése csu-
pan lehetéségeket tar fel, amelyek hatasai is sokféle mdodon érvényesiilhetnek, és szamtalan egyedi tapaszta-
lathoz, értelmezéshez, jellemalakulashoz vezethetnek. Mégis segitségiil hivhatdak megkozeliteni a vizsgalt sze -
mélyiséget. Nyilvan sok helyttt csak feltételezéseket tudunk megfogalmazni arrél, hogy milyen belsé torténé-
sek, érzelmi-gondolati valtozasok, lelki folyamatok jatszédhattak le Rokonai Simonban, hogy miként érlel6dtek,
formalddtak, szilardultak meg a jellemvonasai. Meggy6z6désiink, hogy a valasztott modszerrel 1épésrél [épésre

a valds képhez kozelitiink.

Szocializacios kozegek életének elso felében

Nem egy teljes életrajz elkészitésére vallalkozom, hanem itt és most annak a 35 éves férfinek az alakjarol pré-
balok néhany vonast megrajzolni, személyiségérél valamit mondani, aki néhany pillanat alatt eldont6tte, hogy a
leventékkel tart, mert azoknak sziiksége lehet emberi-lelki tAmaszra, amit plébanosként és pedagégusként 6
meg tud adni nekik. Egy tettbdl kiindulva keresem annak mozgatérugéit, probalom félvazolni a személyiséget
az azt alakitoé szocializacids kdzegek, informdlis tanulasi szinterek alapjan, mivel nagyon kevés életrajzi adat,
belsé gondolatokat rogzité dokumentum all rendelkezésre.

Milyen kozegeket vizsgalhatunk Rokonai Simon esetében az igen eltéré terjedelm(i forrasok alapjan?

Mindenképpen kell szélni a csaladrdl, a sziiletési helyrdl, az iskolardl, a cserkészetrdl, a ciszterci rendrél, a
tanari és papi tevékenységrél, valamint a médiumok szerepérdl, konkrétan a radioérol. A vizsgalt életszakaszban
a felsorolt szocializacios kdzegek jatszottak/jatszhattak meghatarozd szerepet Rokonai Simon személyes fejlé-

désében.

A csalad és a sziiletési hely

Az elsédleges szocializacids kozeg a csalad, de Rokonai csaladjarél vajmi keveset tudunk. A kovetkezd kevés
tény all a rendelkezésiinkre: A Vajdasag déli csiicskén, a pancsovai jaras székhelyén, Pancsovan sziiletett 1909.
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junius 12-én Pesztalics Lajos néven. Testvéroccse, Jozsef négy évvel késébb latta meg a napvilagot. Volt egy
névére is, Erzsébet, aki 1908. aprilis 29-én sziiletett, és aki gydgyszerész diplomat szerzett a Budapesti Tudo-
manyegyetemen 1931. junius 23-an (Szmodits, 2015). Az anyjukat Gréb Marianak hivtak, az apjuk Pesztalics
Jozsef, a pancsovai birésagon volt telekkonyvvezetd (Sarkany, 1904). A szil6krdl ennyit tudunk. Abbdl, hogy
mindharom gyerekiiket kdzépiskolaba irattak, arra kovetkeztethetiink, hogy kdzéposztalybeliek lehettek. Valo-
szinlsithet6en a trianoni békediktatum kovetkeztében hagyta el a csalad Pancsovat és kerllt Budapestre. A
Pesztalics testvérek a kbzépiskolat mar a févarosban végezték el.

Az 1920-as évek végén torténhetett a névvaltoztatas Rokonaira, ami kapcsolddhatott ahhoz is, hogy 6ccsé-
vel egylitt a papi hivatast valasztottak (Walgand, 1991), de valdszintibb, hogy az apja kézhivatalnoki pozicidja
miatt kerUlt erre sor. A csaladnév-valtoztatasok végigkisérték a 19-20. szazadi magyar térténelmet. A névma-
gyarositas legerésebb hullamat Keresztes-Fischer Ferenc belligyminiszter 1933. évi rendelete inditotta el. A
burkolt cél a kézalkalmazottak és a kdzszolgalatban dolgozok névvaltoztatasra 6sztonzése volt, ezért is biztosi-
tott szamukra kedvezményeket a rendelet. A belligyminiszter egy bizalmas korlevelében - két héttel a rendelet
megjelenése utan - Ugy fogalmazott: ,Ne allithassa tobbé senki, hogy honvédséglink, tisztvisel6ink, leventéink,
cserkészeink, sportoloink kdzott és a lakossag tobbi rétegében helyet foglalé honfitarsaink - mert idegen a ne-
vok - nem magyarok” (Idézi: Nagy, 2009, p. 174).

A sziiletési helyrél, a jarasszékhely Pancsovardl mar tobb informacionk van. A jaras a kdzponton kivil 13
kozséget foglalt magaban, és az 1900. évi népszamlalasi adatok alapjan lakosai szama 47857 {6 volt, amelybdl
19044 élt Pancsovan (Reiszig, 2004). Torontal varmegye lakossaga soknemzetiségli volt, a legnagyobb csopor-
tot a szerb, a német, a magyar és a roman anyanyelv(iek alkottak, de éltek itt szlovakok, horvatok és bolgarok
is (Reiszig, 2004). Pancsovan a lakosok 2/5-e szerb, masik 2/5-e német volt, a magyarok 1/5-6t sem tettek ki,
viszont a varoslakék kozel 2/5-e beszélt magyarul. ,A magyar elem a régebbi korban hatalmas volt itt - irta
Hermann Antal, aki az 1880-as évek elején néhany esztendeig tanitott a pancsovai fégimnaziumban, ahol ta-
nartarsa volt Finaczy Ernének® -; most is uralkodik a varos értelmiségében, és nem jelentéktelen tamaszt nyert
a kornyékbeli székely telepekben” (Hermann, 1891, p. 533). A magyar és szerb lakosok k6zo6tt a kdzvetité nyelv
a német volt. A varosban tobb mint félezer katona és hatarér is dllomasozott allandé jelleggel.

A romai katolikus hivek lelki szlikségletét a minorita-atyak lattak el. A varosban ,a népiskolaktdl kezdve a ko -
zépiskolakig szamos kuilonféle tanintézet all[t] a mindkét nembeli tanuloifjusag rendelkezésére” (Fabian, 2004).
Az 1910. évben, amikor térvényhatdsagi jogu varos lett, a lakossag szama 20808 f6 volt (Erdei, 2017). A varos
kedvez6 foldrajzi adottsaga, hogy ,szemkozt fekszik Belgraddal és a Szava torkolataval, az itt mar hajézhato Te-
mes bal partjan, egy negyeddranyira annak a Dunaba 6mlésétél, Pancsovat az igen gazdag varosok soraba
emelte, amit a varos torténelmi és kulturalis szempontbdl is a maga javara forditott” (Mak, 2019, p. 28). A kul-
turdlis élet gazdagsagat mutatjak az itt megjelend Gjsagok is. Az egyiket Finaczy Erné szerkesztette Wigand Ja-
nos tanartarsaval.®

,Az arteriiletek kozelsége révén hatara igen termékeny, parasztjai és iparosai termékeiket a szerb févaros-
ban értékesitették” (Mak, 2019, p. 28). 878 6nall6 ipar(izét és 529 6nalld kereskeddt szamoltak Pancsovan.
Koztiik szerepel egy Pesztalics (Jekelfalussy, 1892), akirdl a név és a hely azonossaga miatt feltételezhetjlik,
hogy rokonsagban allt Lajos csaladjaval. A nagyipart képviselte a varosi gazgyar, a sérgyar, Graumann Henrik
gépjavito, vas- és faaru ipartelepe, a malmok és a téglagyarak (Fabian, 2004). Szamos pénz és hitelintézet is

5. Finaczy Ernét azzal biztdk meg 1881-ben, hogy vegyen részt abban a fontos nemzeti misszidban, amelynek célja, hogy a pan-
csovai allami férealiskolabol fokozatos atalakitassal fégimnaziumot létesitsenek.

6. A Végvidék c. els6 pancsovai magyar kézmUvel&dési és tarsadalmi lap 1883-tdl 1884-ig jelent meg. (Mak, 2019)
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mUkoédott Pancsovan. Varosi polgariasodott jellegét és sokszinliségét az is erdsitette, hogy a hajozasi Gtvonalba
is beletartozott, a m. kir. Folyam és Tengerhajézasi Tarsasagnak volt itt dllomasa. Kedvez6 vizallasnal a helyi ha-
jéjarat is indult Belgrad és Zimony felé (Fabian, 2004).

Ez a sokszind, liktetd varos, a gyermekkorat meghatarozé kérnyezet hatassal volt Rokonai Pesztalics Lajos-
ra. Nekroldg iréja szerint: ,Temperamentumanak délszlavos, ellagyulasra, kitoré lelkesedésre, borongds hangu-
latokra és pillanatnyi follobbanasra hajlamos sz6ttesét magan viselte egész életében” (-s -n, 1984, p. 103.).
Sziilévarosatol a németnyelv-tudasanak a megalapozasat és a gyakorlatiassagat kdszonhette. A taj szépsége ki-
randuldsokra és a varostol vald elhtizdédasra, a szemlélédésre is lehetéséget adott. A csalad helyzete megen-
gedte, hogy jo iskolakba jarjon, a testvérek sikere inspirdléan hathatott ra.

Iskolai

Az elemi iskolajardl, hogy hol és hogyan végezte, nem talaltam adatot. Joggal feltételezhetjiik, hogy ez Pancso -
van tortént. Az biztos, hogy a kdzépiskola V. osztalydban Pesztalics Lajos a Budapesti Magyar Kiralyi Kozépis-
kolai Tanarképz6-Intézeti Gyakorld Fégimnaziumnak,” a Trefort utcai ,Mintagimnazium”-nak a tanuléja volt (Er-
tesitd, 1924, p. 27), ahova az 6ccse is kovette.

A Mintagimnazium 1873-ban Karman Mor terve alapjan jott létre a leend6 tanarok gyakorlati képzésére.
Ahogy az alapit6 okirat fogalmaz: ,...oly mintaszer( iskolai életnek adja képét, amelyben a tanitvanyok erkdlcsi
és értelmi haladasa az egész tantestiilet gondjat képezi, és mely a tanarjeloltnek buzdité példaul, a tanarnak
lelkesité emlékil szolgaljon” (Schiller, 2012). Az intézménynek 6nallé éplilete csak 15 évvel késébb lett. A tel-
jes nyolc osztélyos gimnazium az 1913/14-es tanévre épllt ki. Pesztalics Lajos azt lathatta, hogy az intéz-
ményben sok tanari szoba taldlhaté, hogy méd legyen a jel6ltekkel foglalkozni. Kiilondsen kedves lehetett sza-
mara a fizika el6éadé, amely ,egyetemi tantermet idézett emelkedé padsoraival, vetitési lehet6ségével, a kisér-
letekre berendezett tanari asztallal. Mogotte meglehetésen gazdagnak latszo, tagas szertar ... [Jol felszerelt
volt a kémiai el6ado is, amely] ,két hosszi laborasztalbdl allt, készen a didkok kisérleteire, oldalukbdl irélapokat
lehetett kihGzni” (Schiller, 2012).

wr—

2. kép: A Mintagimna’ziu bejdrata. Forrds: Természet Vildga, 2012. februdr

7. Az intézményt ,1872-ben azzal a céllal alapitottak, hogy a tanarjeloltek a vezet6tanarok felligyelete és iranyitasa mellett tani-
tasi gyakorlatuk, és az iskola életének tanulmanyozasa altal itt szerezzenek pedagdgiai, médszertani ismereteket. Ez volt Euré-
paban az elsé ilyen iskola.” Retrieved from http:/www.trefort.elte.hu/a-mintaiskola/ (2021. 07. 02.)
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Lajos az 6todik osztalyt elégséges eredménnyel végezte a tobbi évfolyamot mar jo eredményekkel zarta. Az
iskolai értesit6kbdl kideril, hogy a kiilonb6z6 Ginnepségeken, rendezvényeken aktivan részt vett: szini el6ada-
sokban gyakran szerepelt (Ertesitd, 1924, p. 15), 6 vezette a cserkész énekkart (Ertesitd, 1925, p. 55).

Az iskola jellegébél adoddan Pesztalics Lajos is gyakran talalkozott tanarjeloltekkel, akik a végzésiik el6tt itt
szereztek pedagogiai-tanitasi gyakorlatot. Az osztalyban ,harom padsor volt, kettesével ltiink egy-egy pad-
ban” - irja Kapsza Miklds,® aki 1940 és 1948 kdz6tt volt a Mintagimnazium tanuldja. ,Az dntottvas vazszerke-
zet Ossze volt szerelve, igy a 6-7 pad egy szerkezetet alkotott. A s6tétzold, ferdén megdontott asztallap egy ré-
sze felhajthaté volt. Alatta polc az iskolataskanak. Elél siillyesztett (iveg tintatarto, felhajthato fém fedlappal.” A
tanarjeldltek ,a hatsé padokban (ltek egyes 6rakon, olykor harman-négyen is, és egy idére atvették a katedrat
- ilyenkor az allandé tanar Glt hatra a helylkre, és az 6ra utan megbeszélte vellik, mit csindltak jol, vagy rosz-
szul. Majdnem minden szerdan révidebbek voltak az éraink, és a hatodik 6ran a bemutaté teremben egy-egy
'koca’ - ahogyan hagyomanyosan neveztiik 6ket - vizsgatanitast tartott valamelyik osztallyal” (Kapsza, 2007).

Lajos tanulmanyi eredményére, iskolai aktivitasara és kiilonos tekintettel a cserkészéletben valé részvételé-
re erés hatassal volt Téth Tihamér?®, és a Mintagimnazium karmani eszméje: ,A névendékek elé nem tiizhetni
mas célt, mint amire lelkiismerete mindenkit kotelez: az erényes életét” (Schiller, 2012). Téth Tihamér ifjusagi
kdnyveiben tobbszor is emliti a Pesztalics fivéreket. Téth a Levelek didkjaimhoz sorozatban gyakran elevenit fel
a cserkészéletbdl vett epizdédokat, és ezekhez f(izi a hithez, az erkdlcshéz, a tudomanyhoz kapcsolédé gondola-
tait. Gondosan tgyel arra is, hogy az iskolaban tanultak is széba keriljenek, kérdései nyoman felelevenedjenek,
megerdsitést nyerjenek. Természettani torvények, mennyiségtani szabalyok, latin vagy német forditasok, fold-
rajzi, természetrajzi vagy torténelmi ismeretek egyarant elékeriilnek. Az ilyen jellegli kérdésekre eléfordul,
hogy Pesztalics Lajcsi valaszol (Téth, 1926, p. 45).

Az egyik ,levélben” Lajcsi krétaporos keze ad alkalmat a szerzének arra, hogy az olvaséinak a mikroszkopi-
kus vildgot mutassa be, amihez Gardonyi sorait hivja segitséglil (Toth, 1926, pp. 19-24). Lajcsirdl annyit tudunk
meg, hogy rendet rakott az 6rsi ladaban, és ahogy a széthullott krétacsomét eligazitotta, az hagyott nyomot a
kezén. Hogy 6 volt-e a lada felelGse, vagy 6nszorgalombdl rendezte azt, nem deriil ki. Mindenesetre olyan fid
képzetét kelti, aki a rendre figyel, aki a tarsaival egy(itt nagyon kivancsi a tanar-pap-cserkészparancsnok elbe-
széléseire, és a tobbiekkel egylitt elvarja, hogy ha mas 6rsnek mesél valamirél a parancsnok, akkor nekik is.
Olyan fiG, aki szivesen vallal feladatot, végez fizikai munkat, amiben ligyes és kreativ. Toth ezermesternek ne-
vezi és ,szenzaciés munkanak” a Lajcsi készitette egérfogot, aminek a szerkezeti logikdja hasonlatos a Nepent -
hes destillatoria nevii névény fogdkannajahoz (Toth, 1926, p. 34). Azt, hogy Lajcsi kéz- és technikai tigyessége
hazulrdl hozott volt, vagy az iskolai évei alatt is fejlesztették,'® adatok hijan nem tudjuk megmondani.

Lajcsi minden munkabdl, igy a satorallitasbdl is kivette a részét, és éppen az 6 aséja emelt ki egy hangya-
bolyt, ami lehetéséget adott a parancsnoknak rairanyitani a fidk figyelmét a természet szépségére, Isten dicsé-

Ybl Miklés-dijas és Reiter Ferenc-dijas épitészmérnok.

Téth Tihamér (1889-1939) veszprémi pispok a XX. szazad egyik legjelentésebb katolikus alakja. Egyetemi tanar, kivalo sz6 -
nok, ird, az ifjusag apostola, neveld, cserkész pedagdgus. A magyar radié elséként az 6 szentbeszédét kozvetitette. Konyveit
16 nyelvre leforditottak, mdvei kilfoldon ma is népszertiek a fiatalsdg nevelésére. Egyes kdnyveit [...] a magyar kozépiskolak-
ban kotelezévé tették.” Retrieved from http:/www.ppek.hu/k450.htm (2021. 07. 22.)

10. A skandindv orszagokbdl kiindulé szl6jd-oktatas magyar teriileten is meghonosodott: az 1905-6s népiskolai torvény irta elé a
kézimunka tanitasat (Horvath H., 1988). Fejér Adorjan (1912) irdsa bizonyitja, hogy onkéntes jelleggel gimnaziumi kortlmé -
nyek kozott is midkodott. A Szent Imre Gimnazium Uj éplletében asztalosmUhelyt is kialakitottak, és 6nképzé kordk formaja-
ban a végzett didkok tanitottak a jelenlegieket ,hogyan kell a flirészt, gyalut tartani, forrasztani, barkacsolni” (Balog, 1994, p.
33).
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ségére." Olyan fil volt, aki nem szerette a lustasagot, szemére is vetette az érse egyik tagjanak (Toth, 1926, p.
25). Talan nem véletlen, hogy a reggeli ébresztét is Lajcsi fujta a taborban (Téth, 1926, p. 31).

Rokonai (Pesztalics) Lajos 1928 nyaranak végén lépett be a ciszterci rendbe és noviciusi tanulmanyait a
Bernardiumban kezdte, majd Zircen folytatta. A tanari studiumokat Ujra Budapesten folytatta, ismételten a
Bernardium lakojaként. A Budapesti Kirdlyi Magyar Pazmany Péter Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyka-
ri hallgatoi kozott Rokonai (Pesztalics) Lajos Simon néven szerepel a fennallas 300. tanévében kiadott Alma-
nachban.”

Rokonai Simontdl egyetlen révid publikacié maradt fenn, amit a Katolikus Kantor Egyhazzenei Szemlében
annak a Toth Tihamérnak szentelt, aki pap-cserkészparancsnok-tanar minéségében meghatarozé volt szamara.
Rokonai igy kezdi megemlékezését: ,Elment a nagy pap. Az aranykereszt még alig ragyogott a mellén,™® mar
Osszeroskadt a sulya alatt” (Rokonai, 1939, p. 81). Tihamér atya haldlat Prohdszka Ottokar elvesztésével allitja
parhuzamba, amihez a prédikaciok k6zos helyszinét, az Egyetemi templom szoszékét emliti a szellemi kdzelsé-
gen tul, mint egy konkrét alapot. A ravatalt korbe allé6 sok-sok ember jelenléte bizonyitja Rokonai Simon sze-
mében, hogy nemcsak Veszprémé, hanem az egész orszagé volt Tihamér atya, a ,miénk volt O valamennyitin-
ké”". Ezt a kozismertséget erdsitették Toth Tihamérnek a Magyar Radidban rendszeresen elhangzd széonoklatai
is. Rokonai a sajat fajdalmat is bemutatja, hiszen 6 az a fiatal pap, akit Toth Tihamér nevelt ,pici gyermekségé -
tél, s akit 6 vezetett kézenfogva az Ur oltarahoz” (Rokonai, 1939, p. 81). Megemlékezését annak a dalnak a so-
raival zarja, amelyre Tihamér atya tanitotta.

A cserkészetben

A cserkészet mellett koran elkotelezédott, amiben taldn annak is hatasa lehetett, hogy Baden-Powell alapveté
mUivének (Scouting for Boys) egy részét Kralik Laszlé, a nagybecskereki gimnazium tanara Ultette 4t magyar
nyelvre, és jelentette meg a gimnazium értesitéjében. Ebbdl a forditasbol idézett késébb a Pancsovan megjele-
né Torontal cim(i Gjsag,** igy adva informaciét a cserkész mozgalomrol mar a szélesebb kdzénség szamara is. A
varmegyében mutatkozé korai érdekl6dés feltételezhetd, hogy mas iskoldkat és tanarokat is elért, és akar gye-
rekként Pancsovan is hallhatott Pesztalics Lajos az 6nkéntes és nyitott ifjisagi mozgalomrol. Azt lathatjuk,
hogy az 1907. évi angliai kezdetek utan a cserkészet elég hamar eljutott hozzank, de igazan labra kapni a 20-as
években tudott.*

11. ... micsoda pompas, emelettel, folyosdkkal ellatott palotat épitenek ezek a kis allatok maguknak! Hatha még egy hodlakast
lathatnatok, vagy akar csak a fliggécinke mUvésziesen épitett fészkét! Nem is szdlva a tolcsérsodrd bogarrdl, amelyikrél a
multkor beszéltem s amelyik tojasai s larvai részére felsé matematikai szamitassal vagja ki a levél alakjat s csavarja tolcsérré.
Mondjatok, fiik, honnan tudjak ezek az igénytelen allatok ezeket a meglepd dolgokat? Tanultak? Hol? Melyik egyetemen?
Ugye, csak kutato Iélekkel kell szétnézni a nagy természetben s egy kis bogarka ligyességében is mily imara hangoldszépség -
ben nyilvanul meg a teremtd Isten fonsége!” (Téth, 1926, p. 44).

12. A Budapesti Kirdlyi Magyar Pazmany Péter Tudomanyegyetem Almanachja fennallasanak 300. tanévében az MCMXXXIV -
MCMXXXV. tanévre. 143. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Bp., 1935. Retrieved from https://core.ac.uk/download/pdf/
51306181.pdf (2021.07. 11.)

13. Toéth Tihamér veszprémi megyés plispoki kinevezése utan két hdnapra elhunyt.

14. ,A Torontal volt az els6 magyar lap a Bansagban, s az Gjsag nemcsak a Béga-parti varosnak volt érdekes, megbizhaté krénika-
sa, hanem béséges mivelddéstorténeti anyagot szolgaltatott azoknak is, akik a magyar irok akkori munkdassaga irant érdek-
|6dtek.” 1872. aprilis 4-én jelent meg a ,,vegyestartalmi" hetilap elsé szdma. Vajdasagi Magyar Mlivelédési Intézet. Retrieved
from http:/www.vmmi.org/index.php?ShowObject=kronika&id=8351 (2021. 07. 26.)

15. Az I. vildaghdboru kezdeti évében 3 és 4 ezer kozé volt tehetd a cserkészek Osszlétszama Magyarorszagon, ami a 20-as évek
végére kozel 30 ezer fére gyarapodott. Az eredenddéen serdiilé fitk mozgalmaként indult cserkészet hamarosan kiszélesedett:
mind az életkor tekintetében, mind a masik nem képviseldivel. A cserkészet a nemzetkozi kapcsolatok apolasat jelentette,
aminek egyik fontos eseménye az 1928-as cserkészleany vilagkongresszus Paradon, a masik az 1933-ban megrendezett go-
dolléi vildagjamboree (Gergely, 1989).
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A Torontal 1910. julius 14-i szamaban megjelent cikk a cserkészetben folyod tanulds gyakorlatiassagat emel -
te ki. A mozgalom ,tagjai 12-18 éves fitk, akikkel szemben igen nagy kévetelésekkel 1épnek fel. Meg kell is-
merkedniok az élet mindennem( kévetelményeivel, kint kell nekik a szabadban tartézkodniok, meg kell tanul-
niok kunyhaot épiteni, fat vagni, tlizet rakni, stitni, f6zni, csénakazni, kerékparozni, Uszni, gyalogolni, embereket,
allatokat megfigyelni. Meg kell tanulnia a higienikus életmdd szabalyait, testét mindenféle jatékokkal és spor -
tokkal edzenie kell stb. stb. Mindezt az ifjak a szabad délutdnokon, a vasar- és (innepnapokon és a nagy sziin-
idében gyakorlatilag sajatitjak el.” A cikk Iényegében azt a cserkészetre jellemzé nem-formalis nevelési mad -
szert vazolta fel, amely a cselekvésen alapuld tanulast részesiti elényben, és nagyban épit az 6nkéntességre és
a szabadban végzett elfoglaltsagokra.

A Vallds- és Kézoktatasi Minisztérium (VKM) szorgalmazta a cserkészet bevezetését az iskoldkban, és a
csapatok szervezése mellett azt is kérte az iskolaktodl, hogy azoknak - lehetéség szerint - otthont is adjanak,
tovabba ,taldljanak maddot arra, hogy a cserkészvezetd tanarok heti 4 6ra kedvezménybe részesiiljenek”
(Gergely, 1989, p. 58). Az iskolak egy jo része nem lelkesedett az tgyért, a kbzvetlenll érintett kdzépiskolai ta-
narsag vegyes érzelmekkel viseltetett a mozgalom irdnt. Az iskolak a sajat 6nalléosaguk csorbitasat lattak a cser-
készmozgalom autondmidjaban, s ezért példaul a rendtartasra valé hivatkozassal korlatozni kivantak a szabad
csapatvalasztas alapelvét. A tanari kar altalanos hozzaallasabdl az is kdvetkezett, hogy a cserkészcsapatok
ugyan megjelentek az iskoldban, de a mozgalomra jellemz6 pedagogiai gyakorlatot nehezen fogadtak be
(Gergely, 1989). Toth Tihamér a kivételek kozé tartozott, nem véletlen, hogy nagy hatassal volt Rokonai
(Pesztalics) Lajosra.

A cserkészmozgalom lelke és formaldja Sik Sandor volt, és az 6 ,cserkészet-pedagdgidjanak 6 célkitlizése a
jellemes személyiség volt, amit mindenkinek sajat tudatos munkajaval kellett alakitani-formalni. Ebbe beletar -
tozott a tarsadalmi-szocidlis nevelés, nevezetesen a'nemzetfenntarté osztalyok’ és munkajuk megbecsiiltetése
(Mészéros, 1992, p. 29), ‘alapakkordja nem a f6lé- és alarendeltség, hanem az egymast becsiilé, egymashoz jol -
es6 melegséggel vonzddod szeretet’ (Mészaros 1992, p. 34)” idézi Kamaras, 2021, p. 108).

Pesztalics Lajos lelkesedését és ligyességét jelzi, hogy harom tarsaval egyiitt 6t, az V. osztalyos tanulot de-
legalta a Mintagimnazium a ,KISOSz“(Kisiparosok Orszagos Szévetsége) turisztikai vezetd tanfolyaméara 1924-
ben (Ertesité, 1924, p. 17). A Magyar Cserkész cim( Gjsag adott hirt az 1926. évi Nemzeti Nagytaborrol,
amelynek keretében kotelezo és kilonprobakon mérték 6ssze ligyességiiket az iffak nemzetkozi kbrnyezetben
(bolgar, dan, német és olasz fiatalok is voltak a taborban). A szakacs kiilénpréba versenyen a Pesztalics fivérek
jol szerepeltek."

Pesztalics Lajos jellemrajzahoz tartozik az is, hogy ,fejébe vette, hogy a taborzaszlohoz leflirészelt gyertyan-
nak nem hagyja bent a tonkjét a foldben, hanem kiassa, Ggy-e, félnapi veritékezés utan mégis otthagyta: asott,
flirészelt, csdkanyozott s mégsem birt vele!” (Toth, 1926, p. 35). A felidézett eset alkalmat ad a szerzének, hogy
a gyokerek szerepérdl, erejérdl beszéljen, és a tanulsagot az egyik gyerek szajaba adja: , ebbdl a szivos munka-
bél mi is tanulhatnank. Mert ha valami utunkba all vagy valami nem sikertl, mi milyen kénnyen elkedvetlene -
dink!” (Téth, 1926, p. 36). Talan ez az elkedvetlenedés Lajosra is értendd, bar azt olvashattuk, hogy félnapig
klizdott, hogy siker(iljon kivenni a tonkot; minden eszkbzzel megprébalkozott (aso, flirész, csakany, balta), de
végll nem jart sikerrel. Elkedvetlenedve feladta vagy belatta, hogy nem boldogul? Eréssége, hogy nem ijed

16. A cserkészmozgalom mindvégig megdrizte elit jellegét, bar torténtek prébalkozasok, hogy az iparos fiatalsagot is bevonjak, de
az iparos cserkészek, akiknek a tobbsége 19 éven felili volt, 1932-ben kb. 5300 fét szamlaltak, ami kb. 14%-a volt az osszlét-

szamnak (P. Miklés, 2003).

17. Magyar Cserkész. 1926 (VII.) 16-17. p. 250. (aug. 1.)
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meg a feladattél és egyediil belevag, vagy gyengesége, hogy egyeddl csindlja, nem hiv tarsakat? A tizenévesek
elszanasa, romantikus 6nképe ('Mi ez nekem! Egy-kettére kikapom!” érzése) vitte el6re? Miért nem hivta az 6r-
sét segitséglil? Milyen kép maradt az 6rs tagjaiban a vezetdjikrél? A kudarcot lattdk vagy az elszant nekivesel -
kedést? Nem tudjuk. Kevés az informaciénk. Ez is, az is kiolvashaté ebbdél a felvillantott képbdl.

A cserkészethez valo kotédése tanar koraban is megmaradt. Didkként, tanarjeloltként (Iskolai értesiték,
19353, p. 55) és tanarként is nagy lendulettel vett részt a munkaban, 6 vezette a cserkész énekkart. A tanarsag
mellett természetesnek tartotta, hogy cserkész rajparancsnoksagot is vallaljon. Tanar tarsaval tobbszor vitte
cserkész rajparancsnokként a fillkkat tobbnapos kerékparos és gyalogos kirandulasokra (Iskolai értesiték, 1938,
p. 72). Ez a tény arra utal, hogy sportos alkat volt, és valdszin(i, hogy osztotta a cserkészek sportrdl valé néze -
tét, hogy: a sport nem 6ncél, hanem a test j6zan edzése és nevelése, a verseny célja nem utolsésorban a kiiz-
delemmel jaré akarateré-nevelés, a testi ligyesség mellett a figyelem, taldlékonysag, a kozért valé odaadas és
mas lelki tulajdonsagok fejlesztése is. A jaték a test és a lélek feltidité vakacidja, alkalom, hogy szabadon, tet-
széslink szerint Ugy toltsik el az id6t, ahogy jol esik, javunkra pedig csak az van, ami frissebbé, erésebbé tesz.”
(Gergely 1989, p. 107).

A Mintagimnazium cserkészcsapatara igy emlékezik vissza az intézmény egy késébbi tanuldja. ,Egyttt vol-
tunk cserkészek, kongreganistak. Részt vettiink kirandulasokon, tadborozasokon. Nyaranta is tartott a baratsag,
kozos biciklizések, strandolasok, egymas meglatogatasa Didsdon és Csomoron és kbzben még ,fontos” levél -
valtasok épitették baratsagunkat. A cserkészet fontos kézos élményt jelentett. [...] Vasarnaponként volt kiran-
dulas els6sorban a budai hegyekbe, de olykor nagyobb, tobbnapos turak is voltak Dobogokére, a Bérzsénybe,
s6t még a Bikkbe is. Fontos volt a felszerelés, az egyenruha, a turabakancs, zold poszté révidnadrag, khaki ing,
cserkészkalap, oldaltaska vagy hatizsak, kulacs, csajka, hosszu cserkészbot és lehetdleg agancsos tér. Sip, rang-
jelzések az ingen és a felsékaron a cserkészprébak jelvényeinek sora. Megtanultuk az elsésegély legfontosabb
elemeit, tudtunk morzézni, f6zni, ismertiink népdalokat, de volt még szamtalan préba és ezek logéi rangot je-
lentettek egymas kozt is” (Kapsza, 2007). A visszaemlékezd elsGsorban a formai elemeket irja le, de utalasaibdl
érzédnek a cserkészet-pedagogia 6 értékei: a kozosségiségnek, az 6nkéntességnek, az egymas tiszteletének, a
baratsagnak és a szeretetnek a jelenléte.

Rokonai (Pesztalics) Lajos sziil6f6ldjén alapozhatta meg a kirandulas, a turizmus iranti vonzalmat. A termé-
szetben levés vagya a févarosi kdrnyezetben csak er6sddhetett benne. Kelléen tigyes lehetett a turisztika teri-
letén, nem véletlenll 6t kiildték vezet6i tanfolyamra. Komolyan vette a cserkészetet, erre utal, hogy kiilonpré -
bakat is teljesitett. A cserkészet-pedagogia f6 értékeit is magaénak érezhette, amit késébb is kdvetett tanar-
ként, rajparancsnokként, kirdndulasok szervezéjeként, énekkarvezetéként. Ott volt elétte az altala nagyra
tisztelt Toth Tihamér, a szerzetes tanar példaja, mintaja. Téth Tihamér munkaiban sokszor hangsulyozta az aka-
rateré szerepét.’® Az akaraterd nevelését Rokonai is fontosnak tartotta, tudva, hogy ahhoz a szellemi és a testi-
fizikai fejlesztés egyarant sziikséges.

Arra vonatkozoéan nincs adatunk, hogy Rokonaira hogyan, miképpen hatott a Sik Sandor-i szellemiség a
cserkészetben,; taldlkozott-e az ennek a jegyében szerkesztett Fiatal Magyarsag irdsaival, amelyekbdl ,a vilag-
nézeti tolerancia gondolata és gyakorlata sugarzik at. [Amelyek] egy kurzustdl fliggetlen kereszténységet kép -
visel’-nek szemben a Horthy rendszer ,erkolcsprédikalasaval” (Kamaras, 2021, p. 110). Megérintette-e 6t Sik
Sandor kegyes pedagdgidja, amely felfogasban ,az erkolcsi nevelés nem folilrél lefelé nevelés, hanem az egy-
mas mellé rendeltek 'erkdlcsi megbeszélése’ (Sik 1930, p. 22) formajaban torténik” (Kamaras, 2021, p. 110).

18. A tiszta férfiusdg (Levelek didkjaimhoz 1.), Budapest, 1919.; A miivelt ifji (Levelek didkjaimhoz 4.), Budapest, 1924.; A jellemes

ifiu (Levelek didkjaimhoz 5.), Budapest, 1925.; A valldsos ifji I-11. (Levelek didkjaimhoz 6.), Budapest, 1926.
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Toéth Tihamér iranti személyes elkotelez6dése miatt joggal feltételezhetjiik, hogy a plispok utjat kévette. Min-
denesetre a cserkészetbdl mind személyes fejlédéséhez, mind szakmai-pedagdgusi nézeteihez gazdag munici-
ot kaphatott.

A Cisztercita rendben®’

Rokonai (Pesztalics) Lajos 1928. augusztus 29-én lépett be a cisztercita rendbe (Magyar Katolikus Lexikon),
amelynek tagjai Bernat apat® szellemében 6tvézték a szemlélédd (kontemplativ) és a cselekvé (aktiv) életmé-
dot. A rend alapitéi a bencések kozil valtak ki a XI. szazad végén, és Szent Benedek Reguldjanak szigord meg-
tartdsdhoz tértek vissza. Jollehet Rébert apat és tarsai egy Uj monostor létrehozasat akartadk 1098-ban, de a
Novum Monasterium a ciszterci rendnek a bolcséje lett. Az elsé alapitast kdvetéen 1113-ban La Ferté-ben,
egy évvel késébb Pontignyben létesitettek ciszterci monostort (King, 2007). 1115-ben két Gjabb monostor ala-
pitasara is sor kertlt: Clarvauxban, amely Bernat nevéhez kétédik és Morimond-ban. Minden késébbi alapitasu
monostor kdzvetlenil vagy kézvetve ebbdl az 6t proto-apatsaghdl agazott ki (Lékai, 1991, p. 27).

A ciszterciek életrendjliikben visszatértek Szent Benedek Reguldjanak az alapjat képezd, jelmondatat adé
,Ora et labora” elvéhez, visszaillitottak az imadsag és a munka egyensulyat. Szabalyzatuknak, a Charta Carita-
tisnak ,az a 6 jelentésége, hogy sikeriilt szerencsés egyensulyt teremtenie a helyi dnkormanyzat és a kézponti
irdnyitas kozott” (Lékai, 1991, p. 38) azzal, hogy elGirta a generalis kaptalanokat (capitulum generale) és a vizi-
taciokat.**

Szent Bernat idején vett nagy lendiiletet a ciszterci apatsagok alapitasa, ekkor érkeztek Magyarorszagra is
az els6 ciszterci monachusok az ausztriai Heiligenkreuzbal, és alapitottak monostort 1142-ben Cikadoron (Ba-
taszék térségében). ,Azota az 'imadkozz és dolgozz’ szellemében egyesitik a rend tagjai a szemlélédé elmélke -
dést a tevékeny munkaval, kezdetben a féld muivelésével, majd késébb, a XVIII. szazad végétél? az ifjlisag ne-
velésével.?® [...] Az Uj hivatashoz ki kellett alakitani a rendi tanarképzést, amely kezdetben kiilfélddn folyt
(Wellechrad, Heinrichau, Heiligenkreuz, Bécs), késébb azonban, a [19.] szdzad derekan Zircen, a Rend kézpont-
jdban négyéves Hittudomanyi Intézet jon létre. Ennek ugyan elsédleges célja a papképzés volt, azonban a teo-
|6giai targyak mellett neveléstant, didaktikat, filozéfiat is oktatnak (Varnagy, 1996, p. 385).

Rokonai a rendbe val6 belépésekor a Simon** nevet kapta. ,A katolikus egyhazban a névvaltoztatas szokasa,
amely torténhetett a belépéskor, a bedltézéskor vagy a fogadalomtétel soran, a tridenti zsinat utan valt altala -
nossa. A rendtagok ekkor elhagytak régi neviiket, s a rendi el6ljarétol az O- és Ujszévetségbdl vagy a romai
martirolégiumbdl Gj nevet kaptak” (Gasparics, 2015, p. 79). A névvaltoztatas jelentéségérél Bango (1997, p.

19. Arend neve elsé apatsaguk, a franciaorszagi Cistercium (franciaul: Citeaux) nevébdl ered.

20. Szent Bernat volt a rend leghiresebb és legnagyobb hatasu egyénisége. Az 6 vezetése alatt valt Eurdpa szerte igazan szamot -
tevévé a ciszterciek szellemisége. A hagyomany szerint téle szarmazo ciszterci jelmondat: ,Ardere et lucere”, azaz ,Langolj és
vilagits! Csak langolni kevés, csak vilagitani hivsagos semmiség. Langolni és vilagitani - ez maga a tokéletesség.”

21. Az atyaapatok, akiknek monostorabdl egy vagy tobb Uj apatsagot alapitottak, kotelesek voltak évenként személyesen vagy
megbizott altal az igynevezett filidlis apatsagot vagy apatsagokat meglatogatni, és ott a szerzetesi fegyelmet ellenérizni (King,
2007).

22. 1. Ferenc engedélyezte a miikodést a ciszterciek szdmara, akiknek a ,vallalt feladatai kézé az ifjusag oktatasa, nevelése” tarto-
zott. ,A tanitérendiség valdban Uj fordulatot jelentett a magyar ciszterci életben, de nem teljes szakitast a malttal: mar a mon -
asztikus ciszterci multban megvoltak azok az el6zmények és hagyomanyok, amelyekre a tanité-nevel6 munkat alapozni
lehetett” (Csizmazia, 1982, p. 84).

23. ,Elséként Egerben indult meg a ciszterciek kézépiskolai munkaja az 1778/79. tanévben, Pécsett az 1814-15. tanévben kezd -
tek el tanitani [...] a tanitorendi hivatadst Réma is elismerte, legutobb 1941-ben, amikor a Kongregacio szabalyzatat jovahagyta
és abban a magyar ciszterciek kilonleges céljaként a kbzépiskolai nevelést és oktatast jelolték meg” (Varnagy, 1996, p. 385).

24. A magyar forma a héber Simeon gordg Szimon alakvaltozatabdl ered.
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25) igy ir: ,A szerzetesi élet az elszakadas élete. A szerzetes nem ragaszkodhat semmihez ezen a vilagon, hogy
teljesen Istené lehessen. Ez az alapelv vezethetett odaig, hogy elhagytak az eredeti nevet egy Uj névért, amely
kifejezi a Krisztussal valé (j élet bels6ségességét. A szerzetesi hivatas kiemeli az embert a vér szerinti csaladbol
és az egyhazon belll belehelyezi egy nagyobb, teljesebb csaladba, amely Jézus Krisztus szeretete altal jon lét-
re. Ezt a valtozast fejezheti ki az Gj név.”

N

3. kép Id. Jorg Breu: Ciszterc szerzetesek aratds kozben (1500) Forrds: Wikipedia

A belépéskor a névendékek bedltézése is megtortént, ami a fehér csuha és fekete skapularé® viseletét je-
lentette, és megkezdddott a prébaév, a noviciatus. Ennek folyaman az Gjonc kézelebbrél megismerte a rend
életét, és ha kitartott elhatarozasa mellett, és megallapitast nyert, hogy alkalmas a ciszterci szerzetesi életre,
akkor harom évre ideiglenes fogadalmat tett, és harom év teoldgia tanulas vart a noviciusra, amit Rokonai -
nekrolog irdja szerint - Zircen végzett (-s -n, 1984, p. 103). A teoldgia tanulasaval eltelt harom év utan Ujra
megallapitjak, hogy alkalmas-e a jelolt a ciszterci hivatasra. Amennyiben ismételten alkalmasnak itélik, akkor
Ujabb harom évre meghosszabbitja az egyszer(i fogadalmat, vagy tGinnepélyes 6rék fogadalmat tehet, amivel a
kozosség teljes jogu tagja lesz. ,Szerzetesi fogadalom harom eleme az 6si megfogalmazas szerint az allhatatos-
sag (stabilitas), az Isten felé fordulas (conversio) és az engedelmesség (obedientia).”*¢

Ezt kdveti pappa szentelése, ami Rokonai esetében 1934-ben tértént,”” ami az 6rok fogadalom letételét is
jelentette. Mindekozben folytatta tanulmanyait, amelyek magyarorszagi hagyomanyokhoz hiven a kézépiskolai
tanari képesités megszerzésére iranyultak. A tanari palyara felkészité kurzusokra a Magyar Kiralyi Tanarképzé
Intézetbe jart. Azt, hogy milyen szakra jelentkezett egy novicius, a legtébb esetben az apat hatarozta meg attol
fliggden, hogy milyen tanarra volt sziikség a rend iskoldiban - figyelembe véve természetesen a névendék ké-
pességeit, érdeklodését” (Cuthné, 2014, p. 42).

25. Korabban a fehér csuhat barna skapularéval hordtak. igy abrazolja éket Id. Jérg Breu 1500-ban késziilt Ciszterci szerzetesek
aratas kozben c. festménye.

26. Retrieved from https:/www.ocist.hu/ciszterci-hivatas-a-zirci-apatsagba (2021. 07. 13.)
27. Retrieved from http:/www.helyismeret.hu/index.php?title=Rokonai_(Lajos)_Simon (2021. 07. 13.)
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Hogy miért a Simon név lett az 6vé? A forrasokbdl nem deril ki. Simon a tizenkét kivalasztott, az apostolok
egyike. Kevés helyen emliti 6t a Biblia (Mt 10, 4, Mk 3,18, Luk 6, 14, Ap. Csel. 1,13). Azt lehet tudni réla, hogy
zélota (fanatikus) volt, tovabba azt, hogy a galileai Kanabdl szarmazott. A ,zeléta szébdl arra kdvetkeztethe-
tlink, hogy Simon korabban a fanatikusan Réma-ellenes parthoz tartozott, melynek tagjai a véres merényletek-
t6l sem riadtak vissza, ha a rdmaiak irtasardl volt szo” (Dids, é.n). ,Lukacs evangélista Simont buzgénak nevezi,
mert zsid6 6ntudatanak, vagyis Istennek, az O népének és az O térvényének buzgsd apolasaval tlint ki. Simon
tehat Maté ellentéte volt, aki mindezeket semmibe véve addszedbként tisztatalan foglalkozast (z6tt. Kézzel-
foghato jele ez annak, hogy Jézus a legkiilonb6zébb tarsadalmi és vallasi rétegekbdl hivja meg tanitvanyait,
minden el6itélet nélkil. Ot az ember érdekli, nem a tarsadalmi helyzet” (XVI. Benedek, 2006).

Az Uj név és a személyiség talalkozasanak, 6sszekapcsoldodasanak folyamatara hatassal lehettek azok a jam-
bor hagyomanyok is, amelyek Simon és Judas-Taddeus apostolrél széltak. Simon az 1. szazad masodik felében
lett vértanu, valdszintileg Perzsiaban (Dids, é.n). ,Ismertetdje a flirész, mert legendajanak egyik valtozata sze-
rint ez volt vértanisaganak eszkdze. Ezért kilondsen a favagok tisztelték védészentiil, Judas Tadéval egyiitt a
kémlivesek, timarok, vésnokok védészentje” (Magyar Katolikus Lexikon).

Simon egyhaza a gorog ortodox egyhaz, ami lehet, hogy szerepet jatszott abban, hogy Rokonai ezt a nevet
kapta. Torontal varmegyében egyik legnagyobb nemzetiségi csoportot a szerbek alkottak, akik kozilil szamosan
éltek Pancsovan is, Rokonai Pesztalics Lajos sziil6helyén. Elemi és kézépiskolaik is voltak (Fabian, 2004).

4. kép: Caravaggio: Szent Simon (1600 kortil) Forrds: 5. kép: Szent Simon szobra a Laterdni Keresztel6 Szent
Wikipedia Jdnos-bazilikdban (Francesco Moratti alkotdsa) Forrds:
Magyar Kurir

Rokonai noviciusként a budapesti Bernardiumban?® élt és tanult, amely rendhaz és kollégium létrehozasara
az késztette a cisztercitakat, hogy 1883-tdl térvény mondta ki az allam kizarélagos jogat a kdzépiskolai tanarok
képesitésére. ,Kordbban sajat felséoktatasi intézményilikben képezték a noviciusokat teoldgiara, és ugyanitt
készitették fel Sket a tanari palyara is”.?’ A hivatkozott szabalyozasnak megfeleléen a tanari kurzusokat a Ma-
gyar Kiralyi Tanarképz6 Intézetben végezték.

28. Az 1245-ben Parizsban létrehozott az elsé ciszterci kollégiumot nevezték Bernardinumnak, ahol a szerzetesek fels6foku ta-

nulmanyokat végezhettek.

29. Retrieved from https:/europabelvarosa.hu/cikk/Kollegiumtol_kollegiumig_horanszkyé (2021. 06. 28.)
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A Bernardiumban ,a nap reggel hat érakor k6zos vallasgyakorlassal kezd6dott, ezt kovették a teologiai orak.
Ebéd utan az egyetemi kurzusokkal folytatédott a sor. A fennmarado id6t evésre és kézos sétalasra szantak, ez
utébbin legalabb heti kétszer kotelezé volt részt venni. [...] A szobakban allandé szilencium, azaz kotelezé
csend uralkodott, a hazirend még az éneklést sem tartotta kivanatosnak.”*° Ez utdbbi azért szokatlan, mert a
szerzetesek a napi zsolozsmat naponta nyolc részre osztva mondtak és az utolsé kettét - az esti dicséretet és
a lefekvés elé6tti befejezé imadsagot - énekelve. Masban is szokatlan volt a Bernardium, mert a ciszterciek mo-
nostor alapitasara az volt a jellemzé, hogy ,irdatlan, kdzlekedéstél és kulturatdl tavolesd helyen” (Racz, 1990, p.
3) hoztak létre azokat, jelen esetben azonban egy nagyvaros kézponti helyén alakitottak ki az otthonukat. Itt a
mar emlitett tanarképzési torvény és az egyetemhez valé kdzelség szempontjai mellett az is szerepet jatszha-
tott, hogy régota tervezték Budan is egy iskola kialakitasat. 1912 6szén siker(lt elérni, hogy Eger, Székesfehér -
var, Pécs és Baja utan a székes févarosban is m(kodjon cisztercita gimnazium, akkor még a Vali utcai kbzségi
elemi iskola éplletének Ill. emeletén. A ciszterciek févarosi iskoldja a végleges helyét 1929-ben nyerte el a
neobarokk stilust, impozans épliletének felavatasaval.*

Rokonai Simon képviselte a Bernardinumot a ciszterci rend pécsi Nagy Lajos Gimnaziuma Uj épiiletének
avatasan (Iskolai értesitok, 1935b, p. 10). A Bernardinum képviseletével valé megbizatas nyilvanvaléan egy
megtiszteltetés, amit valamivel ki kellett érdemelni. Hogy a szerzetesi fogadalom melyik elemével, vagy esetleg
mind a harommal t(int ki, arrél nincs adatunk.

Rokonai Pesztalics Lajos olyan kdzosség tagja lett, amely szigordan ragaszkodott a Szent Benedek-i ,ora et
labora” elvhez, ugyanakkor szabalyzataval kizarta a tulzott centralizacio lehet6ségét és biztositotta az apatsa-
gok kozotti egységet. Olyan kézosség tagja lett, amelyben egyarant hangsulyt kapott a monostori kontemplativ
és a cselekvé életmdd, amely a magyarorszagi cisztercitdk szamara az ifjusag oktatasat, nevelését jelentette.
Villalta (a noviciatust is beleszamitva) a 10 éves felkészilést, tanulast, hogy mint felszentelt pap és okleveles
kozépiskolai tanar megkezdhesse munkajat.

Tanari tevékenység

A Magyar Kiralyi Tanarképzé Intézetben matematikat és fizikat tanult. Arra nézve, hogy ezek a targyak a képes-
ségének, érdeklédésének megfeleléek voltak-e, nincs adatunk. Az 6t6dik osztaly utani j6 eredményei azonban
ezeken a teriileteken is megmutatkoztak. Gondolhatunk arra, hogy mivel kozel allt hozza az éneklés - az iskolai
értesiték tébbszor emlitik, mint a cserkész énekkar vezetdjét -, ezért az ének-zene transzfer hatasa miatt (ami
nem kizardlag a matematikara iranyulhat) a mennyiségtan is kedves lehetett a szdmara. A zirci ragadvanynevek
kozott szerepel, mint ,Matematikatanar Rokonai Simon” (Racz, 1990, p. 49). Ez az adat egyfeldl arra utal, hogy
tanari minéségében is ismerték a kornyéken, holott plébanosként tevékenykedett Nagyesztergaron 1940-t6l
1945. februar 28-aig, amikor elkisérte a leventéket Németorszagba. Masfeldl arra is egy jelzés, hogy lehetett
kotédése a tantargyahoz, feltehetd, hogy szivesen tanitotta azt.

Békefi Remig apat nevéhez kotddik az az intézkedés, amelynek értelmében a tanulmanyaik befejezése utan
a rend tagjai egy évet a Magyar Kiralyi Tanarképzéintézet Gyakorld Fégimnaziumaban toltottek, hogy itt kapja-
nak ,elméleti és gyakorlati kiképzést, tovabba bevezetést a tanitds modern médszerébe” (Balog, 1994, p. 17).
Rokonai Simon is ezt az utat jarta be, amit bizonyit a Fégimnazium 1935. évi értesitéje (Iskolai értesiték,
19354, p. 19).

30. Retrieved from https:/europabelvarosa.hu/cikk/Kollegiumtol_kollegiumig_horanszkyé (2021. 06. 28.)

31. ,1929. szeptember 15-én utoljara gyliltek 6ssze a Vali utcai iskola udvaran a didkok és tanarok a szil6kkel egyttt, hogy onnan
hosszu menetben elinduljanak a Szent Imre Gimnazium orszagos hir(i felavatasara” (Balog, 1994, pp. 27-28).
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Tanarjeloltként is részt vett a cserkészcsapat munkajaban, és a cserkészekbdl alakult énekkart is 6 tanitotta
be és vezette. Arrdl is beszamol a dokumentum, hogy: ,Az énekkart vezeti: Rokonai Lajos Simon O. Cist. okl.
tanar ur” (Iskolai értesiték, 1935a, p. 56). A Magyar Kiralyi Tanarképzé Intézet gyakorlé fégimnaziumanak az ér-
tesit6jébdl idézett mondat arra utal, hogy 1935-ben kaphatta meg a tanari oklevelét.

|
4

6. kép: Rokonai Simon ciszterci szerzetes-tandr Forrds: Veszprémi Naplé

A cisztercita rend XI. kertileti Szent Imre Fégimnaziumanak okleveles mennyiségtan és fizika tanara lett. A
gimnazium Matematikai és Fizikai Kérének - amely Hadarits (Kalman) Vendel®? vezetésével az 1930-1931-es
tanévtdl kezdédéen miikodott - ,gyliléseit atlagosan két-harom hetente tartottdk a fizikai eléadéteremben.
Rendszerint minden alkalommal harom eléadas hangzott el: egy a matematika, ketté a fizika, illetéleg a rokon-
tudomanyok korébdl [...] Az 1937-1938. iskolai évben példaul az alakuld Glésen kivil [...] 13 el6add és 5 példa-
megoldd Ulést” tartottak (Badal, 2012, p. 66). A Kor ,talalkozasaival, az ott végzett gyakorlatdval nemcsak ne-
veld, de életpalya valasztasban segit6é tényezdvé lett. Ezekbe a kérokbe jottek vissza a mar végzett, sét diplom-
alt didkok, akik onzetlen segitséggel megtanitottak a kis didkokat, a végzdsoket, hogyan kell a flirészt, gyalut
tartani, forrasztani, barkacsolni, sajat kalibralt ’hiteles’ héméré6t késziteni” (Balog, 1994, pp. 32-33). A szakter(i -
letét tekintve valdszinUsithet6, hogy Rokonai is részt vett a Kér munkajaban, kapcsolatba kerlilve igy a jelenlegi
és a volt didkokkal.

Azt is tételezhetjlk, hogy Hadarits (Kalman) Vendellel is kbzelebbi kapcsolatba keriilt a kdz6s szaktargyak, a
Koérben végzett munka révén. Erre a kapcsolatra utal az is, hogy Endrédy (Hadarits) Vendel apatként Simont

32. Endrédy Vendel néven 1939-ben a zirci, pilisi, pasztoi és szentgotthardi egyesitett ciszterci apatsagok apatjava és a Ciszterci




Rokonai Lajos Simon... 2021/4. Horvath H. Attila

bizta meg mas rendi feladatkorbe tartozé feladattal. Hogy mennyire ismerte Hadarits tanar ar pedagégiai mod-
szereit (Badal, 2012, pp. 43-59), és ezekbdl mit vett at, nem all rendelkezéslinkre forras. A mas feladatkorbe
helyezés mogott az is allhat, hogy abban a legratermettebbnek Rokonait latta az Gj apat, de az is felmerilhet,
hogy az Uj feladat jobban fekiidhetett Simonnak, mint a tanari hivatas. Az tény, hogy tényleges tanari munkat
rovid ideig végzett, miként az is tény, hogy pedagdgiai érzéke és felkésziiltsége mas feladatkdrében is jél ma-
kodott.

Rokonai aktivan tevékenykedett az intézet 25. sz. Szent Imre cserkészcsapataban, a hat raj egyikének 6 volt
a parancsnoka (Iskolai értesitok, 1938, p. 70). A cisztecitdk mar koran reagaltak a cserkész mozgalomra. 1914-
ben, ,az iskolaigazgatdk részére tartott értekezleten id. dr. Erédi-Harrach Béla, az elnoklé féigazgatod a cserké -
szet 'intézményes megfigyelésére’ hivta fel” (Balog, 1994, p. 25) a figyelmet. 1919. marcius elején Orsovai Fl-
|6p parancsnoksaga alatt alakult meg két hatodikos és hét hetedikes didkkal a 25. cserkészcsapat annak a gon-
dolatnak a jegyében, amit Bitter Illés* igazgat6 fogalmazott meg 1916-ban: ,Nalunk csak akkor szabad megho-
cserkészetnek van az iskolaban |étjoga, amely fécéljanak a jellemnevelést vallja. Hogy e nélkiil mivé fajul, mu-
tatja német Wandervogel” (Balog, 1994, p. 25).

A sajat épliletbe koltozéssel a cserkészet kilon otthont kapott, miként az 6ket megilleté térhez jutottak ,a
szellemi élet mdhelyei, az iskola didk, ifjisagi egyesiiletei”,* dnképzékorei, amelyek ,az énallésagra nevelésnek
oly természetes elGsegitdi”, és amelyek mar ,a sz(ikds Vali utcai iskolaban kezdtek kibontakozni” (Balog, 1994,
pp. 32-33.). Nemcsak helyik lett, de jelentésen gazdagodtak a szertarak, megsokszorozddott a kényvallomany
mind a tanari, mind az ifjisagi mind pedig a segit6 egylet kényvtaraban - mint az egy 1935-6s kimutatasbal ki-
dertl (Balog, 1994, p. 32). Az iskolanak sajat kapolnaja volt a 3. emeleten. A Maria-kongregaciét, amely szintén
kiilon teremmel és csak ahhoz tartozé konyvtarral rendelkezett, az alsésok és felsésok kiilon alakitottak: ,a
korosztalyok meglatasat a sajat valasztotta olvasmanyokkal, el6adasokkal tették élébbé, ezzel is befelé-nézés-
re, a katolikus testtileti szellem kialakitasara iranyitottak a fiatalokat.” (Balog, 1994, p. 33). M(ikodott még az in-
tézményben asztalosm(hely, két nagy rajzterem, tornaterem és volt szinpad is. A zenei élet (énekkar, zenekar)
Rajeczky Benjamin iranyitasa alatt folyt (Balog, 1994).

Mikor Rokonai a Szent Imre Gimnaziumba kerlt, nemcsak a jelzett gazdag felszereltség fogadta, hanem az
az Ujdonsag is, hogy az elsé és masodik évfolyamon parhuzamos osztalyok voltak az el6z6 évtél kezdédéen
(Balog, 1994). Zenei érdeklédése, énekkar vezetdi tevekénysége révén feltehetd, hogy Rajeczky tanar drral is
tobbszor beszélgetett. Rokonai egy szines és valtozatos tanari karba érkezett, amelyben mindenki megérizte az
egyéniségét, de egységesek voltak a ciszterci szeretet pedagogia gyakorlasaban, és mindegyikiikre jellemzé
volt, hogy ,egyszerre volt tanar és mas is: pap, szerzetes, tudds, milvész, ird, jébarat, a didkpasztoracié farad-
hatatlan mindenese” (Balog, 1994, p. 30). A Szent Imre Gimnazium egész légkore, a tanarok sokrétli tevékeny -
sége, a didkok 6nallosagra nevelése és az ifjak erre vald torekvése meghatarozoéak lehettek szamara.

1937-ben a XI. ker. Fehérvar uti polgari lednyiskola értesitéje az Uj tanarok kozott emliti Rokonai Simont,
aki hittant oktatott az ifja lednyoknak (Iskolai értesiték, 1937, p. 5). Feltehet6leg a helyét megtartva a Szent
Imrében ,attanitott” a kdzeli leanyiskolaba. Ez mindenképpen egy Uj helyzet lehetett az addig férfi koz6sségek -
ben él6 szerzetes szamara akkor is, ha elészallasi segédlelkészi munkaja soran mindkét nem képviseléjével kap -

csolatba kertilt.

33. XI. Pius papa 1927. december 7-én kelt kinevezé okirataval a clairvauxi apati cimet adomanyozta Bitter Illésnek.

34. ,A Ciszterci Didkszovetség 1922 juniusaban jon létre, mint ilyen az orszagban az elsé!” (Balog, 1994, p. 25).
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7. kép: Szent Imre Gimndzium 1938-ban. Forrds: FSZEK, ANO56535

,Evkozben — [1939.] okt. 21-én — szdlitotta el koziiltink Endrédy Vendel apattr mas rendi feladatkérbe Ro-
konai Simon tarsunkat” (Iskolai értesiték, 1939, p. 41). Nem taldltam adatot arra vonatkozdan, hogy milyen
megbizast kapott Simon. A kovetkez6 tény, amire tdmaszkodhatunk, 1940 nyara, ekkorra datalodik a lelkészi
kinevezése Nagyesztergarra.*®

1940 6szén még volt egy tanari feladata a szentgotthardi Allami Gimnaziumban, aminek az iskolai értesitsje
arrél szamol be, hogy: ,A rom. kat. tanuldk lelkigyakorlatat a folyd iskolai évben okt. 24—26. napjain tartottuk
meg Dr. Halasz Piusz S. 0. Cist. hittudomanyi f6iskolai tanar ar, Rokonai Simon S. 0. Cist. tanar Ur és Lérant Ist-
van iskolaszanatériumi vallastanar Ur vezetésével” (Iskolai értesiték, 1940, p. 10). Nehezen elképzelhetd, hogy
a tanarok kozott ne folyt volna beszélgetés, kiilonos tekintettel arra, hogy Piusszal ugyanazon a napon Iéptek
be a rendbe. Azt is tételezhetjik, hogy szdba kerlltek Halasz Piusz nézetei, aki a kontemplativ szerzetesi lét
mellett tort landzsat. A fiatal rendtagok korében ,egyre er6sodott a szandék egy elkotelezettebb, mélyebb cisz-
terci szerzetesélet megvaldsitasa irdnyaban” (Hervay, Legeza és Szacsvay, 1997, p. 34). Piusz atya is a vilagtol
valé elvonulasban latta a Benedek-i regula igazi kovetését. Ezért is nagy varakozassal figyelte Majlath Gusztav
Karoly®® erdélyi megyéspliispdk tevékenységét, aki ,elhatarozta, hogy a Székelyféldon alapit egy liturgikus kéz-
pontot, egy szemlél6dé apatsagot és egy lelkigyakorlatos hazat, és igy teszi teljessé az ottani katolikus egyha -
zat” (L.L., 1988, p. 530).

35. Nemzeti Ujsag, 1940. julius 14., Uj Magyarsag, 1940. augusztus 2.

36. ,Sokat tett a szegények érdekében, kiilondsen a kozbirtokossag intézményének felszamolasa nyoman nyomorba sillyedé fa-
lusi székelyekért; keresztényszocidlis gazdasagi egyesiiletek [étrehozasat szorgalmazta. Nagy figyelmet szentelt az oktatasnak
és nevelésnek. [...] A roman hatdsagokkal allandé harcban allt az Erdélyi Rémai Katolikus Status jogaiért és a magyar iskola-
kért" Retrieved from http:/lexikon.katolikus.hu/M/Majl%C3%A1th.html (2021. 06. 28.)
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Rokonai gondolatait nem ismerjlik az apostolkodo és a szemlélédé szerzetesi |étmod kérdésében, de tettei
azt mutattak, hogy megmaradt a tanitas és a kdzvetlen kapcsolat, a cselekvé jelenlét mellett, Simon apostol Gt -
jat kovette. Ugyanakkor az 6 neve is szerepelt Piusz atya a kivonulast bejelenté levelében, amelyet 1945 6szén
adott 4t Endrédy apatnak (Badal, 2012).*” Egy résztvevs, Dayka Otté Otmar visszaemlékezésébél tudjuk, hogy
a levélben szereplé 12 személy®® helyett csak nyolcan voltak az alapitok. Simon nem volt, nem lehetett kdz6t-
tiik, mert francia hadifogsagban volt a leventékkel. Elképzelhet6, hogy amellett, hogy érizte a sajat atjat, tdmo -
gatta Halasz Piusz torekvését is, amir6l vagy mar korabban biztositotta, vagy sikertlt valahogy lizenetet valtani
a fogolytaborban.

Rokonai didkként Toth Tihamér mellett, a Bernardiumban és Zircen megtapasztalhatta a ciszterci nevelést,
amit most a Szent Imrében (a Trefortban, a leanyiskolaban és szentgotthardi Allami Gimnaziumban is) gyakorol -
hatott. A tanarok személyiségének sokréteglisége minta lehetett szdmara. Megtapasztalhatta, hogy ,a tanari
munka is része papi hivatasanak, kildetésének, sét, e kiildetés tudata atjarja [a ciszterci szerzetes-tanar] min-
dennapi iskolai oktaté-nevelé munkajat is” (Varnagy, 1996, p. 387). Raérezhetett a ciszterci pedagdgia legfébb
specifikumara, hogy ,stratégidjanak minden taktikai elemét a szeretet hatja at (schola charitatis)”. Megtapasz-
talhatta az oktatas messzemenéen magas szinvonalat, hiszen a szerzetes-tanar a felkésziilése alatt ,alapos, ma-
gas szinvonalu filozofiai, teoldgiai, szakmai képzést kap”, és ,anyanyelvén kivil tobb idegen nyelven kommuni-
kal". Kozvetlenil érzékelhette, hogy a tanari kar egységes, de olyan egyéniségekbdl all, akik ,a sablonmentes
modellvalasztas lehet6ségé”-t kinaljak a didkoknak. Lathatta, hogy a szerzetesi életforma milyen ,sok energiat
tud forditani 6nképzésre (ardere) és masok nevelése-oktatasa (lucere) szamara” (Varnagy, 1996, pp. 387-388).

Papi tevékenység

,Eloszallasi segédlelkész Rokonai Simon lett a budapesti Bernardinumbdl” - adta hiriil a Nemzeti Ujsag 1936-
ban.* Rokonai énéletrajzaban*® Gigy emlékezett ra, hogy: ,Az els6 mindenben mindig a legszebb”, hiszen ez volt
az els6 szallashelye és itt volt az els6 plébanosa, ,a jo6 Pongrac bacsi, a vilag legjobb féndke, amilyen tobb mar
nem is volt késébb sem.” Felelevenit egy emléket szeretett elsé plébanosaval kapcsolatban: ,Karacsonyi, his-
véti idében egyltt kocsiztunk a pusztakra gydntatni. Hosszu sor gyerek allt mindegyikiink térdepldje el6tt.
Pongrac bacsi csak ugy apritotta 6ket, de bizony az én sorom lassan fogyogatott. Hazafelé a lovak is almosan
ballagtak, faradt csend Ult a kocsin. Egyszer csak megszolal Pongrac bacsi: 'Mondja Simon, mit tud maga olyan
sokat mondani azoknak a gyerekeknek? Hiszen akarmit mond, a Iényeg ugyanaz: Legyetek jok!" - Hamarosan
én is rajottem, hogy elég ennyi, hiszen ez a legfontosabb” (Rokonai, 1972). Az ifji tanar Simon még probélt a
gyerekek gydnasahoz kétédéen, személyhez illeszkedéen mondani dolgokat a gyerekeknek, de a praktikum, a
tapasztalat és a lényeg atlatasa Pongrac bacsi példajanak kévetésére vitte.

37. Haldsz Piusz a megallapodast kovetéen hozta létre a Regina Pacist Borsodpusztin. Az alapitasnak, mint
noviciusok felvételére jogosult perjelségnek rémai engedélyezése 1946. november 25-én tortént meg. Retrieved from
http:/www.ciszterciekegerben.hu/downloads/husvet2016.pdf (2021.06.28.)

38. A 12-es szamnak nyilvan jelentésége van, hiszen Piusz szerint: ,A szerzetesi intézmény nem vezethet6 le konkrét bibliai sz6-
vegekbdl, hiszen a szerzetesség hosszu torténelmi fejlédés és reflexio eredménye. Jézus koril kezdettél fogva egy szorosabb
tanitvanyi kor alakult ki. Ennek ugyan még nem voltak tételes szabalyai, de lényege kettés volt. El6szor: a Mesterrel egyttt
lenni, Ot hallgatni, tSle tanulni. A masik: a Mester segitségére lenni, az igehirdetésben és a karizmak kiosztasaban. A szerzete -
si élet biblikus alapjat ebben a tanitvanyi korben kell keresniink. Innen értheté talan az is, hogy a szerzetesség két nagy agra
oszlik: apostolkodé és szemlél6dé szerzetekre” (LL, 1988, p. 529).

39. Nemzeti Ujsag, 1936. julius 2.

40. Az 1972-re datalt kéziratos 6néletrajz csak egy évtizedet Glel fel Rokonai életébdl, és azon beliil els6sorban a gydntatasi él-
ményeit targyalja.
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Elészallason volt az apatsag mintaszer(ien szervezett uradalma,** amelynek iranyitasat 1924-tél az egyik
szerzetes, a mezdgazdasagi akadémiat is végzett Hagyd-Kovacs Gyula*? intézte mint joszagkormanyzo, akit a
korszak egyik legkivalobb gazdasagi szaktekintélyének ismertek el Magyarorszagon. Az el6szallasi uradalom jo-
vedelme tette lehetévé, hogy 1928 és 1939 kozott Budan, Bajan, Pécsett és Székesfehérvaron Gj, modern és
kittin6en berendezett gimnaziumokat épitett a rend, valamint feltjitottak és kibdévitették a Bernardiumot.*®
Hagyo-Kovacs a gyakorlatait részben El6szallason, részben pedig az akkoriban az egyik legkorszeribbnek tar-
tott gazdasagban, Habsburg Frigyes féherceg birtokan végezte. Mindkét helyen jelentés szakmai tapasztala-
tokkal gazdagodott (Erdds, 2009). Elészallason mar a legkorszer(ibb gazdalkodasi technikakat és eszkozoket al-
kalmaztak Hagyd-Kovacs iranyitasa alatt. Allattenyésztéssel (16, szarvasmarha, mangalica, juh) és névényter-
mesztéssel (takarmanynoévények, cukorrépa, kalaszos gabona, kukorica) egyarant foglalkoztak, valamint
fokozatosan kezdtek miikodni a ciszterci kezelésben 1évé ipari izemek (keményité- és olajgyar, malom) is a bir -
tokon, illetve ahhoz kapcsoldodva, 1925-t6l egyuttmikodtek az ercsi cukorgyarral (Erdés, 2009). A budai épit-
kezés tervezésekor Hagyd-Kovacs egy téglagyar megvételérdl is targyalt, de a pénzromlas, a korona kordli val-
sag miatt az apati tanacs elhalasztotta a kezdést késébbre (Balog, 1994).
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8. kép Az elbszdlldsi uradalom térképvdzlata. Forrds: Rdcz, 1990, p. 7.

Rokonai Elészallason minden bizonnyal taldlkozott Hagyd-Kovacs Gyulaval, és feltehetéen kénnyen szét
érthettek, mar azért is, mert mindketten matematika-fizika tanarok voltak. Rokonainak kedvére lehettek a jo-

41. Az|.vildghaboru utan 26 689 hektar foldbirtoka maradt a rendnek Magyarorszagon, ebbdl a legnagyobb részt az 17 538 hek -
taros el6szallasi uradalom adta.

42. Hagyod-Kovacs Andras 1888. marcius 14-én sziiletett Sajévarkonyban, kisbirtokos parasztcsaladban, és a keresztségben az
Andras nevet kapta. Gimnaziumi tanulmanyait a ciszterciek egri gimnaziumaban végezte. 1908-ban kérte felvételét a Ciszter -
ci Rend Zirci Apatsagaba, akkor vette fel rendi névként a Gyulat. A teoldgiai képzés mellett az egyetemen matematika-fizika
szakon is végzett. Békefi Remig zirci apat utasitdsara felséfokl oklevelet szerzett a magyarévari mezégazdasagi akadémian.
Hagyo-Kovacs 1924-t6l tagja volt Fejér varmegye torvényhatdsagi bizottsaganak, majd 1939-t6l varmegye valasztott kiildot-
teként a parlament felséhazaba is bekerdlt (Cathné, 2014).

43. Zirci Ciszterci Apatsag honlapja. Retrieved from https:/www.ocist.hu/rendtortenet-magyarorszagon (2021. 07. 13.)
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szagigazgato jellemz6i: a magasszint( szakértelem, a kreativitas, a gyakorlatiassag, és az az iranyitasi képesség,
amivel megvalésitotta és miikodtette az elképzeléseit. A szellemi és a gyakorlati tevékenység egységét tisztel-
hette szerzetes tarsaban.

1938-ban a budapesti Eucharisztikus Kongresszus idején Rokonai Simon nem sok eseményen tudott részt
venni, mert szinte végig a gyontatoszékben ilt. ,Az egyik nap 7 érat egyfolytaban. Mikor kiszalltam, tdmolyog -
tam, mint aki részeg. Tiz nap alatt ezernyi gydnom volt. Egy éve ... 6t-tiz, huszonét éve ... (gyont). A legnagyobb
csodak a lelkekben torténnek” (Rokonai, 1972). Azért az ifjisagi mise énekprdbajara eljutott, par percre latta a
hajokérmenetet és az éjjeli szentségimadast. ,Szoval: a legszentebbjében részestiltem” (Rokonai, 1972). A fel-
idézett gydntatdi tevékenység, miként az onéletrajz alcime (Gyontatasokkal kapcsolatos élményeim) jelzik,
hogy Rokonai Simon a ciszterci dilemman beliil - az apostolkodd vagy a szemlél6dé szerzetesi |ét - egyértel -
muUen az aktiv, cselekvé jelenlét mellett kotelez6dott el.

1940-ben kezdte el lelkészi tevékenységét Nagyesztergaron, ahova Dr. Czapik Gyula veszprémi megyés-
puispok nevezte ki, amely hirt az Uj Nemzedék 1940. julius 2-an, a Pesti Hirlap pedig 1940. julius 16-an kozol-
te. Nem sokkal Rokonai megérkezése el6tt, ,1940. februar 11-én alakult meg a kdzségben a KALOT (Katolikus
Agrarifjusagi Legényegyletek Orszagos Testlilete) helyi szervezete 38 alapité taggal, és 12 felnétt partoléval,
maijd ezt kdvette a lanyok szamara a KALASZ (Agrarifiisagi Leanyegyletek Szervezete) helyi csoportja is. Mind -
ketté célja a vallasos szellemi nevelés mellett a fiatalok mUivel6désének eldsegitése, a gazdasagi ismeretekbe
val6 bevezetése volt” (Iranyi, 2005). A hitnek és a gyakorlatias tudasnak ezt az 6sszekapcsolasat Rokonai érté -
kesnek tartotta. Ezt latta, tanulta Toth Tihamérnal, ezt tisztelte Hagyo-Kovacs munkajaban.

Rokonai a Nagyesztergarra valo utazasat eleveniti fel az 1972-es 6néletrajzaban. Egy fiatal hazas bakonyi
Utmesterrel utazott egyiitt egy nemdohanyzé szakaszban. Az amugyis rosszul zarédoé ajtoé rendre nyitva maradt
a jovés-menésben, de a fiatalember mindannyiszor becsukta. Rokonai megjegyezte, hogy csodalja a tlirelmét,
mire az Utmester elmesélte, hogy mennyire tiirelmetlen, ideges és karomkodo volt korabban. Egy kaplan barat -
ja segitett neki leszokni ezekrél a rossz tulajdonsagokrol - gyénassal. Rokonai azzal zarja a toérténetet, hogy
nem biztos benne, hogy az Gtmester mondta, vagy 6 gondolta, de ,a gyonas olyan szentség, amelyik nemcsak
fololdozast, de kegyelmet is ad” (Rokonai, 1972).

Nem kerilt konnyl helyzetbe Rokonai Nagyesztergaron. ,Nemcsak a falu kiils6é képe volt szegényes, a lako-
sai sem duskaltak az anyagi javakban. Nagyesztergaron inkabb gazdalkoddk, Kardosréten pedig iparosok (ké-
muivesek, acsok, tet6feddk) laktak. A sz(ikos megélhetés sokakat vitt orvvadaszatra, masok kivandoroltak Ame-
rikaba, Kanadaba” (Iranyi, 2005). Az elemi iskoldban az 1-3. és a 4-6. osztalyokat 6sszevontak, ami nem kedve-
zett a tovabbtanulasnak, de ha valaki mégis képesnek mutatkozott, annak a sziilei nem tudtak vallalni a vele
jaré koltségeket.

A falu lakosai ,a nehézségek ellenére is igyekeztek kellemessé tenni az estéket. llyenkor Osszejottek a
szomszédok, kartyaztak, énekeltek, a petréleumlampa koril 6sszebujva német kényveket olvastak. Sokan ide-
genkedtek a villanytdl, és nem kototték ra a haztartasukat a haldzatra. A néphazban mikodott a falu elsé radi-
6ja, itt rendezték a haromnapos farsangi balokat is. Itt ismerkedtek a legények meg a lednyok, de német leany
vagy legény nem Aallt széba magyarral, ratartiak voltak, nem ereszkedtek le a naluk is szegényebb magyarok-
hoz” (Iranyi, 2005, o.n.).

A masodik vilaghaboru idején még hangsulyosabba valt a nemzeti hovatartozas. ,1941-ben a 900 nagyesz-
tergari lakosbol mar 75% vallotta magat német nemzetiséglinek, vagy német anyanyelvli magyar nemzetiségi-
nek, s csak 25% irta magat teljesen magyarnak. Kardosréten viszont a 300 lakosbdl csak 1-2 német csalad volt.
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A németségtudat hirtelen feltorésében jelentés szerepe volt a német hadi sikereknek és a volksbundista pro -
pagandanak is” (Iranyi, 2005).

Az is igaz, hogy a falubdl tobbeket kérdezés nélkiil német anyanyelviinek irtak be az 1941. évi 6sszeiraskor,
aminek kovetkeztében a német hadseregbe soroztak be 6ket azokkal egyiitt, akik valéban annak vallottak ma-
gukat. Rokonai a kovetkez6képpen reflektalt a helyzetre: ,Kérdem, van-e szive, magyar szive annak, aki ezek
valamelyikére azt mondja, ugy kell nekik, minek vallottak 6nként németnek magukat? Itt allok kdztiik, mind ram
néz, télem var megvaltast... és én Ggy érzem magam, mint a megvert pasztor, aki jobban akart térédni a nydjjal
- mint szabad lett volna."**

Rokonai plébanos ,kritikaval illette a magyar hatésagokat, hogy kilpolitikai okokra hivatkozva eltlirték a
népszamlalaskor a nemzetiséggel valé manipulaciét, és hagytak a Volksbund szervezkedését is” (Iranyi, 2005).
Hasonléan viselkedett, mint ,a falu népének szlilotte, Rédling Janos” (Iranyi, 2005), aki villanyi kaplanként és
KALOT vezetéként ,szembefordult a Volksbund magyarellenes propagandajaval, tiltakozott az SS-be torténd
kényszertoborzas ellen” (Magyar Katolikus Lexikon).

A leventék bevagonirozasat megel6z6 napokrél igy emlékezik Rokonai plébanos: ,Erésen kozeledett 1945.
Nagyesztergaron is egyre fogyogattak a templombajarék. A Volksbund jol végezte a dolgat. Kilon regénybe ki-
vankoznék a Volksbund és a Kalot-legények kiizdelme. Késébb pedig az atvonulé német katonak, majd a sze-
dett-vedett nyilas katonak garazdalkodasai. 1945. februar 28-an a jaras minden 14 éven felili leventéjének in-
dulnia kellett Németorszagba. [Kisbird Szakacs Andras dobolta ki a ... hirdetményt Zircen - 1945. februar 27-
én" (Racz, 1990, p. 39)] Par nappal elébb I6ttek agyon a csend6rok egy katonaszékevényt a templom elétt. Hu-
szonnégy ora hosszat ki volt téve kdzszemlére, csak azutan volt szabad eltemetni. Az én levente fiaim ezek

”m

utan gy dontottek, hogy mar unjak a bujkalast a csendérok eldl, inkabb megnézik 'Deutschlandot™ (Rokonai,
1972).%

Rokonai plébanosként igyekezett mindent megtenni a nyajaért, kiilondsen a fiatalokért, a leventékért. Ra is
érvényesnek tekinthetjik, amit a Szent Imre Gimnazium tanarairdl ir Balog (1994, p. 30): ,egyszerre volt tanar

és mas is: pap, szerzetes, [...] jébarat, a didkpasztoracié faradhatatlan mindenese”.

A radio

Korszakunkban a tomegkommunikacié teriiletén a sajté mellett megjelent a mozi és a radié is, amely mind na-
gyobb tomegek szamara valt elérhetévé, és a szabadidé novekedésével rendszeres hasznalatta. A két vilagha-
boru kozotti magyar tarsadalom also, kozépsé és felsé csoportjainak az életmddbeli kiilonbségei igen jelent6 -
sek voltak. A témegkultira Uj és olcso eszkdzeinek az elterjedése a tarsadalmi kilonbségek csokkenése iranya-

ba mutatott (Gergely, 2000). A radio, a radidézas kozvetett mdédon hatott a fentebb targyalt szocializacids
kozegekre, informalis tanulasi szinterekre (Horvath H., 2011).

44, VeMLV. 425. kitelepitési iratok nemzetiségi helyzetkép, é. n.

45. Van egy masik valtozata ezen napok leirasanak. En a fészévegben kozéltet gondolom hitelesnek. ,Mikor mar az 1945-6s év
februarjaban hetenként kétszer-haromszor razziaztak a nyilasok és a csendérok a még be nem vonult férfinép utan, mikor mar
elarultak és folfedezték a kéhegyi erdében Iévé bunkereinket és nem lehetett bujkalni se a tragyadomb alatt, se a szénapadla-
son a folfedezés veszélye nélkil, mikor mar naphosszat ott fekiidt a templom el6tt az utcan agyonlétt katonaszékevény, akkor
jott a rendelkezés az el6z6 Osszeirds alapjan készitett névsorral: az 1927-1930-beli leventéknek 6t napi élelemmel masnap
10 6réra a zirci allomason kellett lenniok induldsra Németorszagba. Osszehivtam a fitkat és kozoltem veliik, hogy én mar to -
vabb nem tudom rejtegetni 6ket, de én mind ez ideig a levente parancsnoksagra névsort nem adtam be, aki sajat felel6sségé -
re el akar rejtézni, tegye, én nem fogom keresni” (Répas Jozsef cikke Retrieved from https://zirc.hu/aktualis/hirek/75-eve-
indult-el-fajdalom-vonata (2021. 07. 13.)
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A rendszeres radidadasok megkezdése*® utan Magyarorszagon is rohamosan héditott a modern kornak ez
az Uj vivmanya, elsésorban a févarosban, de a kisebb varosokban is, egyre tobb vendéglé bévitette a kinalatat
azzal, hogy radiét is lehetett hallgatni tereiben. 1929-ben mar kézel 250 ezer haztartasban volt foghaté a ra-
didadas (Hargitay, 2000). A kultuszminiszter, Klebelsberg is nagy jelentéséget tulajdonitott a radidnak, mert az
nagymértékben segitheti ,a kulturalis demokracia kiteljesitését”, mivel az orszagot egy ,nagy tanteremmé” ké-
pes valtoztatni (T. Kiss, 1998, p. 130). A miniszter optimizmusat nem igazolta vissza az 1927-ben végzett koz-
vélemény-kutatas, amely szerint a radiém(isorok tetszési listaja élén holtversenyben a magyar néta és a ci-
ganyzene alltak. A k6zonség 91%-a szavazott ezekre a muifajokra (Hargitay, 2000).

Azt jol itélte meg Klebelsberg, hogy a tomegkommunikacié modern eszkdze oOriasi lehetéségeket kinal, pél-
daul az igehirdetés teriletén is. ,1926. januar 31-én a pesti Belvarosi Plébaniatemplombol Téth Tihamér tar-
totta az elsé magyar radios szentbeszédet. [...] A kezdeményezés valéban korszakos volt, hiszen ez a radios
szentbeszéd az egész vilagon az els6k kozé tartozott. [...] Ezt kdvetéen Téth Tihamér csitortokonként az ifji -
sag szamara mondott szentbeszédeit kdzvetitette a radid” (Gergely, 2000, pp. 178-179.). Bar szamos egyhazi
vezet6 ellenezte az igehirdetésnek ezt a formajat, de végiil tudomasul vették, mivel nyilvanvaléan hatékonynak
bizonyult. Az ,igehirdetés kilépett a templom falai koziil, s eljutott hivéhéz és nem hivéhoz, katolikushoz és
protestanshoz, mondhatni a mindennapi élet része lett” (Gergely, 2000, p. 178.).

»A tomegkommunikacié mar a kezdet kezdetén is a siker cslcsaira tudta ropiteni kedveltjeit, s ez tortént
Toth Tihamérral is.*” Rendszeresen elhangzé vasar- és linnepnapi szentbeszédeit az egész orszag hallgatta és
varta, majd pedig azt barati tarsasagokban, csaladokban, munkahelyeken megbeszélték, megvitattak. De 6t
hallgattak a jelesebb egyhazi tinnepeken is. Valoban mestere volt a radiés szénoklatnak [...], igy az éter hulla-
main is meg tudta teremteni a szinte személyes kapcsolatot hallgatdival [...] a technika és a tomegkommunika -
ci6 koraban 'egyeztette Gssze' sikerrel az igehirdetést, a pasztoraciot, a keresztény értékek kozvetitését a tarsa-
dalom széles rétegei felé a modern, 'lélek nélkuli’ technikaval” (Gergely, 2000, p. 179).

Rokonai nemcsak gyerekként, hanem felszentelt papként és okleveles tanarként is nagyra becsiilte Toth Ti-
hamér személyét és tevékenységét. A radiés szentbeszédeit kiilon kiemelte. Ertékesnek és a vilag fejlédésével
haladénak tarthatta a keresztény értékeknek a radion keresztill térténé kozvetitését, és a heti rendszeresség -
gel az ifjisagnak szol6 igehirdetést. A radidzassal kapcsolatos nézeteiben, hozzaallasdban szerepet jatszhatott
technikai ligyessége, képzettsége, amely révén ebben a taldlmanyban is alkalmas eszkozt, egy modern, radié-
hullamokkal mikodé szészéket lathatott a pasztoracié mivelésére. Az Eucharisztikus Kongresszuson szerzett
gyontatasi tapasztalatai is azt erésitették benne, hogy fontos a hitbeli élet ébren tartdsa, amihez a radios

szentbeszédek sokakhoz eljutd, j6 lehetéséget kinaltak.

46. 1925’. december elsején szoélalt meg az éterben a Magyar Radio elsé hivatalos addasa, egy fél évtizeddel azutan, hogy az Egye -
silt Allamokban beindult az elsé radidallomas (Hargitay 2000).

47. ,A Magyar Radio és Toth Tihamér szerencsésen egymasra talaltak, és igy lett 6beldle az els6 magyar 'radids apostol’, akinek
megszélalasat az éter hulldmain millidk vartak itthon és a hatarokon tul egyarant” (Gergely, 2000, p. 178.).
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Osszefoglalas

A rendelkezésre all6 meglehetdsen toredékes adatok alapjan felvazolhato a kovetkezé portré (is) az 1945. feb-
ruar 28-an a bevagonirozott leventékhez felszallé plébanos-szerzetes-tanarrol:

Rokonai Pesztalics Lajos szlilévarosa, Pancsova sokszind, likteté kdrnyezet jelentett szamara, de a taj szép-
sége kirdndulasokra és a varostdl valé elhtizédasra, a szemlélédésre is lehetéséget adott. Ez kbrnyezet is hatas-
sal lehetett temperamentumara, amelynek ,délszlavos, ellagyulasra, kitoré lelkesedésre, borongds hangulatok -
ra és pillanatnyi féllobbanasra hajlamos széttesét - nekroldg irdja szerint - magan viselte egész életében” (-s -
n, 1984, p. 103). Szlilévarosanak kdszonhette a németnyelv tudasanak a megalapozasat és a gyakorlatiassagat.
A csalad - bar Trianon utan koltozésre kényszeriilt - anyagi helyzete alapjan megengedhette, hogy j6 iskolakba
jarjanak a gyerekei, és a testvérek inspirdléan hatottak egymasra. Névére diplomas gyogyszerész lett, 6ccse ko -
vette a Mintagimnaziumba, majd a papi palyan is.

Kozépiskolai tanulmanyait az orszag egyik legjobb gimnaziumaban végezte, az egyes évfolyamokat altala-
ban j6 eredményekkel zarta. Aktivan vett részt az iskolai életben, a kiilonb6z6 Ginnepségeken, rendezvényeken,
gyakran szerepelt szini el6adasokban, 6 vezette a cserkész énekkart. A Mintagimnazium jellegébdl adéddan
Rokonai gyakran talalkozott tanarjeloltekkel, akik a végzésiik elé6tt itt szereztek pedagdgiai-tanitasi gyakorlatot.
Ez egyfajta tapasztalatot is adott a szerzetes tanari palyara készilé ifjinak. A Fégimnaziumban magdba sziv-
hatta a kdrmani eszmét: ,A novendékek elé nem tlizhetni mas célt, mint amire lelkiismerete mindenkit kotelez:
az erényes életét” (Schiller, 2012). Ezt a gondolatot Toéth Tihamér személyében megtestesulni latta, nem vélet-
len volt Toth nagy hatassal Rokonai Simon iskolai és cserkész tevékenységére. Toth leirdsdban Rokonait olyan
didknak latjuk, aki figyel a rendre, aki a tarsaival egylitt nagyon kivancsi a tanar-pap-cserkészparancsnok elbe-
széléseire. Olyan fiu, aki szivesen vallal feladatot, végez fizikai munkat, amiben ligyes és kreativ; olyan fia volt,
aki nem szereti a lustasagot, abban az akarateré hianyat latja.

Rokonai Simon szivesen vett rész a cserkészcsapat munkajaban. Szeretett a természetben lenni, jol tajéko-
zoédott a terepen, nem véletlen, hogy mar 6todikes gimnazistaként 6t kildték turisztikai vezetéképzésre. Ve-
zette a cserkészénekkart, ami arra utal, hogy j6 zenei érzéke lehetett. Orsvezetéi feladatot is kapott, tehat lat-
tak benne a lehet6séget - tobb tekintetben is - a vezetbi szerepre. Rokonai szivesen mérette meg magat ki -
I6nprébakon. Szakacstudasaval és kéziigyességével kitlint a tobbiek kozil. Orémmel vallalt feladatokat, a
taborozaskor 6 fujta az ébresztét. Rokonaihoz kozel allt a cserkészet-pedagoégia f6 célkitlizése a jellemes sze-
mélyiség, amit mindenkinek sajat tudatos munkajaval kellett alakitani-formalni.

Téth Tihamér nyomdokain jarva lépett be a cisztercita rendbe 1928-ban. Vallalta (a novicidtust is belesza-
mitva) a 10 éves felkészlilést, tanulast, hogy mint pap és okleveles kdzépiskolai tanar megkezdhesse munkajat
- a magyarorszagi cisztercitak sajatossdga szerint - az ifjisag oktatasat, nevelését. Rokonai elkdtelezédését
mutatja, hogy 1934-ben pappa szentelték, ami egyuttal azt is jelenti, hogy 6rok fogadalmat tett. Rokonai hiven
kovette a fogadalom harom elvét (stabilitas, conversio, obedientia), és okkal kiildhették 6t a Bernardium képvi-
seletében a ciszterci rend pécsi Nagy Lajos Gimnaziuma Uj épliletének avatdsara. Rokonai Pesztalics Lajos
olyan kozosség tagja lett, amely szigortian ragaszkodott a Szent Benedek-i ,ora et labora” elvhez, ugyanakkor
szabdlyzataval kizarta a tulzott centralizacié lehetéségét és biztositotta az apatsagok kozotti egységet. Hasonld
egymas mellettiséget tapasztalhatott meg a cserkészetben is.

Rokonai Simon cisztercita rend XI. keriileti Szent Imre Fégimnaziumanak a mennyiségtan és a fizika okleve-
les tandra lett. A XI. ker. Fehérvar Gti polgari lednyiskolaban is oktatott hittant az ifju lednyoknak. Megtapasz -
talhatta, hogy a szerzetesi életforma milyen ,sok energiat tud forditani 6nképzésre (ardere) és masok nevelése-
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oktatasa (lucere) szamara” (Varnagy, 1996, p. 388). Tanarként is aktivan volt jelen a cserkészéletben, a Fégim -
nazium 25. Szent Imre cserkészcsapata egyik rajanak parancsnoka volt. A Mintagimnaziumban szerzett diak és
tanarjelolti tapasztalatok, a Szent Imre tanari karanak szellemisége 6sztonozte a tudasa gyarapitasara és minta-
ul szolgalt a nevel6i-oktatéi munkajahoz.

Nagy odaadassal latott neki elsé papi megbizatasanak, El6dszallason a segédlelkészi hivatal betdltésének.
Mar ekkor a gydntatas kiemelt figyelmet kapott a munkajaban. igy fogalmaz visszatekintve erre az idére: ,a
gyonas olyan szentség, amelyik nemcsak fololdozast, de kegyelmet is ad” (Rokonai, 1972). Ezen a téren is sokat
tanult ,elsé fénokétdl”, Pongrac bacsitél. Mikor Nagyesztergarra kerult plébanosként, akkor is igyekezett min-
dent megtenni a nyajaért, kiilénosen a fiatalokért, a leventékért. Kritizalta a magyar hatésagokat, hogy hagytak
az 1941. évi népszamlalaskor a nemzetiséggel torténé manipulaciokat, miként a Volksbund szervezkedését is.
Papként, szerzetesként egyértelmien az aktiv, cselekvé jelenlét mellett kotelez6dott el, ami a nevelé-oktatd
munkat jelentette.

Azt is lathatjuk, hogy Rokonai nyitott volt az Gjdonsagra, a kor technikai vivmanyanak, a radidnak a bevona-
sara az igehirdetés, a pasztoracio, a keresztény értékek kozvetitésébe. Mesterének, Toth Tihamérnak az elsé
radids szentbeszédét kovetben nagyra értékelte a csiitortokonként az ifjisag szamara mondott szentbeszédeit.
Megérezte, hogy Toth ,valéban mestere volt a radids szénoklatnak [...], az éter hullamain is meg tudta teremte -
ni a szinte személyes kapcsolatot hallgatadival” (Gergely, 2000, p. 179).

A szocializacids szinterek elemzése, az 6sszegyUijtott toredékek alapjan Rokonai Simon érett személyiség-
ként mutatkozik el6ttiink, aki vezet6i képességekkel rendelkezik, aki elkotelez6dott pap és szerzetes, aki kivald
mUhelyekben sajatithatta el a nevelés-oktatas tudomanyat, aki szamara ugyanolyan fontos az 6nképzés, mint a
masok nevelése. A cisztercita rendben a Simon nevet, egy vértanu apostol nevét kapta. Hogy a név és a sze-
mély mikor talalt egymasra, mikor tértént meg az Uj névvel az 6nazonossag, nem tudjuk, ugyanakkor meggyé -
z6déslink, hogy a bemutatott toredékekbdl kirajzolodd képpel kdzelebb kerlltiink Rokonai Simon személyé-
hez.
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Lajos Simon Rokonai. Social Environments, Informal Learning Settings in
the First Half of His Life

The study presents the first phase of the life of Lajos Simon Rokonai, who is remembered by the grateful
young people ("levente") of Bakony as a leader, patron and pastor, as immortalised on a marble memorial
plague. Few sources are available about the Cistercian monk teacher who voluntarily accompanied the 800
young men (,levente”) from Zirc to Germany on 28 February 1945. This article attempts to build on fragments
of facts, small potsherds, and to supplement them with social, cultural and mental history. The justification for
the approach chosen is provided by the concept of agencies of socialization (Giddens, 2006), which refers to
groups or social contexts that can be considered as the scenes of socialization and enculturation. Giddens
always sees socialization as a structured environment that leads the individual to participate in social practices
within a certain framework. Giddens argues that more than one of these agencies may play a role at different
stages of an individual's life, in fact there are as many agencies of socialization as there are groups or social
situations in which people spend a significant part of their lives (Giddens, 2006, pp. 143-147). Socialization
effects are accompanied by informal learning, so the impact of a given framework depends not only on the
time spent in it, but also on the intensity of participation, the individual himself and the extent to which he
reflects on his own informal learning (Horvath H., 2011b, 2019). The main locations of Rokonai's life are
known, so by examining these scenes of socialization we can obtain additional information to the fragmented
biography. Here we can search, in these frameworks, for the impressions and character-shaping influences
that the Cistercian monk teacher valued/experienced during his interactions with them. From the small facts,

inferences and probabilities thus obtained, we try to outline Rokonai's human, pedagogical-monastic traits.
Keywords: Simon Rokonai, institution of the ,levente”, agencies of socialization, informal learning, Cistercian




Ko6zj6 — avagy hogy jo? Elvek és iitkozések: a tandij kérdése
Anglidban és Németorszagban

Morcz Fruzsina®
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Ldtszélag csupdn hallgatéi hozzdjdrulds, a valésdgban a teljes oktatdsi folyamatot, a hallgaté és az oktaté kozotti
munkdt, és a tandri professziét is befolydsolé tényezé a tandij. Jelen tanulmdnyban az angol fels6oktatdsban 1998
ota folyamatosan szedett hallgatéi hozzdjdrulds hatdsait vizsgdlom a Németorszdgban megfigyelheté folyamatokkal
Osszevetve. A hivatdsszocioldgia fogalmaira tdmaszkodva értelmezem az Anglidban, a tandijfizetés nyomdn kialakult
jelenségeket. Az elemzésbdl kideriil, hogy a tandij nem csupdn anyagi terhet ré a beiratkozékra, hanem a hallgatok
magasabb elvdrdsaival, a tandri szerep dtalakuldsdval, a hallgaték tanuldsi folyamathoz valé hozzddlldsdnak vdltozad-
sdval és a felséoktatds szerepldi kozott fenndllé viszonyrendszer minéségének drasztikus romldsdval is egyiitt jdr. Az
angol fels6oktatdsban megfigyelheté viltozdsok minden olyan orszdg szdmdra fontos tanulsdgokkal szolgdlhatnak,
ahol a felséoktatds finanszirozdsdnak dtalakitdsa, privatizdcidja, a jelentésebb mértékd hallgatdi hozzdjdrulds beve-
zetésének kezdeményezése zajlik.

Kulcsszavak: tandij, Anglia, Németorszag, tanari hivatas, felséoktatas

,Egyszer apdm elvitt kirdndulni. Otéves ha lehettem. Sz6lt, hogy készitsem 6sz-
sze a hdtizsdkomat, de ne legyen tul nehéz, mert hosszu és meredek lesz az ut.
Ugyesen, takarékosan pakoltam. Minek vigyem az egész térképet, gondoltam,
az is csak nehezék. Ollét ragadtam, és kivdgtam az utvonalat, amerre a turdt
terveztiik. Mdsnap ugy a tura felénél kéri apdm a térképet, mire én az ima-
konyvbél elévettem az ujjnyi, kanyargd papircérndt, tessék, ime a térkép. De
mdr akkor is én sejtettem, hogy nem lesz ez igy jo.

A térképnek nemcsak a megteendd Utvonalat kell dbrdzolnia, hanem az eltéve-
dés dsszes lehetbéségét is, hisz azok viszonypontként szolgdinak a helyes irdny-
tartdshoz.

Ne ijedjiink meg tehdt, ha nem értjiik az Irdst egészen. A Szentirds nem sulyfo-
I6sleg, a Szentirds térkép. Nem kell benne mindenhol jdrnunk. Am ahhoz, hogy
az utat el ne vétsiik, mindig az egészet magunkkal kell vinniink.”*

Bevezetés — a fels6oktatas finanszirozasa: angol és német példak

Jelen irdsban az angol és a német egyetemi tandij szerepét vizsgdlom a témaban szliletett német, illetve brit
tanulmanyokra épitve. Kutatdsom soran, a felhasznalt tanulmanyok olvasasa kézben szembesiiltem azzal a je-
lenséggel, hogy a tandij alkalmazasa, illetve hidnya hatassal lehet a hallgaté és az oktatd kozott kialakuld vi-
szonyra. Mindemellett célszer(i megjegyezni, hogy a tandij fels6oktatasra gyakorolt hatdsa az egyik legkomple -
xebb és legvitatottabb téma az oktataskutatas teriiletén.

*  Doktori hallgatd, ELTE BTK, Filozéfiatudomanyi Doktori Iskola, morcz.fruzsina@btk.elte.hu
1. Rohrig, G. (1999). Haszid egypercesek. A térkép. Magyar Lettre Internationale, 9, 1, 8.
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Tarsadalomtudomanyi kutatasok igazoljak, az iskolazottsag szintje 6sszefliggésben all a munkanélkiliséggel,
a fizetés mértékével, az egyén egészségével, pszichés jollétével, és olyan tarsadalmi attit(idokkel is mint a rasz-
szizmus, bizalomhiany vagy a politikai cinizmus (Kuppens, Spears, Manstead, Spruyt, & Easterbrook, 2018);
azaz a tarsadalomra gyakorolt hatasa igen jelentés. Az oktatas szorosan kapcsolédik a gazdasaghoz is, hiszen a
magasan képzett munkaeré olyan pozitiv kiilsé gazdasagi eredményekhez jarul hozza mint a bevételnévekedés
vagy az innovacié (Cattaneo, Civera, Meoli, & Paleari, 2019).

A fels6oktatas finanszirozasa a szektor tarsadalmi szerepével kapcsolatos nemzeti meggyéz6déseknek
megfeleléen alakul egy-egy adott orszaghan (Teichler, 2018), amelyre egyszerre hatnak a nemzeti sajatossa-
gok, a nemzetkozi trendek és az adott oktatasi rendszer jellege (Naidoo, Shankar, & Veer, 2011; Teichler, 2018;
Alberti-Alhtaybat, Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017).

Az oktatds tarsadalomra, politikara gyakorolt hatdsa az Egyesiilt Kiralysag, killonosen Anglia esetében nem-
zetkozileg is kiemelkedd: az angol miniszterelnkok zome Oxfordban szerzett diplomat (Zimdars, Sullivan, &
Heath, 2009); a tarsadalmi elit vezet6 szakemberei, azaz a diploméaciaban dolgozdk 62 szazaléka, az elit Ggyvé-
dek 58 szazaléka és a kozszféra toppozicidoban dolgozd szakembereinek 55 szazaléka pedig vagy Oxfordban
vagy Cambridge-ben végzett (Warikoo & Fuhr, 2014). Mindez a vezetd politikusok szemléletére, illetve altaluk
egy orszag oktatassal kapcsolatban meghozott dontéseire nézve is meghatarozoé lehet. Ugyanakkor az egyen-
I6tlenség ezekben az orszagokban nem csupan az oktatas teriiletén, hanem a vagyonelosztasban is megfigyel -
heté (Marginson, 2016): az Egyesiilt Kiralysag és az Amerikai Egyesiilt Allamok jovedelemelosztasat tekintve a
két legegyenlétlenebb OECD orszag (Warikoo, 2018).

Mindekdzben Németorszagban az elitegyetemek szerepe elenyészé, egy 2013-as adat alapjan az egyhaz-
hoz kothet6 felséoktatasi intézményekbe a hallgaték 1,1 szazaléka, a privat egyetemekre pedig 6,2 szazaléka
jar (Teichler, 2018). Egy 2011-es német kutatas szerint az egyetemek statusza csupan kis mértékben befolya-
solja a végzettek karrierjének és fizetésének alakulasat (Leuze, 2011). Ezzel szemben egy ugyanabban az évben
publikalt kutatas szerint Anglidban a Russel Grouphoz tartozd, nagyobb presztizzsel rendelkezé ,6reg egyete-
meken” végzett hallgatdk jelentésen tobbet keresnek az ,0j egyetemeken” diplomat szerzett tarsaiknal (Wilton,
2011).

A politika kdzvetlen hatast gyakorol az oktatasra, illetve az egyetemek finanszirozasara. A ma, a felséokta-
tas teriletén meghatarozo, atalakitoé erével bird neoliberalizmus elészor Chilében, Pinochet vezetése alatt valt
alkalmazott politikai gyakorlatta, és onnan terjedt tovabb a vildg tobbi orszagara is: az elsé demokratikusan
megvalasztott brit neoliberalis vezeté6 Margaret Thatcher volt, az Egyesiilt Allamokban pedig Ronald Reagan
(Maisuria & Cole, 2017).

Az Uj politikai szemlélet a k6zjé fogalmat is Gjraértelmezte, fokuszba keriilt az egyéni felelésség. A neolibe-
ralis narrativa folyamatosan visszatéré eleme a diploma megszerzése mint az egyén befektetése a sajat jovéjé -
be (Tomlinson, 2016). Ez a piaci alapi megkézelités szemben all azzal a Németorszagban ma is uralkodé meg-
gy6zd6déssel, hogy a felséoktatas szocidlis jogosultsag az 6sszes allampolgar szamara, fenntartasanak feleléssé-
ge a mindenkori német allamot terheli (Garben, 2020).

A neoliberalizmushoz kéthet6 politikai vezetések torekednek az egyetemek tarsadalmi és gazdasagi szere-
pének Gjraértelmezésére. A neoliberilis és a liberalis egyetem jellemzdit Olssen és Peters (2007) egy tablazat-
ban hasonlitotta 6ssze.
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1. tablazat: A neoliberalis és a liberalis fels6oktatasi intézmények jellemzbi
forras: Olssen & Peters (2007), 329. oldal, sajat szerkesztés

Ez az 4] megkozelités az egyetemi mikodés 6sszes dimenzidjara hat, alapvetd funkcidkat formal at. A neoli-

berdlis politikanak, illetve a felsGoktatasi szektor expanzidjanak (Haldsz, 2012a) kévetkezménye a bevezetett
tandij is. A tandij mind Németorszagban, mind Anglidban jelen volt a masodik vilaghaborut megel6zéen (Al-
berti-Alhtaybat, Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017), azonban a hatvanas években zajl6 tarsadalmi folyamatok-
nak készonhetdéen eltorolték (Marginson, 2018). Anglidban azonban a tandij sosem ttint el teljesen, elébb That-
cher miniszterelndksége alatt, késébb az Eurdpai Unidn kiviilrél érkezé hallgatok szamara valt kotelezévé (Nai -
doo, 2008); a brit és az unids allampolgarok szamara kiszabott 1000 font/félév Gsszeg bevezetésére pedig
1998-ban kerdilt sor (Marginson, 2018).

Az egyetemeket a masodik vilaghdborut megel6zéen elitképzés jellemezte (Altbach, 1999). Az Gtvenes
években Anglidban az életkori csoport minddssze 5 szazaléka jart felsGoktatasi intézménybe (Marginson,
2018), a témegoktatas pedig - mig az Egyesiilt Allamokban mar az 1920-as évektdl jellemz6 volt - Anglidban
csak a nyolcvanas években jelent meg, és felkésziletlendl érte az oktatasi intézményeket (Altbach, 1999). A ki-
lencvenes években az angol kormany mar kilon figyelmet forditott arra, hogy olyan csoportokhoz tartozé fia-
talok is jelentkezzenek egyetemre, akik korabban kivil rekedtek a felséoktatason (Naidoo, 2008).

Ezzel szemben Németorszag egyike azon fejlett gazdasaggal rendelkezé orszagoknak, amelyben mind a fel-
séoktatasba belépbk, mind az ott végzék szama alacsony, minddssze a lakossag 27 szazaléka szerez diplomat
(Alberti-Alhtaybat, Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017), ami a nagyszamu, szakképzett munkavallalét kineveld,
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kozépfoku szakképzési rendszer ,erds” jelenlétével (Teichler, 2018), és a két rendszer kozotti atjaras nehézsé-
geivel is magyarazhaté (Baethge & Wolter, 2015).

Az angol fels6oktatasi szektor legnagyobb ndvekedése a nyolcvanas évek vége és a kilencvenes évek utol -
sO id6északa kdzé tehetd, csuicsat 1997-ben érte el, ekkor az adott korosztaly 50 szazaléka iratkozott be felsé-
oktatasi intézménybe (Marginson, 2018), mig a német felsGoktatas maig alulfinanszirozottnak tekinthetd (Al-
berti-Alhtaybat, Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017) és a nemzetké6zi publikaciok terén is jelentésen elmarad-
nak az angolok mogott (Teichler, 2018). A felsGoktatasi szektor expanzidja a tomegoktatads megjelenésével
mindkét orszagban bekdvetkezett. A megemelkedett hallgatészam azonban magaval hozta a szektor novekedé-
sét is, ami egy nagyobb felséoktatasi buidzsét is eredményezett mind Németorszagban (Teichler, 2018), mind
Anglidban (Naidoo, Shankar, & Veer, 2011).

A brit fels6oktatas hatalmas agazat, az Egyesiilt Kirdlysag gazdasaga szamara évente mintegy 95 milliard
fontot general (Garben, 2020). Mindemellett az angolok elégedettek is: az Orszagos Egészségligyi Szolgalat
(National Health Service) utan az egyetemek a legtobb bizalommal biré intézmények, megel6zve a rendérsé-
get, a monarchiat és a birdsagot (Marginson, 2018). Azonban a zémében hallgatéi hitelekre épitkezé rendszer
2044-re varhatoan 330 milliard fontos hiteltartozast gérget majd maga el6tt, és az ilyen mértékd hallgatoi hite-
lek kezelésében az Egyesiilt Kirdlysagnak nincs tapasztalata (Marginson, 2018). Kevésbhé optimista szakembe-
rek megjegyzik, hogy a neoliberalizmus piaci politikaja és a pénziigyi szektor spekulativ kereskedelmi modsze -
rei, kaszindszer(l szerencsejaték technikaja vezetett a 2008-as pénziigyi 6sszeomlashoz, aminek katasztrofalis
tarsadalmi hatasai voltak, és lehetséges, hogy az angol oktatasi szektor hamarosan hasonlé 6sszeomlassal néz-
het szembe (Maisuria & Cole, 2017).

A német fels6éoktatasban a tandij 2005-ben jelent meg. Ehhez sziikséges volt a legfelsébb birdsag dontése
is, hiszen az alkotmany tiltotta a hallgatoktol torténé dijszedést. A kereszténydemokratak altal 2002-ben, bird -
sag el6tt megtamadott torvényrdl, illetve a tandij bevezetésének lehetdségérél harom évvel késébb sziiletett
csak pozitiv dontés. Ezt kovetben a német szovetségi vezetéknek alkalma nyilt azt bevezetni a sajat allamaik -
ban. A német decentralizalt politikdnak kdszonhetéen - mely szerint az allamok sajat hataskoriikben donthet-
nek a torvény alkalmazasardl - tandijat jellemzéen azok az oktatasi intézmények kértek, amelyek népszer(isé -
giknek, johirtiknek kdszonhetéen meg is tehették azt. Az intézkedés a kozpontositas hidnya miatt azonban el -
bukott, 2013 februarjdban az utolsd, Bajororszagban taladlhatd intézmény is eltorolte azt Németorszagban
(Alberti-Alhtaybat, Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017).

A németek koézgondolkodasaban maig kiemelten fontos helyet foglal el a felsGoktatasi esélyegyenléség, igy
az egyetemi és a féiskolai képzések allami tamogatasa is (Teichler, 2018). Tobb kutatas igazolta, hogy a német
kozépiskolasok szamara egy 1000 eurd/félév sszegli tandij is elrettentd hatassal bir, még abban az esetben is,
ha a kormany a hatranyosabb helyzet( hallgatékra tekintettel kdlcsénprogramot is bevezet (Bahrs & Siedler,
2019).

Mivel a német felsGoktatasi rendszerben kevesebb mint tiz évig volt jelen a tandij (Alberti-Alhtaybat,
Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017), ez lehet&séget biztosit arra, hogy a német felséoktatasban ma fennallé al-
lapotokat mintegy kontrollcsoportként alkalmazzuk, azaz az angol fels6oktatasban a neoliberdlis atalakitasok
nyoman kialakult, a tandij megjelenéséhez kothet6é folyamatokat 6sszehasonlitsuk a jelenlegi németorszagi
helyzettel. Ez a megkozelités természetesen eltolédasokat jelent az angol felsGoktatas bemutatasanak a javara,
azonban az 6sszehasonlitasbdl levonhaté kévetkeztetések talan hasznosithaték mas eurdpai unios oktataspoli-
tikak kapcsan is, és lehetéséget biztositanak arra is, hogy a professzorokat sujté deprofesszionalizacié folya-

matat réviden attekinthessik.
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Az, hogy egy adott orszagban gazdasagilag sikeres kezdeményezésnek tekintheté-e a tandij bevezetése, ku-
tatasban megszélaltatott német professzorok szerint a kovetkez6é harom tényez6tdl fligg, az adott orszag: fel -
s6oktatas finanszirozasanak a rendszere, a felsGoktatassal kapcsolatos meggy6z6dése és a politikai Iégkore
(Alberti-Alhtaybat, Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017).

A feldolgozott tanulmanyok elemzése soran jol lathatd, hogy az angol oktataspolitika formaldi és képviselbi
az oktatasi folyamat fébb elemeit és sajatossagait mind a bankszektorbdl szarmazé kifejezésekkel irjak le. A
hallgaté fogyasztoként jelenik meg (Tight, 2013), aki kdlcsont vesz fel, majd azt piaci kamatnak megfeleléen
(Hoogenboom, 2015) az allamnak fizeti vissza, aki maga is bankként vesz részt ebben a viszonyrendszerben. A
hallgaté a diplomaval befektet (Maisuria & Cole, 2017; Tomlinson, 2016), és a szolgaltatast annak pénzlgyi ér-
téke hatarozza meg, aminek a tartalmara az angol kormany kommunikacioja szerint a hallgaténak mint vasarl6-
nak komoly befolyasa van (Naidoo, Shankar, & Veer, 2011).

Az angol kormany szamtalan platformon hangsulyozta, hogy a felséoktatas atalakitasa, illetve a tandij meg-
jelenése a tarsadalom, a hallgatok és a gazdasag érdekét szolgdlja. Robert Jackson ifjusagi miniszter kijelentet-
te, a f6iskolak ugy muikoddnek a sajat érdekeik szerint, hogy nincsenek tekintettel a kdzre (Ashford, 1990). Az
angol politikai szereplék folyamatosan kiemelik, hogy a magasabb tandijakkal parhuzamosan a hallgatok hatas-
sal lehetnek az oktatasra (Naidoo, Shankar, & Veer, 2011). Ez a politika altal kozvetitett megkozelités, és az eb-
bél eredd attitlidvaltozasok azonban nem csupan az angol felséoktatasban tanuld didkok, de a teljes szektor
mUikodésére hatnak.

A neoliberalis fels6oktatas-politika és a tandij hatasa a tanari hivatasra
Angliaban

A hivatasokkal foglalkozé tarsadalomtudomanyi diszciplina az Egyesiilt Kirdlysagban alakult ki, majd ezt kévet-
te az Egyesilt Allamok és a kontinentalis Eurépa (Svarc, 2015). A hivatasok kozé jellemzéen olyan foglalkoza -
sok tartoznak mint az orvos, a pszicholégus és az ligyvéd. Ezeket a szakmakat a szakirodalom szolgéltatashoz
kotott, tudasalapu foglalkozasoknak (Svarc, 2015) tekinti. Az egyetemi tanari szakmat jellemzéen a hivatasok
kozé szokas sorolni. A kutatas soran felhasznalt szakirodalmak a hivatasok tarsadalomban elfoglalt szerepét, il-
letve azok idealizalt képét, az annak megfeleléen kialakitott szakmai sztenderdeket és értékeket mutatjak be.
Ezek kozos jellemzdje, hogy az adott foglalkozas képviselbje a kdzt szolgalja legjobb tudasa szerint, mikoédésé-
re az egyéni érdekmentesség jellemzé (Parsons, 1939). Greenwood 6t szempontot hataroz meg, ami megkii-
I6nbozteti a hivatasokat a tobbi foglalkozastol (Greenwood, 1957), az alabbiakban ezeket részletesen is targya-
lom.

Egyes megkozelitések szerint az Uj menedzserizmus megjelenése, a versenypiaci modszerek bevezetése a
kozszféraban dolgozok k6zos erejének megtorésére is alkalmas volt (Naidoo, 2008), hiszen a kuilsé mérési esz-
kozok hasznalata (Naidoo & Jamieson, 2007) rombolja a hivatas altal biztositott autondmiat, ami deprofesszio-
nalizalodashoz vezet (Olssen & Peters, 2007). A tandij bevezetése alapvetéen befolyasolta a tanari hivatas gya-
korlasat az angol felséoktatasban: a Greenwood altal leirt kritériumok mind sériiltek, illetve atalakultak az an-
gol felséoktatas finanszirozasanak Ujrastrukturaldsa nyoman. Ez a valtozas még feltlinébb, ha a jelenségeket a
németorszagi egyetemi szektorban uralkodé viszonyok és jelenségek fényében vizsgaljuk.

A hivatasok elsé és legfontosabb jellemzdje a rendszeralapu elméleti hattér, amit Greenwood systematic
body of theory-nak (,rendszerezett elmélet”) nevez (Greenwood, 1957). A hivatasok esetében az elméleti tudas
a szakma gyakorlasanak alapjat képezi, azaz a praxis el6feltétele el6bb az elméleti, majd a gyakorlati tudas el -
sajatitasa, ahogy torténik nemcsak a tanarok, de az orvosok esetében is (Hargreaves, 2001). Mindez tehat a hi-
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vatasok képvisel6i - igy az lGigyvédek, orvosok, pszichoterapeutdk, de az egyetemi oktatdk - esetében is felté -
telez egy szakértéi szinti elméleti és gyakorlati tudast, aminek a hivatas gyakorléja birtokaban van, és donté-
seit erre alapozva hozza. Szakmai teljesitményét éppen ezért csak a sajat szakmai kbzossége tudja megfeleléen
megitélni (Greenwood, 1957). Az angol oktataspolitika azonban azzal, hogy a hallgatét els6dlegesen fogyaszto-
ként kezeli, s6t, az ezzel jaré eréviszonyok megvaltozasara fel is hivja a hallgatok figyelmét (Naidoo &
Jamieson, 2007), a szaktudas jelentGségét is csokkenti.

A hallgaté szamara az oktatasi folyamat az ,irrealisan magas” (Bates & Kaye, 2014) tandij nyoman immar
pénzigyi befektetés is (Tomlinson, 2016), aminek mindenképpen meg kell tériilnie, hogy a tartozasat visszafi-
zethesse (Bates & Kaye, 2014). Ez a pénziigyi nehézség egyarant ré pszichés terhet a hallgatokra (Walsemann,
Gee, & Gentile, 2015) és az értiik esetlegesen felelésséget vallald szlleikre is (Walsemann, Ailshire, & Hartnett,
2019). A tandijtartozas hatassal van az életvezetésre is: egyes diplomaval rendelkezd palyakezdék a varhato fi-
zetés flggvényében dontenek bizonyos szektorok, vagy az otthonteremtés mellett (Velez, Cominole, & Bentz,
2018). Ez a nyomas tovabb erdsitheti a bizalmatlansagot a két fél k6zott, és erodalja az angol hallgatok és az
egyetemi oktatdk kozotti szakmai, bizalmi és pedagdgiai viszonyt (Budd, 2017).

A tandij megjelenésével, a visszafizetés munkavallalashoz kapcsolasaval (Bates & Kaye, 2014) az angol hall-
gatok kiemelt jelentéséget tulajdonitanak a foglalkoztathatésagnak, jovébeli fizetésiiknek és a munkavallalas-
nak. Ugyan az angol diplomasok korében viszonylag alacsony, mind6ssze 4 szazalékos (Marginson, 2018) a
munkanélkiiliség, és a diplomaval egy bizonyos ,earnings premium” (OECD, idézi Budd, 2017, p. 25.) is jar, azaz
a fels6foku végzettség nagyobb biztonsagot jelent; az angol hallgatékra mégis nagyobb szorongas jellemzd, és
aggdbdas tolti el 6ket mind az angol egyetemek altali diplomas tulképzés, mind az egyetemek honlapjan megta-
lalhato foglalkoztatasi aranyok lattan. A német didkok korében ezt a jelenséget nem figyelték meg, éppen el-
lenkezéleg, szamukra a foglalkoztathatdsag fogalma a diploma megszerzésére korlatozodik (Budd, 2017).

Az angol hallgatok az atalakitott felséoktatas-finanszirozas eredményeképpen fizetett magasabb tandijak
nyoman ugy érzik, nem megszereznek, hanem megvasarolnak egy diplomat, raadasul tanulmanyaik soran a fo-
gyasztoi jog védi 6ket (Jones, 2006). Azonban ahogy Maisuria és Cole hangsulyozzak, tandijat fizetni mas hely-
zetet jelent, mint megvasarolni egy terméket a szupermarketben (Maisuria & Cole, 2017), sokkal inkabb egy
fitneszklub bérletéhez hasonlit, hiszen a hallgatéknak dolgozniuk kell az eredményért, bizonyitaniuk kell, hogy
érdemesek a képesitésre (Jones, 2006). Mégis, az angol egyetemeknek folyamatos kihivast jelent az, hogy a
hallgatok elvarjak a diplomat, az oktatékat pedig altaluk fizetett alkalmazottnak tekintik. Ahogy az egyik valasz-
adé fogalmaz: ,szeretnél kapcsolatban lenni az oktatdi karral, mert voltaképpen te fizeted 6ket, széval én sokat
akarok kapni bel6lik” (Tomlinson, 2016, p. 8.). Ez a ,racionalis hozzaallas” (Tomlinson, 2016, p. 9.) tobb kuta-
tasban is megjelenik: nem ritka, hogy a hallgatdk a kevésnek tartott kontaktorak esetén kiszamoljak az adott
oktaté oradijat, és aszerint értékelik az egyetem altal nyUjtott szolgaltatast. Ezzel szemben a német hallgatdk
kénytelenek beérni a heti egy, vagy maximum két, az oktaté idébeosztasahoz alkalmazkodd konzultacids id6-
ponttal, amelyekre elére jelentkezni kell (Alberti-Alhtaybat, Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017). Az egyetemi
szektorban jellemzé - és a hivatasok gyakorléi felé mutatott - tisztelet, hierarchia és a szakmai tavolsagtartas
is megmaradt a német egyetemeken. Mig az angol egyetemeken jellemzéen keresztnéven szélitjak az oktato-
kat, Németorszagban ez elképzelhetetlen (Budd, 2017).

Greenwood harmadik hivatasjellemzoként sorolja fel a k6zésség szabdlyozo erejét (,sanction of the commu-
nity”). Eszerint a szakmai alkalmassagot a hivatas képvisel6i altal felligyelt szervezetek, iskolak igazolhatjak
(Greenwood, 1957). Jelenleg ez a kritérium tiinik a legellenallébb elemnek az egyetemi finanszirozast, és igy

annak egész belsé mikddési rendszerét atalakitd neoliberdlis oktataspolitikaval szemben.
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A negyedik hivataskritérium a hivatdsetika (,regulative code of ethics”). Erre tobb, latszolag mellékes ténye-
z6 hat. Ahogyan emelkedik a hozzajarulas mértéke, az angol diskurzusban fogyaszténak nevezett didkok elva-
rasai is ndvekednek, és ennek kdvetkeztében a panaszok szama is sokszorozodik. A bejelentések szama mar a
megemelt tandijak bevezetése, azaz 2004 utan a duplajara nétt, ekkor mintegy 600 keresettel fordultak a hall-
gatdk a vonatkozd hatdsaghoz, az Office of the Independent Adjudicator for Higher Education-h6z (Jones,
2006); a szam pedig nem csokkent, hanem ellenkezéleg (Tomlinson, 2016), folyamatosan névekvé tendenciat
mutat, 2013-ra az arany 25 szazalékkal nétt (Bates & Kaye, 2014).

A hallgatok elégedettsége a szolgaltatas értékének és mindségének aranyan mulik (Bates & Kaye, 2014), és
ezt az sem segiti, hogy bizonyos intézmények folyamatos visszajelzést kérnek, amivel hajlamosak még jobban
felhivni a hallgaték figyelmét a hidnyossagokra (Budd, 2017). Temple és munkatarsai négy élménytipust hata-
roznak meg, amivel a hallgaték a felsGoktatasi jogviszony létesitése és fennallasa alatt talalkoznak. Ezek a fel-
vételi-, a tanulmanyi-, az egyetemvarosi- és a diplomasélmény (Temple & al, 2014, idézi Alberti-Alhtaybat, &
Al-Htaybat, 2017). Az ezekkel kapcsolatos elvarasok mind lehetéséget adnak arra, hogy a hallgaté panaszt
nyUjtson be, hiszen a tandijkotelezettség hatasara az oktatasszolgaltatasra egy megvasarolt csomagként tekin-
tenek (Alberti-Alhtaybat, Abdelrahman, & Al-Htaybat, 2017) és a hallgaténak minden fent megnevezett egye-
temi élményre vonatkozoan vannak elvarasai (Tomlinson, 2016): nem egy pert inditottak és nyertek meg hall-
gatdk nem teljesitett felsGoktatasi igéretek miatt (Jones, 2006).

A megemelkedett elvaras és az azt kdvetd nagyobb szamu panasz jelensége az angol hallgatdk pénziigyi ko -
telezettséghez kothetd: a német hallgatok nem tamasztanak ilyen igényeket az egyetemmel szemben, jellem-
z6en nem az egyetem terlletén, hanem bérelt lakasokban laknak. Németorszagban a campushoz, illetve a lak-
hatashoz kapcsolodé igények csak a privatoktatas terliletén jelentkeznek (Alberti-Alhtaybat, Abdelrahman, &
Al-Htaybat, 2017).

A panaszok elkeriilésére az angol fels6oktatasi intézmények és oktatoik kilonb6zé modszereket alkalmaz-
nak. Az egyik az egyénre szabott értékelések helyett a sztenderdizalt visszajelzések megjelenése (Naidoo &
Jamieson, 2007). Ugyanakkor nem lehet figyelmen kivil hagyni, hogy a tanari hivatasnak, a pedagdgiai folya-
matnak fontos része a visszacsatolas, torténjen az osztalyzat vagy irdsos visszajelzés formajaban. Amennyiben
az egyéni értékelés mint a szellemi és szakmai fejlédést szolgalni hivatott eszkdz alkalmazasa elmarad, maga a
tanulasi folyamat is sériilhet. A masik, a hallgatéi panaszok csékkentésének érdekében kialakitott modszer a
,safe teaching”, ami meghatarozott tananyag atadasara és szamonkérésére korlatozédik (Naidoo, Shankar, &
Veer, 2011). Love megjegyzi, az egyetemen toltott idének jellemzden élvezetesnek kellene lennie, azonban
nem a szellemi fejlédés soran elkerllhetetleniil bekdvetkezd kiiszkddés karara (Love, 2008, idézi Budd, 2017).

Az angol egyetemi oktatok felfigyeltek arra a jelenségre is, hogy sok esetben, bar a hallgatd egy sokrétiien
gazdagito oktatasi élményben részesiil, amennyiben nem az altala elvart osztalyzatot kapja, csalédasat fejezi ki
(Maisuria & Cole, 2017); és ez az oktatdjanak adott értékelésben is megmutatkozhat. Bordieu és Passeron ezt
a jelenséget instrumentalizmusnak nevezi (Tomlinson, 2016). Annak a veszélye is fennall, hogy a szakmai md-
veltség, felkésziiltség értékelése hatranyba keriilhet: a hallgaték hajlamosak a jobban elérhetd, rugalmasabb,
sok piszkozatot elolvasé, hataridéket meghosszabbitd, vicces oktatokat preferalni (Tomlinson, 2016).

Mindennek tudatos alakitidsa szembe megy a hivatast gyakorldkkal szemben elvart érdeknélkiiliséggel
(Greenwood, 1957), mert a szakember nem hasznalhatja fel kliensét a sajat érdekeinek mentén.

A hivatasok egyik legfontosabb, Greenwood altal 6todikként megjel6lt kritériuma a normak, értékek és
szimboélumok rendszere (Magos, 2017) mentén kialakitott professziondlis kulttra (,professional culture”). A hiva-
tasokat a benne dolgozé szakemberek szakmai k6zossége, a kliens érdekében végzett egylittm(ikédés jellemzi.
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Ezzel Gitkozik a fels6oktatas neoliberalis megkozelitése, melyben az egyetemek egymas vetélytarsaiva valnak
még az Eurdpai Unidn belll is (Hoogenboom, 2015), k6zottik érdekellentétek jonnek létre, hiszen egyszerre
versenyeznek a hallgatokért, a pénzért és a kivalo oktatokért (Marginson, 2018); ez a folyamat az egyetemen
bellli és kozott viszonyokat is megvaltoztatta (Naidoo & Jamieson, 2007). Ez hosszl tavon egy meggyengiilt
egyetemi kozosséget eredményez, és emiatt csbkken annak a valdszinlsége is, hogy a szamukra kellemetlen
dontésekkel vagy szabalyozasokkal szemben ,az egyetem dolgozoi kollektiven Iépjenek fel” (Kovats, 2020, p.
8).

Az elidegenedés kimutathaté mértékben jelent meg az angol egyetemeken: egy 2016-0s brit felmérés sze-
rint a megkérdezett mintegy 1400 valaszadd 54 szazaléka Ugy érzi, az egyetemen beliil nem tudja elmondani a
véleményét, 57,5 szazalékuk pedig elégedetlen az egyetem vezetésével (Kovats, 2020). Ezzel szemben a né-
met egyetemeken viszonylag ismeretlen ez a tipusu verseny (Budd, 2017).

A végsé csapas: az angol fels6oktatasi autonémia és a tandij hatasanak
kapcsolata

A hivatas magas szintl gyakorlasanak tarsadalom altal biztositott, talan legfontosabb eléfeltétele a szakmai au-
tonémia biztositasa, amit Greenwood masodik kritériumként hataroz meg (Greenwood, 1957). Ez az, ami a leg-
erésebben sérll az angol egyetemi rendszerben a tandij kozvetett hatasara.

A hivatas magas szint( elméleti felkésziiltséget és szakértelmet feltételez, ez adja a szakemberek dontési
jogkorét is. Egy orvosnak, ligyvédnek vagy pszichoterapeutanak nem vasarldi (customer) vannak, hanem klien-
sei. Mig a vasarlé/fogyaszté maga valasztja ki, hogy milyen szolgaltatast vagy terméket szeretne; és a vasarlok -
kal rendelkezé szakmak esetében feltételezhetd, hogy a fogyasztd képes is eldonteni, mire van sziiksége: a ka-
pott termék, szolgaltatas minGségét, hasznossagat 6 maga meg is tudja itélni (Greenwood, 1957); addig a hiva-
tas gyakorldinak esetében a kliens problémainak megoldasat a hivatashoz tartozé szakember tudja csak
biztositani, mivel a kliens nem rendelkezik azzal az elméleti tudassal, ami az adott helyzetben szilikséges: azaz
egy beteg nem tudja magat megfeleléen diagnosztizalni, a valoper elétt allé tigyfél nem tud 6nalléan jogi kere -
setet benyujtani.

A hivatas tehat feltételez egy rendszerezett elméleti tudast és a hozzd kotheté hallgatélagos tudast
(Hargreaves, 2001). Ez az oka annak is, hogy egy adott hivatidshoz tartozo szakemberek teljesitményét hagyo-
manyosan csak egy masik, azonos foglalkozassal rendelkezé szakember tudja megitélni (Greenwood, 1957).

Egy ilyen kapcsolat miikodéséhez, mivel aszimmetrikus, a kliens szakértébe vetett bizalma sziikséges: ez a
kliens és a hivatast gyakorld személy sikeres egylittmikodésének egyik legfontosabb zaloga. A hivatas gyakor-
I6janak az 6t kotelezd szakmai etika szerint, a legjobb tudasanak megfeleléen kell eljarnia (Greenwood, 1957)
kiilsé szankcidk és blintetések kilatasba helyezése nélkiil is. A bizalom a szakmai tudas és szakértelem talajan
alakulhat ki. Azzal azonban, hogy az angol felséoktatas esetében a neoliberalis oktataspolitika a hallgatét fo -
gyasztoként nevezi meg (Tight, 2013), szamara vasarloi jogokat biztosit, a reklamalas, a biralat, és a szakmai
munka megitélésének erejével és hatalmaval ruhazza fel (Tomlinson, 2016); a vele kapcsolatban allé szakember
(oktato) teljesitményének értékelésére hatalmazza fel, s6t batoritja is. A szakérté - azaz a fels6oktatasban dol-
gozod tanar, az intézményi vezetés - és a kliens - azaz a hallgaté - a neoliberalis diskurzusban immar szolgalta -
t6 és fogyasztd kozott esetlegesen bekdvetkezd konfliktus és nézeteltérés megoldasara egy kilsé szervezetet
jeldl meg: csorbitva ezzel a fels6oktatasban dolgozd oktaték szakmai autonédmiajat, és felboritva a tanulasi fo-

lyamatot is szolgalé hallgaté-oktaté/oktatasi intézmény viszonyat.
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A hallgaté a tanulasi folyamat soran immar pénziigyi értéket és megtériilést keres (Tomlinson, 2016), és
nem feltétlen bizik meg az egyetemi oktatéban mint a tanulast kiséré felfedezés soran 6t kalauzolé vezetében
(Naidoo & Jamieson, 2007): az egész egylittmiikodést athathatja a bizalmatlansag. Mindennek nyoméan a hata-
lom is atkerlil a szolgaltatéi oldalrdl a fogyasztdi oldalra (Tomlinson, 2016), amit az egyetemek hallgatéi igé-
nyekre adott adaptiv valaszai nyoman el6allé, a nyilvAnossag szamara is elérheté értékelések még tovabb fo-
koznak. Azonban a tanulasi folyamat soran a bizalom, a hit és a kockazatvallalas elengedhetetlenek ahhoz,
hogy a hallgatét valéban gazdagitd szellemi ndvekedés johessen létre (Naidoo & Jamieson, 2007).

A fels6oktatas atalakitdsa nyoman ,a fels6oktatas intézményei beléptek a gyakran piaci alapon szervez6dé
feln6ttképzési rendszerbe” (Haldsz, 2012a, p. 14). Ez 6sszhangban all a neoliberalis oktataspolitika egyik fontos
célkitlizésével, ami elvarja a fels6oktatasban végzett hallgatok munkaerépiaci foglalkoztathatésagat (Maisuria
& Cole, 2017).

Ez a megkozelités a tudasmenedzsment teriiletén is Uj szempontokat hozott, a diszciplinara épit6, Mode 1
tipusu tudas mellett hangsulyozni kezdték a Mode 2 tudas jelentéségét. Gibbons és munkatarsai 1994-ben ha-
taroztak meg az Uj tipust tudasfogalmat. A Mode 2 tudas jellemzéen ,az alkalmazas kontextusaban szliletik”
(Nowotny, Scott, & Gibbons, 2001, p. 1), kevésbé kapcsolhaté egy az egyben tudomanyagakhoz; és sokkal in-
kabb munkahoz, mint egyetemhez kothetd (Olssen & Peters, 2007), azaz ,transzdiszciplinaris, nem pedig
mono- vagy multidiszciplinaris” (Gibbons, Limoges, Nowotny, Schwartzman, Scott, & Trow, 1994: preface).

Az Uj hangsulyok és megkozelitések az angol egyetemi képzésekben is megjelentek: a tudomanyagakra épi-
té tantargyak helyére a modularis tanegységek kertltek (Naidoo, Shankar, & Veer, 2011), amelyek a rendszert
nyitottabba teszik a ki- és bekapcsolddasra, segitik a munkavallalas mellett tanuld hallgatokat és a megfelel
tanulasi felkésziiltséggel nem rendelkezé, de a tdmegoktatasban egyre nagyobb szamban megjelené nem-tran-
dicionalis egyetemistak végzettségszerzési folyamatat (Naidoo & Jamieson, 2007).

Kutatok figyelmeztetnek, hogy a munkaerépiachoz torténé alkalmazkodas inkabb az olyan 1992 utan egye-
temi rangot kapott angol fels6oktatasi intézményeket jellemzi, amelyeknek a hallgatéi sokkal nagyobb szam -
ban kertilnek ki hatranyosabb tarsadalmi osztalyokbdl; mig az angol elitegyetemek tovabbra is a tantargyalapu
megkozelitést alkalmazzak, ami hosszu tavon tovabbi elényt jelent az ott végzett hallgatok szamara (Naidoo,
Shankar, & Veer, 2011).

Azonban nem csupan a neoliberalis oktataspolitikai diskurzus, de a magas angol tandijak nyoman is egyre
fontosabba valt az angol felséoktatasban tanuldk szamara a foglalkoztathatdsag. Ennek két f6bb hatasat figyel -
hetjik meg az angol hallgatdk kérében.

Az egyik, a tudasszerzéstdl a végzettségszerzés felé térténé elmozdulds (Naidoo & Jamieson, 2007), a dip-
loma megvasarlasanak tudata (Maisuria & Cole, 2017), amit Molesworth, Nixon és Scullion (2009) ,having mo-
de"-nak nevez. Ez szemben all a ,being mode” -dal, ami a tanulas folyamatara koncentral (Tomlinson, 2016).
Ennek az angol elitegyetemek a hallgatékkal kotott szerz6désekkel probaltak elejét venni (Jones, 2006), mely-
ben a hallgaték kijelentették, tovabbra is kotelesek az elvarasokat teljesiteni.

A célelvii végzettségszerzés masik kdvetkezményét szintén Molesworth, Nixon és Scullion (2009) figyelték
meg: az Ujfajta, kockazatkerilé attit(iddel rendelkez6 hallgatokat ,konzervativ tanuldknak” nevezték el. Jellem -
z06juk, hogy az oktatasi és tanulasi folyamatukat teljes egészében a leendé munkavallalasuknak rendelik ala.
Ezek a hallgaték minimalizalni igyekeznek az elméletet, a tananyagbdl csak olyan elemeket kivannak megtanul -
ni, amelyek hasznossagat igazolva latjak a munkaerépiac és a leendé munkavallalasuk szempontjabdl; tanula-
suk soran kertlik a kihivasokat és a rizikét, az ismeretekben pedig a hasznosithatosagot keresik (Molesworth,
Nixon, & Scullion, 2009).
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Bar az oktatasi intézmények eredetileg azok célkdzénsége és célja, azaz a munkaeré-szakképzés és az elit-,
értelmiségi képzés mentén szervezédtek (Baethge & Wolter, 2015, p. 100.; Mieg & Evetts, 2018); a latin uni-
versitas ,tetépontot”, ,teljességet” jelent, egy folyamatot, amely tagitja a horizontot, és ez a definicié hatarozta
meg ,a modern egyetem szerepét, funkcidjat és céljat” (Maisuria & Cole, 2017, p. 607.). A két oktatasi rendszer
mas elvek mentén szervezédik: mig a fels6oktatasban jellemzéen a sajat teriiletiikon jartas szakértéket, a szak-
képzésben leginkabb a szaktudast alkalmazé dolgozokat, munkavallalokat képeznek.

A munkaerépiaci elvarasok fokozott jelentésége a 18-19. szazadban valt hangsulyossa az angol oktatas tor-
ténetében. A tomeges munkasképzés magaval hozta a célelvii oktatas igényét, ,a valdban hasznos tudas”, a
gyakorlatban egy az egyben felhasznalhaté ismeretek elényét (Johnson, 1979). Lehetséges, hogy a nem-tradi-
ciondlis, a szilikséges tanulasi készségekkel korlatozottan rendelkezé, a felséoktatasba a tomegoktatas terem-
tette lehetéségeknek koszonhetéen kapcsolodo hallgaték megjelenése, a tandij bevezetése, a tandij nyoman
keletkezdé pénziigyi terhek visszafizetése miatt érzett siirgetettség, a foglalkoztathatosag kérdése, illetve a vég-
zettség jelentéségének a ndvekedése egylittesen okozza a konzervativ hallgaték megjelenését. Azonban aho-
gyan a mottoul valasztott tanmese is jol mutatja, megfelelé dontéseket tgy hozhatunk, ha a tudasunk nem csu-
pan egy adott feladat, hanem az egész folyamat, a kdrnyezet és a kontextus atlatasanak a képességét is bizto -
sitja.

Mivel a deprofesszionalizacid a bizalmatlansagot, az oktatd szakmai felkésziiltségének folyamatos kritikajat,
az egyéni felelésséget és a munkaerépiac fontossagat hangsulyozza a tudasszerzés értékével szemben, fennall
a veszély, hogy a fels6éoktatasban végzett hallgaték mind nagyobb szamban valnak konzervativ tanuléva. Ezzel
azonban nem csak annak a lehetéségét veszitik el, hogy magas szint( készségekkel rendelkezé specialistakka
(Naidoo & Jamieson, 2007), vagy sajat szakmajuk szakért6jévé, értelmiségijévé valjanak, akik a teljes folyamat-
ra ralatnak és dontéseiket a ralatasukra és gazdag tudasukra alapozva hozzak; de a karrierjikben és szaktertle -
tiikon varhaté késébbi eltévedést is kockaztatjak. Marpedig ,a térképnek nemcsak a megteendé utvonalat kell
abrazolnia, hanem az eltévedés 6sszes lehetéségét is, hisz azok viszonypontként szolgalnak a helyes iranytar-

tashoz"?
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Good, Better, Public Good — Principles and Collisions: the Case of Tuition
Fees in England and in Germany

At first sight, tuition fee seems a simple factor requiring student contribution but looking closely one might
discover it is a hugely influental factor with an effect on the whole educational process. Tuituion fee influences
the work between the student and the academic and the teaching profession itself as well. In the present
study, we examine the effects of the compulsory student obligation being present in English higher education
since 1998 in the light of the higher education processes observed in Germany. The author examines the
phenomena that have developed in England as a result of tuition fees, relying on the concepts of sociology of
professions. The analysis shows that tuition fees not only impose a financial burden on enrolling students but
are also accompanied by higher expectations of students, a change in the role of the academics and a
transformation and deterioration of the relationships between different actors in higher education. The
changes observed in English higher education can provide important lessons for all countries where the
privatization of higher education is taking place, with the introduction of a significant amount of student

contribution being initiated.
Keywords: tuition fee, England, Germany, teacher profession, tertiary education
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A tovdbbtanuldsi dontéseket szdmos tdrsadalmi és egyéni tényezé befolydsolja, akdr az dltaldnos iskola, akdr a ko -
zépiskola utdni tovdbbtanuldsra gondolunk. A magyar iskolarendszerben kitlintetett eldgazdsi pont az dltaldnos iskola
utdni tovdbbtanulds, hiszen ez a tanulok egész iskolai pdlydjdt és jovéjét is meghatdrozhatja. Az Oktatdsi Hivatal fel-
vételi adatbdzisai alapjdn lényegesen kevesebb didk jelentkezik és nyer felvételt a felséoktatdsba érettségit add szak-
képzésbdl, mint gimndziumbdl. Tanulmdnyunk célja, hogy feltdrjuk a végzés szakkdzépiskolds tanuldk felséoktatdsi
tovdbbtanuldsdnak és tovdbb nem tanuldsdnak motivumait. Ennek vizsgdlatdra sajdt fejlesztésti kérdébivet készitet-
tiink, melynek segitségével a végzos szakkdzépiskoldsok tovdbbtanuldsi motivdcidjdt, onszelekcidjdt és csalddi hdttér-
tényezéit vizsgdljuk. A prébamérésben 105 f6 végzbs szakkbzépiskolds tanuld vett részt. A papiralapu kérdéivek kitol-
tésére 2019 6szén keriilt sor. Elemzéstinkben tobbvdltozds statisztikai modszereket alkalmaztunk, a tovdbbtanulds
bejosldsdra pedig logisztikus regressziés modellt dllitottunk fel. Eredményeink ramutatnak arra, hogy az dltalunk vizs -
gdlt affektiv tényezdk szignifikdnsan befolydsoljdk a szakkdzépiskoldsok tovdbbtanuldsi szdndékait.

Kulcsszavak: szakképzés, tovabbtanulas, tovabbtanulasi motivacio

Bevezetés

A felséoktatasi expanzio két alapveté kdvetkezménnyel jart szerte a vildgon. Egyrészt a tarsadalmi, emberi t6 -
ke névekedésével el6segiti a gazdasagi ndvekedést, masrészt néveli a tarsadalmi mobilitast, ami magaban fog-
lalja azon tarsadalmi csoportok megjelenését a fels6oktatasban, akiknek sokaig nem volt erre lehetéséguk (Ka-
tartzi & Hayward, 2019). Ezeket a csoportokat a szakirodalom nem tradicionalis hallgatoknak nevezi, akik kézé
nem csak a kilonbozé felekezetekhez, kisebbségekhez tartozékat, az idésebbeket, a csalddfenntartdkat, a
gyermekiiket egyedil nevel6ket stb. soroljuk (Pusztai, 2011; Engler, 2017), hanem az alacsony tarsadalmi sta-
tuszu csalddokbol érkezé tanuldkat is, akik kozil tébben a szakképzés utan jelentkeznek a fels6oktatasba,
vagyis nem az ,akadémiai” utat jarjak be a felsGoktatasi tovabbtanulasig (Jozsa, 2020). A magyar kdzoktatasi
rendszerben a szegregacio altalanos jelenség, mely jelentés hatast gyakorol a benne tanul6 fiatalokra (Nemé-
nyi, 2013; Fejes, 2018). A gimnaziumot, szakkdzépiskolat vagy szakmunkasképzét valaszto sziléi, tanuldi don-
tések mogott mas-mas stratégidk allnak, melyek a didkok teljes iskolai palyafutasat és a célként kitizott vég -
zettséget meghatarozzak. Mig a gimnazium a diploma felé vezet, addig a szakmunkasképzés valasztasa a szak-
képzettség megszerzésének egyik leggyorsabb és legegyszeriibb mddja. A szakkdzépiskola azonban esélyt
kinal a felsGoktatasban torténé tovabbtanulasra is (Hermann, 2005). A szakképzésbdl jové hallgatdk szamanak
emelkedése a felsGoktatasban elsé pillantasra pozitivhak tilnik, féként a tarsadalmi mobilitds noévekedése
szempontjabol. Ezen csoport altalanos jellemzéje azonban, hogy gyengébb a szocio6kondmiai hatteriik (Payne,
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2004), és gimnazista tarsaikhoz viszonyitva gyakrabban nem fejezik be felséoktatasi tanulmanyaikat (Katartzi
& Hayward, 2019). Kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy milyen affektiv és csaladi/tarsadalmi tényezék
befolyasoljak a végzds szakkozépiskolas tanuldkat a fels6oktatasi tovabbtanulas mellett és ellen.

Affektiv tényezdk

A tovabbtanulas mozgatérugojanak feltarasakor alapvetd kérdés, hogy mi motivélja a tanulékat arra, hogy fel-
séoktatasi intézményben tanuljanak, és diplomat szerezzenek. A motivacio erésen befolyasolhatja az egyének
viszonyat egyes tudasteriiletekhez, tantargyakhoz (Csapd, 2000). Tobb kutatasi eredmény bizonyitja, hogy ez
az iskolai teljesitményre is jelentés hatassal van. A motivacié fogalma alatt a mindennapi nyelvhasznalatban a
viselkedés, a cselekvés 6sztonzojét, kivaltodjat értjiuk. A kilfoldi szakirodalom és a kiilénb6z6 tudomanytertile -
tek szerint is tobbféle megkozelitése, meghatarozasa van a motivaciénak, de tudjuk, hogy mindenféle emberi
tevékenység alapja, mozgatorugéja a motivacid, ami egy cél elérése vagy elkeriilése érdekében cselekvésre
készteti az egyént (Jozsa, 2007).

A motivumok egyik része 6roklott, masik része tanult. Ezeknek a tanult motivumoknak egy része az isme-
retszerzéshez, az iskolai tanulashoz kapcsolédik (Morgan, MacTurk, & Hrncir, 1995; J6zsa, 2002;). Nagy (2010)
otféle tanulasi motivumot kiilonit el, amely befolyasolja a tanulast. A tanulasi igényszint abban jatszik szerepet,
hogy meg tudjuk hatarozni, hogy mekkora az a teljesitmény, amely szdmunkra sikert vagy kudarcot jelent. Ta-
nulasi ambiciénak nevezi az 6nmagunkra vonatkoztatott sikervagyat. Tovabba tanulasi motivumnak tekinti a
tanulas gyakorlati értékét, a tovabbtanulasi célt és az onfejlesztési igényt. Mig a '90-es években a motivacié-
elméleteket a dichotom megkodzelités uralta (példaul sikerorientaltsag - kudarckertlés), addig mara ezt kezdi
felvaltani a motivumok fejlédésérdl, fejlesztésérdl, a sokdsszetevés motivumrendszerrdl valé gondolkodas).
Ezek alapjan a tanulasi motivacié nem csupan az egyén egy meghatarozo jellemzéje, hanem azon tul a sziil6k -
kel, a tarsakkal, a tanarokkal, vagyis a kiilsé tényezékkel valé kdlcsonhatasban alakul (Rueda, & Moll, 1999; Ha-
vas, 2003; Jbézsa, 2007). Kozéki (1980) szerint a motivacio meghatarozasakor fontos a kérnyezet is, hiszen az
hatassal van az egyénre. A tanulasi motivacio tehat fligg a személytél és a helyzettél. Az egyén oldalardl figye -
lembe kell venni a személyes érdekl6dést, a motivacios orientaltsagot, a tanulé 6nmagaba, képességeibe vetett
hitét, énképét. A szituacio feldl tekintetbe kell venni a szocialis kozeget és a feladat nehézségét. E két oldal in -
terakcioja befolyasolja az elvarasokat és az egyén inditékait az adott helyzetben (Réthyné, 2002; Jézsa & Fejes,
2010). A magasabb szint(i motivacioval rendelkezé személyek kitartobbak, és batrabban néznek szembe a na-
gyobb kihivasokkal (Gilmore et al., 2017), mig az alacsony motivacié kénnyebben késztet a tanulmanyok fel-
adasara.

Tobb kutatasban is az els6k kozott szerepel, hogy azért akarnak a fiatalok diplomat szerezni, hogy noveljék
elhelyezkedési esélyiiket, illetve varhaté jovedelmiiket, vagyis a diploma késébbi hozadékat tartjak szem el6tt
(Lisko, 2000, 2004; Varga, 2001; Glover, Law, & Youngman, 2002; Montmarquette, Cannings, & Mahseredijan,
2002; Hilmer, & Hilmer, 2012;). Emellett megjelenik a munkanélkiiliség elkertlése, a felséoktatasi intézmény, a
szak és a diploma presztizse, piacképessége, a didkélet meghosszabbitasa/kitolasa és az, hogy a felsGoktatasi
évek alatt még lesz ideje az egyénnek eldonteni, hogy mivel akar majd foglalkozni (felvi.hu, 2005; Jancsak &
Polgar, 2010, Vincze, 2012). A reziliens hallgatok felsGoktatasba Iépésének okainak vizsgalatakor Ceglédi
(2018) hasonldképpen azt talalta, hogy a jol jovedelmezé allas, a vezetd pozicié megszerzése, a diploma allas-
hoz juttaté erejébe vetett hit, a kapcsolatépités lehetdsége vitte a didkokat a felséoktatasba. Fehérvari (2012)
elsééves hallgatok kérében arra kereste a valaszt, hogy miért akartak a hallgatdk fels6oktatasi intézményben
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meglepd, hogy a gazdasagtudomanyi szakok hallgatéi elsésorban a kdnnyebb elhelyezkedést és a magasabb
jovedelmet jelolték tovabbtanuldsuk motivatoraként. Fehérvari eredményei egybecsengenek Lisko (2004) és
Rébert (2010) kutatasi eredményeivel, miszerint a diplomas szlil6k jobban 6szténzik gyermekeiket a tovabbta-
nuldsra, mint a diplomaval nem rendelkezék. Tovabba azt tapasztaltak, hogy minél magasabb az apa iskolai
végzettsége, annal konnyebb a csalad szdmara a gyermek tanittatdsanak finanszirozasa (Fehérvari, 2012).

A fenti kutatasokbdl elsé pillantasra az kérvonalazodik, hogy valamiféle kiilsé mozgatd az, ami a didkokat a
tovabbtanulasban befolyasolja. A 20. szazad masodik felében megjelené motivacidkutatasokban volt jellemzé
a belsé (idegrendszerhez, 6njutalmazéashoz kapcsolddo intrinzik) és a kiilsé (valamilyen kiilsd, kérnyezetbdl fa-
kado exrinzik) motivum (Deci, 1988; J6zsa, 2007) megkulénboztetése. Az intrinzik-extrinzik tedria tovabbfej-
lesztését jelentette az 6ndeterminacié elmélete (Ryan & Deci, 2020), amely intrinzik és extrinzik életcélokat
kiilonboztet meg. Az intrinzik életcélok az egyén pszicholdgiai alapsziikségleteivel, a fejlédés és a jo taras, ko -
z0sségi kapcsolatok iranti igénnyel, az extrinzik életcélok a kiilsé javak és az elismertség iranti térekvésekkel
irhatdk le (Martos, 2016). Az egyén céljai nagy motivacids erével birnak a jovére vonatkozoan. A felsGoktatas-
ba valo jelentkezés és a tovabbtanulas kutatasaban belsé motivacidnak tekintik a készségek, képességek elsa-
jatitasa iranti igényt, a tudasvagyat, a tanulas és az informacio megszerzésének az 6rémét, vagyis az elégedett -
séget maga a tanulasi folyamat okozza, ami az elme megnyitasara, a metakognicié (Csikos, 2007) fejl6désére
irdnyul, melynek célja a tudas bévitése, a szellem gazdagitasa. Tovabba ide tartozik a kapcsolati téke bévitése,
a masokkal egyutt tolt6tt idé 6réme (Pires, 2009; Gilmore et al., 2017). Mint fentebb lattunk, a kiilsé motivu-
mok kozé tartozik a tanulds mint eszkéz, amely a tanulasi folyamaton kivil esé célok elérésére iranyul, mint
példaul a magasabb fizetés lehet6sége, a munkanélkiiliség elkerilése, esetleg a tarsadalmi elvarasoknak valé
megfelelés vagy az unalmas, rutinszer(i munka elkeriilése (Pires, 2009).

A palyavalasztasi motivacié vagy karrierdéntés elméleti keretének Bandura (1977) énhatékonysagi tedriajat
tekintik (lasd Betz, & Luzzo, 1996; Miguel, Silva, & Prieto, 2013; Buyukgoze-Kavas, 2014; Reddan, 2015),
melynek lényege az egyén 6nmagaba, sajat képességeibe vetett hite, hogy sikeresen végre tudja hajtani az
el6tte allo feladatot, viselkedést. Mig az er6s énhatékonysag megkiizdésre, az alacsony elkertlésre készteti az
egyént. Palyavalasztasnal, felséoktatasi tovabbtanulasnal hatranyt jelenthet az alacsony énhatékonysag, hiszen
onszelekcidhoz vezethet. Mig a célok eléréséhez a tanulasi stratégiak tudatos alkalmazasara van sziikség, ami a
tanulasi folyamat tudatos, szandékolt iranyitasat, ellenérzését jelenti, melyben fontos szerepet jatszik maga a
tanulas mint kognitiv tevékenység és a viselkedés szabalyozasa egyarant. Addig léteznek ugynevezett mal-
adaptiv stratégidk, mint az 6nhatraltatas, ami nem tudatos stratégiat jelent olyan helyzetekben, feladatokban,
amikor a tanulé kevés esélyét érzi annak, hogy le tudja gy6ézni az adott akadalyt, teljesiteni tudja a feladatot.
Vagyis megneheziti a sajat helyzetét (Nagy & D. Molnar, 2017; D. Molnar & Gal, 2019). Az 6nhatraltatas célja
az egyén 6nmagardl kialakult képének megvédése.

Csaladi, tarsadalmi, gazdasagi tényezok

Bourdieu kulturalis reprodukcié elméletének lényege, hogy az egyének tarsadalmi statuszuk alapjan mechani-
kusan reagalnak az oktatasra, ami meghatarozza iskolai eredményességiiket és tovabbtanulasi dontéseiket
(Pusztai, 2015). Az elmélet nyilvanvaldva tette a csaladi hattér kulturalis szintje és a gyermek tanulmanyi el6 -
menetele kozotti erds kapcsolatot (Blasko, 2002; Sagi, 2009). Bourdieu (1978) iskolakutatasai az elsék kozott
mutattak ra arra a tényre, hogy az iskolarendszernek nincs esélykiegyenlité funkciéja, hanem generaciordl ge -
neraciora Ujrateremti a tarsadalmi osztalyszerkezetet, a kiilonbségeket. Az alacsony tarsadalmi helyzetbdl ér-
kez6 didkok nem képesek javitani helyzetiikon, mig a kedvezé tarsadalmi hatter( csaladok gyermekei megtart-
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jak vagy emelik statuszukat az iskola segitségével. Ennek hatterében Bourdieu szerint a csalad kulturalis tékéje
all, hiszen az eltéré tarsadalmi osztalyhoz tartozé csalddok kiilonb6z6é mértékd, minéségli eréforrasokkal ren-
delkeznek. Eszerint a hallgatok kiilonb6z6, a szamukra rendelkezésre allé gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis t6 -
kével lépnek be a felséoktatasba. Ebben az eréforraskdzponti megkozelitésben az egyének altal birtokolt, fel-
halmozott és mozgodsitott tokék segitik elé a fels6oktatasba torténd atmenetet. A gazdasagi téke, a monetaris
eréforrasok lehetévé teszik a szolgaltatdsok megvasarlasat, mint példaul a kilonorak megfizetése, a tandij kifi-
zetése stb. A tarsadalmi téke kapcsolatok formajaban aktivalhaté annak érdekében, hogy hozzaférjenek az at-
menetet segité relevans informaciokhoz (Ball & Vincent 1998), mint példaul a képzési tipusokrdl valé tajékozé-
das, az oktatokkal folytatott beszélgetés a kdvetelményekrdl sth. Katartzi és Hayward (2019) akadémiai téké-
rél beszél, ami a kulturalis téke része, és ami a szobeli és irasbeli kommunikacié maddjaiban, a tudomanyos
teljesitményben nyilvanul meg.

Boudon (1981) a francia tarsadalmi osztalyok k6zotti egyenlétlen mértéki egyetemi bejutast vizsgalva azt
talalta, hogy azonos tanulmanyi elémenetel mellett a magasabb tarsadalmi statuszd csalddok gyermekei na-
gyobb eséllyel tanulnak tovabb a kedvezétlenebb csaladi hattérrel rendelkez6 tanuléknal. Magyarorszagon a
kilénb6z6 tipusu kozépiskolak (gimnaziumok, szakkdzépiskolak és szakmunkasképzdk) mas-mas tovabbhala-
dast és palyat nydjtanak a didkok szamara, hiszen a tarsadalmi szelekcio eszkdzeként szolgalnak szegregalt vol -
tuk miatt (Lannert, 2009; Fehérvari & Hives, 2017; Jozsa, 2019). Ennek alapmodelljét alkotta meg Esser (1999
idézi Tédor, 2019, 2020), aki szerint az altalanos iskola befejezése utan alapvetden két alternativa kozil valaszt
a szil6: (1) a felsGoktatasi tovabbtanulast biztositd gimnazium és (2) a felsGoktatast nem valasztoé szakmunkas-
képz6 kozil. A kett6é kozotti atmenetet jelenti hazankban az érettségit add szakkdzépiskola, ahonnan ugyan le-
het6ség van a fels6oktatasba vald tovabblépésre, a valosagban mégis lényegesen kevesebben tanulnak tovabb
ebbdl a kozépiskolatipusbdl. Varga (2010) kutatasa alapjan az iskolatipusnak 6nmagaban is van hatasa a felsé-
oktatasban valé tovabbtanulasi dontésre. Nagy Péter Tibor (2004) szerint nem arrél van szd, hogy a szakkozép -
iskolat valaszto didkok kevesebb eséllyel kerililnek a felséoktatasba, hanem arrél, hogy a szakkdzépiskola va-
lasztasa egyfajta 6nszelekcid, ugyanis aki szakkdzépiskolaban tanul tovabb, az nem is vagyakozik a fels6oktata -
si tovabbtanulasra. A hatranyos helyzetben |évé, onnan indulé szakkézépiskolasok nem-jelentkezésiikkel sajat
magukat zarjak ki a felsGoktatas rendszerébdl (Robert, 2000; Szemerszki, 2014) tébbek kdzott azon racionalis
dontés miatt, amit a csalad hoz meg figyelembe véve a tovabbtanulas koltségeit és annak a megtériilését (RS-
bert, 2000).

Az iskolazottsagnak a tarsadalmi status altali meghatarozottsagat a racionalis cselevéselméleti modellekkel
is szoktak magyarazni. A tovabbtanulas teriiletén Boudon hasznalta elészor a raciondlis dontéselméletet abbdl
a megkozelitésbdél, hogy a csalad kulturdlis té6kéjének atorokitése mint elsédleges hatas mellett |étezik egy ma-
sodlagos hatas, mely az iskolavalasztas racionalis dontésén alapul. Az elsédleges hatas - a tarsadalmi rétegek
kozotti kilonbségek alapjan - a gyermekek iskolai teljesitményében olt testet. A masodlagos hatas az iskolava-
lasztaskor nyilvanul meg, amikor az eltéré tarsadalmi statuszu sziil6k kiilonbdzé szamitasokat végeznek annak
eldontésére, hogy gyermekiik tovabbtanuljon-e vagy sem (Tédor, 2020), illetve milyen intézményt, szakot, kép-
zési tipust valasszanak, tehat a gyermek tanulasi Utjat a befektetés és megtériilés mentén valasztjak ki. A csala-
di jovedelem oly médon befolyasolja a tovabbtanulasi dontéseket, hogy az alacsonyabb jévedelemmel rendel -
kez6 csalad gyermeke kisebb kereseti hozamot kapcsol a tovabbtanulashoz, ami csdkkenti a fels6foka tovabb-
tanulas valdszintiségét (Mollenhauer, 1996; Varga, 2001).

A fenti kutatasokbol lathatjuk, hogy a csalad tarsadalmi-gazdasagi hattere jelentés mértékben hatassal van

a gyermek iskolaztatasara. Ennek ellenére az atlagos iskolai végzettség szamottevéen megnétt a kohorszokhoz
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képest. Ennek magyarazatat Mare (1981) abban latta, hogy minél feljebb léplink az iskolarendszerben, annal
inkdbb szelektalt tanuldcsoporttal talalkozunk, ahol a csaladi hattér kevésbé érvényesil (Lannert, 2004). Ma-
gyarorszagon azt lathatjuk, hogy a kozépiskolaba lépés el6tti korai szelekcidéban érvényesiil elsésorban a csalad

hatasa.
Az empirikus vizsgalat

A kutatas célja

Szamos tanulmany foglalkozott a fels6oktatasba jelentkez6k Osszetételével és a bekeriilés esélyeivel. Mar a
hetvenes évekbeli kutatasok kimutattak a szakkozépiskoldkba és a gimnaziumokba jaré tanuldk csaladi hatte-
rének kilonbségeit (Robert, 2000). Szemerszki (2014) ramutat arra, hogy a gimnazistak joval kedvezébb hely-
zetben vannak a fels6oktatdsi tovabbtanulas tekintetében, mint a szakkdzépiskolai végzettséggel rendelkezé
didkok. Vizsgalatunkban a végzés szakkozépiskolas tanuldk tovabbtanulasi dontésének affektiv Gsszetevaoit
vizsgaltuk a csaladi hattérrel 6sszefliggésben.

Adatfelvétellink soran arra kerestiik a valaszt, hogy fejlesztett kérdéiviink segitségével mérheté-e a tovabb-
tanulasi szandék. A pszichometriai vizsgalatok alkalmazasaval célunk volt a kérd6iv megbizhatdsaganak méré-
se, a kérdoivtételek mikodésének megismerése és az affektiv tényezé dimenzidinak feltarasa. Mindezek mel-
lett valaszt kerestlink arra, hogy milyen kilonbségek vannak a vizsgalatban részt vevék kézott a tovabbtanulasi
szandékban, illetve a kérd6iv alapjan a végzés szakkdzépiskolasok felsGoktatasban valé tovabbtanulasat vagy
tovabb nem tanulasat milyen tényezék befolyasoljak.

Azt feltételezziik, hogy a probamérésiink alapjan

1. igazolédik a kérd6iv megbizhatdsaga;

2. atanulmanyi eredmény szoros 6sszefliggésben van a tovabbtanulasi szandékkal és a csaladi hattérté-
nyezékkel;

3. kilonbség van a tovabbtanulasi dontésben a tovabbtanulasi szandék alskalai és a csaladi hattérténye-

zO6k alapjan.

A probamérés koriilményei, adatfelvétel

Az adatfelvételre 2019 6szén keriilt sor. Egy dél-alfoldi régidban elhelyezkedé megyeszékhelyi mlszaki szak -
gimnazium végzés, 12. évfolyamos tanuldi kozott végeztitk a mérést. A kérddiveket osztalyfénoki éra kereté -
ben toltotték ki a tanulék. Nagyjabdl 40 perc llt a didkok rendelkezésére a kérdéiv kitoltéséhez, ami minden
osztalyban elegendé idének bizonyult. A mérést végzé osztalyfénokokkel személyesen beszéltiink. Készitet-
tlink adatfelvételi atmutatdt, amely segitette a pedagdgusokat az adatok felvételében.

A vizsgalat mintaja

A prébamérésen 6sszesen 105 f6 végzés tanuld vett részt. A mintaban a fidk (N=81; 77%) felllreprezentaltak,
ugyanis egy mUszaki szakgimnaziumban végeztiik a probamérést. A minta jellemzésére az allandé lakhely tele-
plléstipusat és a szil6ék iskolai végzettségét hasznaltuk. A tanuldk allandé lakhelyének telepiiléstipus szerinti
megoszlasat az 1. 4bra mutatja.
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1. dbra: Az dllandé lakhely telepliléstipusdnak megoszldsa.

Az iskola telepiilésén, vagyis a megyeszékhelyen laké didkok fellilreprezentaltak a mintaban. Faluban csak
egy diak lakik, ezért a tovabbi elemzéshez a falut és a kdozséget 6sszevontuk. A sziil6k iskolai végzettségét a 2.
abra mutatja.

40,0
35,0

30,0

20,0
15,0
10,0
50 .
0o kevesebb, mint =, , f&iskola/egyete

i altalanos iskola szakiskola érettségi
8 osztaly m

M apa 0,0 6,8 40,8 33,0 18,4
anya 1,0 6,7 27,9 43,3 20,2

2. dbra: A sziilék iskolai végzettségének megoszidsa (%)

A 2. abran jol latszik, hogy az apak tobbsége szakiskolai végzettséggel rendelkezik, mig az anyak kozott az
érettségizettek tulsulya jellemzd. Kbzel azonos aranyban vannak az altalanos iskolai végzettség(i anyak és apak,
illetve a diplomasok.

A méréeszkoz bemutatasa

A vizsgélatban hasznalt kérdéiv tobb egységre oszthatd. Az elsé rész altalanos kérdéseket tartalmaz a valasz-
add nemére, kordra, lakhelyére és iskolajara vonatkozdan. A masodik kérdéscsoport a tovabbtanulassal foglal -
kozik, mig a harmadik részben a kit6lt6 anyagi és tarsadalmi tékéjére irdnyulnak a kérdések.

A tovabbtanulasi motivacio és az 6nszelekcid feltarasara sajat fejlesztésl skalat készitettiink a kérddiven
bellil, mely 32 allitast tartalmaz, amihez 6tfokozatu Likert-skalat hasznaltunk. A tanuldknak minden allitas ese -

tében bekarikazassal kellett eldénteniiik, hogy mennyire jellemzé rajuk az adott kijelentés. A szakirodalom (lasd
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Deci, 1988; Nagy, 2004; Nagy & D. Molnar, 2017; Ryan & Deci, 2020) alapjan felallitott elméleti koncepcid
szerint az allitasok a kétféle tovabbtanulasi motivaciora (intrinzik és extinzik) és az 6nszelekciora, 6nhatralta-
tasra vonatkoznak. A kérdé6iv érvényességének vizsgalatara és a harom alskala ellenérzésére feltéré faktorana-
lizist végeztiink. A faktorokban a legnagyobb faktorsullyal szereplé tételeket adtuk meg, melyet Promax-rota-
ci6 alkalmazasaval értiink el. A szakirodalomra (Gliner, Morgan, & Leech, 2017) tdmaszkodva a 0,4 folotti fak-
torsulyhatarokat tekintettiik elfogadhatonak. A Kaiser-Meyer-Olkin-mutaté 0,828-as értéke alapjan a
faktoranalizis elvégezhetd. Kaiser szerint (idézi Ketskeméty & 1zs6, 1996) a 0,8-0,9 kozotti érték megfeleld,
ami azt jelenti, hogy jogosan feltételezlink alskaldkat a valtozérendszer, az allitasok mogott. Az elvégzett fak-
toranalizis soran tobb allitas problémasnak bizonyult, ezért azokat kivettiik, igy a KMO-index értéke 0,880-ra
ugrott, és az adatok is egyértelmiien harom faktorba rendezddtek (1. tablazat). A faktoranalizisben a megma-
gyarazott variancia 61,325%, amit az intrinzik és extrinzik motivacié és az onszelekcios faktorok magyaraznak

meg.

Faktorok
Allitasok I’ntrinzik, . ijtrinzik’ . Onszelekcio
tovabbtanulasi tovabbtanulasi (ONSZ)
motivacio (ITM) motivacio (ETM)
Sajatérték 3,979 3,083 3,363
Variancia (%) 23,408 18,137 19,780
Kumulalt variancia (%) 23,408 41,545 61,325

Jol tanulok, ezért mindenképpen

2 . 0,547
tovabb akarok tanulni.

Magamnak akarok bizonyitani a

. 2 0,750
diplomaszerzéssel.

Képesnek tartom magam arra,

hogy diplomat szerezzek. 0414

Céljaim elérése érdekében fon-
tos a tovabbtanulas, diploma- 0,584
SZerzés.

Orémét jelent szdmomra, ha 4j
ismeretekkel gazdagitom tuda- 0,813
somat.

Szeretem a kihivasokat, és a dip-
lomaszerzés egy ujabb kihivas 0,761
szamomra.

Inkabb pénzt akarok keresni,

. , . 0,776
mint tovabbtanulni.

A magasabb fizetés miatt szeret-

p , . 0,516
nék tovabbtanulni.

Jobb allaslehetéséget kapok, ha 0,840
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van diploméam.

Még nem akarok dolgozni, ezért
inkabb a tovabbtanulast valasz- 0,491
tom.

Fel sem merult bennem a to-

, , 0,657
vabbtanulas.

Diploméaval kulfoldon is jobban

el tudok helyezkedni. 0,812

Nem tartom magam jo képessé-
glinek, ezért nem tanulok to- 0,824
vabb.

Munkaba kell allnom, ezért nem

p 0,592
tanulok tovabb.

Véleményem szerint szakgimna-
ziumb6l nehéz tovabbtanulni, 0,738
ezért meg sem probalom.

Tanulmanyi eredményem nem

. s 2 , 0,789
teszi lehet6vé a tovabbtanulast.
Tovabb akarok tanulni, de nem 0,637
fels6oktatasban. '
Nem szeretek tanulni, ezért a to- 0,463

vabbtanuléas sem érdekel.

1. tablazat: A tovabbtanulasi motivacio kérdGivtétel faktoranalizise

Az 1. tdblazatban a negativ allitasok esetében mar az atforditott értékeket jelenitettiik meg. A faktoranalizis
bizonyitja ezen kérddivtétellink konstruktiv validitasat. A faktoranalizissel igazolt alskalak megbizhatésaganak

mutatoit alskalanként a 2. tablazat mutatja.

Intrinzik Extrinzik
Skalak tovabbtanulasi tovabbtanulasi
motivacié (ITM) motivacié (ETM)

Cronbach-a 0,871 0,823 0,782 0,747

Onszelekcid
(ONSZ)

Teljes skala

2. tablazat: A tovabbtanulasi szandék kérdbiviétel alskalainak reliabilitas-mutatoi

A 2. tablazatban kozolt reliabilitas-értékek azt mutatjak, hogy a skaldk megbizhatdsaga jo, Fabian (2014)
szerint a 0,7-0,85 kozotti értékek az elfogadhatdk, hiszen az ez alatti értékek azt mutatjak, hogy a skala nem
elég konzisztens. Tehat megallapithatjuk, hogy kérdéiviink tovabbtanulasi szandék skalaja alkalmas a tovabbta-
nulasi motivacio és az 6nszelekcid mérésére.
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Eredmények és értelmezés

A megkérdezett tanuldk 66%-a tervezte a tovabbtanulast a kérdéiv kitoltésének pillanataban. A tovabbtanulni
szandékozo didkok tobbségének (81%) csak a technikusi év utan all szandékaban a tovabbtanulas, akik kozl
12% nem a jelenleg tanult szakiranyban kivan tovabbtanulni. Arra a kérdésre, hogy mit fognak tenni, ha nem
nyernek felvételt, a 3. dbra mutatja a valaszok megoszlasat.

B munkavallalas itthon B munkavallalas kilfoldon vallalkozé leszek
Ujraprobalom a tovabbtanulast B haztartasbeli leszek H nem tudom
W egyéb

3. dbra: Sikertelen felvételi utdni tervek

A 3. dbra szerint a tovabbtanulni szdndékozé valaszaddk koziil kézel azonos azoknak az aranya, akik a siker-
telen felvételi utan Ujra meg akarjak azt prébalni, vagy Magyarorszagon munkaba kivannak allni, ez tébb mint a
valaszadoék fele. 18% még nem tudja, vagy a felsoroltakon kiviil mast tervez, azonban ezt nem irta le. A senki
nem jeldlte azt, hogy haztartasbeliként képzeli el a j6véjét, meg még a lanyok koziil sem, ez a fajta otthoni
munka minden bizonnyal mar nem vonzza a fiatalokat.

Az affektiv tényezdk vizsgalata

Azt feltételeztik, hogy akik er6sebben motivaltak a tovabbtanulasra akar kiilsé, akar belsé indittatasbél, na-
gyobb szamban akarnak a felsGoktatasban tovabbtanulni, mint azok, akik kevésbé motivaltak, vagy magasabb
az 6nszelekcidjuk. Ennek vizsgalatara kétmintas t-probakat végeztik. Az eredmények azt mutatjak, hogy a to-
vabbtanulast tervezék és nem tervezdk kozoétt szignifikans kiilonbség van az intrinzik, extrinzik tovabbtanulasi
motivumok és az dnszelekcié atlagaban is, a kiilénbség hatasméretét kifejez6 Cohen-d jelentés nagysagu (Le-
ach, Barrett & Morgan, 2005; Sawilowsky, 2009) az intrinzik és extrinzik motivumoknal (3. tablazat).

Tovabbtanulni
nem
szandékozok

Tovabbtanulni

Alskalak — szandékozok F(p) t(p) d  Alskalak

atlag (szoras) atlag (szoras)

ITM 0,271(0,991) -0,497(0,816) 0,615(0,435) 3,971(0,001) 0,846 IT™M

ETM 0,463(0,652) -0,850(0,971) 5,517(0,025) 8,141(0,001) 1,587 ETM
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ONSZ -0,153(0,788) 0,281(1,266) 10,394(0,002) -2,135(0,035) 0,411 ONSZz

3. tablazat: A tovabbtanulasi szandék szerinti részmintak kozotti killonbségek alskalanként

A tanulmanyi el6menetel vizsgalata

Megkérdeztiik a tanulékat arrél is, hogy milyen jegyekkel rendelkeztek az el6z6 év végén a f6bb tantargyakbdl
(magyar irodalom, magyar nyelvtan, matematika, torténelem, idegen nyelv, szakmai elmélet, szakmai gyakor-
lat). Annak érdekében, hogy kénnyebben tovabb tudjunk dolgozni a tanulmanyi atlagokkal, a tercilisek alapjan
harom csoportot alkottunk: (1) rossz (29%) (2) kdzepes (34%) és (3) j6 (37%) tanulmanyi eredmény tanuldk.

A tanulmanyi eredmény és az affektiv tényez6ék dimenzidit méré alskalak kozotti 6sszefliggések vizsgalatara
korrelaciészamitasokat végeztunk (4. tablazat). Az eredmények azt mutatjak, hogy a belsé 6sztonzdk és a je-
gyek kozott kbzepesen erés (r=0,328), mig az extrinzik motivumok kdzott gyenge (r=0,258), de szignifikans az
Osszefliggés, tehat a didkok jegyeikben is tikrozddik, ha - akar belsé indittatasboél, akar valamilyen kiilsé ok
miatt - erésebb a tovabbtanulasi motivaciéjuk. A jegyek az 6nszelekcidval negativ, ellentétes egyittjarast mu-
tatnak (r=-0,323), amibdl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy akik nem tanulnak jél, azok kizarjak magukat
a felséoktatasi tovabbtanulasbdl. Vagyis az affektiv tényezék egyértelmil 6sszefliggést megmutatnak a tanul-
manyi eredménnyel.

Intrinzik motivaciéo Extrinzik motivacio Onszelekcio

Jegyek 0,328" 0,258 -0,323"

4. tablazat: A jegyek és a kérddivtételek skalainak korrelacioi

Megvizsgaltuk, hogy az affektiv és a csaladi hattértényezéknek milyen magyarazé ereje van a jegyekben,
ehhez kiilén-kilon regresszidkat futtattunk valtozécsoportonként. A tovabbtanulasi szandék alskalaival végzett
regresszidanalizis azt mutatja, hogy mindharom alskalanak szignifikans (F=11,250 P<0,001) a magyarazoé ereje
a tanulmanyi eredményre (5. tblazat). A tovabbtanulasi szandék regresszio altal megmagyarazott varianciaja
27%.

Figgé valtozd  Intrinzik motivacié Extrinzik motivacié | Onszelekcio

Jegyek 10,8 6,4 9,9 27,1

5. tablazat: A tovabbtanulasi szandék alskalainak magyarazoereje a jegyekre (rf3)

A csaladi hattértényezdk (az anya és az apa iskolai végzettsége, otthoni konyvek szama, objektiv anyagi
hattér-index, szubjektiv anyagi hattér megitélés és egy csalddban él6k) magyarazé erejét is megvizsgaltuk a je-
gyekre. A regressziés modell nem bir magyarazoéerével (F=0,655, p=0,686), tovabba a bevont fliggetlen valto-
z0k kozil egyik sem rendelkezik szignifikdns magyarazéerdvel az iskolai jegyek tekintetében.

Az affektiv és a csaladi hattértényezbék egy regresszidés modellben valé vizsgalata is megerdsiti a fentieket: a
tovabbtanulasi szandék alskalai sziginifikdns magyarazéerdvel birnak a jegyekben, mig a csaladi hattérténye-
z6knek jelen esetben sincs szerepe a jegyekben megmutatkozé tanulmanyi eredményre. A regressziés modell
sziginfikans (F=4,193, p=0,001), az 6sszes megmagyarazott variancia 27,1%.
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A tovabbtanulasi szandék vizsgalata

Megvizsgaltuk, hogy a tovabbtanulasi szandék alskalaiban vannak-e kiilonbségek a tanulmanyi atlagok szerint.
Ehhez is a jegyek atlagabol képzett terciliseket hasznaltuk. A varianciaanalizis csoportok kézotti és az azokon
belili kilonbségek viszonyat jellemzé F értéke (6. tablazat) egyértelmiien azt mutatja, hogy szignifikans ki -
I6nbségek vannak a tovabbtanulasi szandék alskalaiban a tanulmanyi atlag alapjan.

Intrinzik Extrinzik Onszelekcid
F (p) 10,809 4,678 9,675

6. tablazat. A tovabbtanulasi szandék alskalainak ANOVA-ja a jegyek alapjén

A kiilonbségek nagysaganak értelmezését lehetd tevd Tukey'’s b-proba szerint a rossz tanulmanyi atlaggal
rendelkezé tanulok extrinzik, intrinzik motivacidja és dnszelekcidja szignifikdnsan kiilonbozik a jé és a kozepes
tanulmanyi eredmény(i tanulokétol.

Megnéztiik, hogy a vizsgalatunk targyat képezé fliggd és fliggetlen valtozoknak milyen az dsszefliggésrend -
szere. Mivel az anya és az apa iskolai végzettségének szoros a kapcsolata (r=588), ezért ezt a valtozét G6ssze-
vontuk a szil6k iskolai végzettsége néven. Elsé 1épésben korrelaciészamitast végeztiink, melynek értékeit a 7.
tablazatban kozoljik. A tablazatban azt lathatjuk, hogy a tovabbtanulasi dontés és a tovabbtanulasi szandék al -
skalai kozott szignifikdns erés 6sszefliggés van, tovabba szignifikas a kapcsolat a jegyekkel és a sziilék iskolai
végzettségével is.

egy

sziil6k obj. szubj.

ITM ETM ONSZEL csaladban . .
isk. v. 616k anyagi anyagi

Tovabb-tanulasi

. 0,654™ 0,729 -0,441" -0,224° -0,038 0,162 -0,031 0,477
dontés
ITM 0,701 -0,563" 0,154 -0,090 0,099 -0,144 0,477
ETM -0,433" 0,154 -0,051 0,170 -0,077 0,328
ONSZEL -0,196" -0,086 -0,122 0,117 -0,419™
Szul6k isk. v. -0,045 -0,004 -0,191 0,087
Egy csalddban 0255"  -0002  -0,038
élok
Objektiv anyagi i. -0,263" -0,028
Szubjektiv anyagi -0,194

7. tablazat: A tovabbtanulasi dontést befolyasold tényezbk korrelacidja. * p<0,05; **p<0,01 szinten szignifikansak,

ITM: intrinzik tovabbtanuldsi motivacio, ETM: extrinzik tovabbtanulasi motivacié, ONSZ: énszelekcio

Binomialis logisztikus regresszioval elemeztiik, hogy a bevont fliggetlen valtozéink kozil melyek és milyen
mértékben magyarazzak azt, hogy egy diak tovabb szandékozik-e tanulni vagy sem. A Wald-féle statisztika sze-
rint a modell szignifikans (x*=10,974, p=0,001). A fliggetlen valtozok egyedi hatdsa megegyezik a fenti korrela-
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cios matrix eredményével, miszerint a tovabbtanulasi szandékkal 6sszefligg az itrinzik és az extrinzik motiva-
cio, az onszelekcio, a szlildk iskolai végzettsége és a jegyekben kifejez6dé tanulmanyi eredményesség. A to-
vabbtanulasi szandék variancidjat, ahogy a 8. tablazat mutatja, az intrinzik és az extrinzik tovabbtanulasi moti-
vumok magyarazzak. A tablazatban kozolt Exp(B) esélyhanyados azt mutatja, hogy minél erésebb a tanulé int-
rinzink vagy extrintik tovabbtanulasi motivacioja, annal valdszinlbb, hogy tovabb akar tanulni. Emellett azt is
lathatjuk, hogy az intrinzik motivumok parcialis esélyhdnyadosa alacsonyabb (3,853), mint az extrinzik motivu-
moké (10,920), ami azt jelenti, hogy a belsé motivacié erdsitésével kisebb mértékben, de szignifikansan né a
tovabbtanulas esélye, mint az extrinzik motivacié erésédésével. A Nagelkerke-féle R? alapjan a bevont kilenc
fliggetlen valtozé kombinacidja 75,7%-ot magyaraz meg a tovabbtanulasi szandék varianciajabol.

Figgetlen valtozok B Wald p Exp(p)
Intrinzik tovabbtanulasi motivacio 1,349 3,991 0,046 3,853
Extrinzik tovabbtanulasi motivacio 2,391 7,374 0,007 10,920
Onszelekci6 -0,037 0,003 0,961 0,964
Szilék iskolai végzettsége 0,102 2,929 0,087 3,467
Egy csaladban él6k 0,195 0,093 0,760 1,108
Objektiv anyagi-index 2,295 0,512 0,474 9,921
Szubjektiv anyagi 1,239 1,075 0,300 3,453
Jegyek 0,345 0,142 0,706 1,412

8. tablazat: A tovabbtanulasi dontés és a bevont fiiggetlen valtozok regresszidanalizise.

Osszegzés

Kutatasunk a végzés szakkozépiskolasok tovabbtanulasi szandékanak feltarasara készitett kérddiv kiprobalasa-
ra irdnyult. A vizsgélat eredményei alapjan azt mondhatjuk, hogy a méréeszkéz megbizhatéan mikodik, a kér-
déivtételek illeszkednek a kérd6ivkészités soran felallitott elméleti struktdrahoz.

Kutatasunkban a végzés szakkdzépiskolas tanuldk tovabbtanulasi dontését a tovabbtanuldsi szandék és a
csaladi hattértényezé mentén vizsgaltuk. A csaladi hattértényezé jellemzésére a szll6k iskolai végzettségét, az
objektiv anyagi indexet, a szubjektiv anyagi értékelést és az egy csalddban/haztartasban élék valtozdkat alkal-
maztuk. A vizsgalathoz onkitoltds kérdSivet hasznaltunk, a tovabbtanulasi szandék skala esetében a didkok a
magukrdl alkotott vélekedéstliket értékelték.

Prébamérésiink csak részben igazolta a hipotéziseinket, ugyanis a jelen vizsgalatban részt vevék esetében
nem taladltunk 6sszefliggést a csaladi hattértényezék és a tovabbtanulasi szandék alskalai, illetve a tanulmanyi
eredményesség kozott. Ennek magyarazata lehet Mare (1981) elmélete, miszerint az életkor elérehaladtaval
egyre gyengll a csaladi hattér hatasa. Az altalanos iskola utani kbzépiskolai tovabbtanulasi dontésnél minden
bizonnyal a szakkdzépiskola valasztasaban jelentés csaladi hattér hatast lehetne kimutatni (lasd Robert, 2000;
Nagy, 2004; Varga, 2010; Szemerszki, 2014). A tovabbtanulasi dontésben szerepet jatszé tényezdk feltardsara
logisztikus regressziés modellt allitottunk fel. Ennek eredményeként igazolddott az a feltételezéslink, hogy a
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tovabbtanulasi motivumok befolyasoljak a tovabbtanulasi dontést. Tovabba szerepet jatszik a dontésben a szii-
|6k iskolai végzettsége is. Vagyis azt lathatjuk, hogy bar a tovabbtanulasi motivumokban és az 6nszelekcidoban
nem, de a dontésben, hogy menjen-e tovabbtanulni a didk, szerepe van a csaladi hattértényezék kozil a sziilék
iskolazottsaganak.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a tovabbtanulasi szandék feltarasara készitett kérdsiviink megfelel6-
en mukodik, azonban eredményeink nem Aaltalanosithatoak, hiszen egy szakkozépiskola didkjai vettek csak
részt benne, jelen prébamérés azonban kijeldlte a kérdGiv tovabbfejlesztésének iranyat.
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The Intention of Graduating Vocational High School Students to Continue
Their Studies: the Results of a Pilot Measurement

Continuing education decisions are influenced by a number of social and individual factors, whether we think
of continuing education after primary school or high school. The branching point in the Hungarian school
system is post-primary education, as this can determine the entire school career and future of students. Based
on the admission databases of the Office of Education, significantly fewer students apply and gain admission
from vocational training leading to higher education than from grammar schools. The aim of our study is to
explore the motives of graduating vocational high school students to continue their higher education and also
the motives of not to study further. To examine this, we prepared a self-developed questionnaire, with the
help of which graduating vocational high school students' motivation for further learning, self-selection and
their family background factor. The pilot measurement involved 105 graduating vocational high school
students. The paper-based questionnaires were completed in the fall of 2019. In our analysis, we used
multivariate statistical methods and set up a logistic regression model to predict further learning. Our results
indicate that the affective factors we examined significantly influence the intention of vocational high school
students to continue their education.
Keywords: vocational high school, further learning, further learning motivation
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Magyar Adél Marta gyégypedagogus, logopédus, a Szegedi Tudomany-
egyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzd Kar féiskolai docense, tébb ta-
nulmany szerzéje, melyekben a tanulasi zavarokkal, a mozgassériiltek,
kognitiv fejleszté programok, diagnosztikai és fejleszté terapidk kér-
déskoreivel foglalkozik. A Fejezetek az értelmifogyatékossdg-kép torténe-
tébdl: Elzdrds, gydgyitds, fejlesztés a kezdetektdl a 19. szdzad végéig ciml
konyve 2018-ban jelent meg, a Gondolat kiadé gondozasaban mely-
ben a kiilénb6z6 korok mentalis képét és annak valtozasait tarja fel, az
értelmi sériiltek szocidlis, orvostorténeti és emberjogi hatterét kutatva.

Az értelmi fogyatékos ember megitélése minden korban valtozé

gbrbék mentén mozog, a ,szocidlis osztracizmust” azonban egyik kor
sem kerilheti meg, mindezt a szerz6 narraciés technikak és torténelmi biografiai adatok bemutatasaval, illetve
azok kronolégiai sorba rendezésével lattatja. A konyv hét fejezetre tagolddik; kutatdsmddszertani alapokkal in-
dit, majd az ékori Kelet és az Antikvitas, a Kozépkor, az Ujkor és a 19. szazadi értelmi fogyatékos gyermekek és
felnéttek, illetve a pszichiatriai betegek tarsadalmi-mentalis képének alakulast elemzi t6bb, mint 200 oldalon
keresztdl.

Az értelmi fogyatékossag, illetve maga a fogyatékossag értelmezése a térténelem sordn mas-mas dimenzi-
6kban mozgott, a kdnyv olyan fogalmi megbélyegzéseket tar az olvaso elé, melyeket a mai politikai korrektség,
a korszerd medikalis és emberjogi érdekvédelmi mozgalmak letiltottak a szakmai diskurzusokrél. A kéznyelve-
ben azonban, ha teszik, ha nem visszakdszonnek a ,hiilye”, ,idiéta”, ,kretén” és a veliik rokonértelm( stigmati-
zalé fogalmak. A barbar torzsekre jellemzé démonoktél vald félelem, a babonas rettegés tomegpszichdzisa
mély nyomott hagyott az értelmi fogyatékos ember tarsadalmi-mentalis képén. A szerzd el6szavdban megfo-
galmazza, ,hogy a mai gydgypedagégiai-fogyatékossagtudomanyi szakterminoldgia torténeti kontextusban
nem, vagy csak igen korlatozott mértékben alkalmazhatd” (p. 11). Erzékeny kérdésfeltevés ez, hiszen az értelmi
fogyatékossaggal él6 személyek a térténelem sotét korszakait megéld, kikozositett, kegyetlen banasmaodok el -
szenveddi. A gondolkodasmddok modelljeit felsorakoztatva a szerzd moralis, medikalis, szocialis és emberjogi
elemzések tikrében lattatja az értelmi sériiltek helyzetét, torténelmi korokra bontva, linearis sikon elemzi a
klasszikus (gydgypedagogia-, orvos- és pszichidtriatorténet) és a viszonylag fiatal tudomanyagak (a gyermek-

*

Doktori hallgato, Debreceni Egyetem, Human Tudomanyok Doktori Iskola, Neveléstudomanyi Doktori Program, dan.bea-
ta@arts.unideb.hu

1. Akotet online elérheté a http:/real.mtak.hu/91407/ weboldalon.
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kortorténet, a mentalitastorténet, a fogyatékossagtorténet, (p. 11) a hétkdznapi élet torténete és a torténeti
ikonografia) 6tvozetébdl rank maradt féleg francia és német nyelvi forrasokat.

Az elsé fejezet az elméleti és kutatasmodszertani alapokat jarja korbe, targyalja a nemzetkozi, a hazai altala-
nos és gyogypedagogiatorténet modellrendszerét, valamint a mentalistorténet Ujraértelmezését és annak ke-
retbe foglalasat. Az értelmi fogyatékossag fogalmanak torténeti attekintése és annak elemzése megkdveteli a
koncepcio egzakt és jol koriilhatarolt leirdsat, melyet a szerzé minden korra atvisz és tobb szempontbdl is ravi-
lagit a kiilonb6zbségek és hasonldsagok egymasmellettiségére. Magyar felhivja a figyelmet arra, hogy ,rosszul
tessziik fel a kérdést, ha a fogyatékossaggal élék multbeli helyzetére vagyunk kivancsiak. Ugyanis a teljes tar-
sadalmi elutasitas, vagy éppen tdmogatas olyan viszonyok, amelyek intézményesen - s nyelvileg is - ismeretle-
nek voltak egészen a késé Gjkorig” (Készeghy és Parragh szovegét idézi Magyar p. 22)

A masodik fejezet az értelmi fogyatékos gyermek és felnétt fogalmi behatarolasat elemzi az okori kelet és
az antikvitas koraban. Felsorakoztatja a kiilonb6z6 kultur- és helytorténeti fogalmakat melyeket Mezopotamia-
ban, a Hellén kultdrdkban, Rémaban, a zsidé tarsadalomban, a korai kereszténység és a vandorlé barbar tor-
zsek korében alkalmaztak az értelmi fogyatékossaggal él6kre. A fogyatékos személyek sorsardl a pater familias
korlatlan hatalomgyakorlata dontott, de a normalitds etalonjardl, mas és mas megitélés latott napvilagot,
segyeseknek akar isteni eredeti hatalmat tulajdonithattak, masokat viszont kirekesztettek a k6zdsségbdl, mert
ugy gondoltak, hogy szerencsétlenséget hoznak a varosra.” (p. 40).

A harmadik fejezet a kdzépkori hiedelmeket és félelmeket, az inkviziciés pereket és a bolondok hajojat,
mint szimbolikat targyalja, mérlegelve a kolostorok, asylumok és arvahazak szerepét a fogyatékos személyek
megsegitésére iranyuld karitativ gondoskodas elsé intézményes befogadd haldjaként (p. 45-62).

A negyedik fejezetben az értelmi fogyatékosok megitélésének egyik legtragikusabb korat a késé kdzépkori
fokozddd stigmatizalas és kirekesztés modelljét, a boszorkanyfattyukat, a valtott gyermekeket és a torzsziil6t -
tek inkvizicidjat mutatja be (p. 63). Ikonolégiai abrazolasmadjuk is helyet kap Magyar kényvében a ,bolondké”
eltavolitasa reneszansz festmény, illetve a Down-szindroma lehetséges képi abrazolasi formai és annak elem-
zése kapcsan. Az ujkori ,bolondsaggal” kapcsolatos tarsadalmi érzékenység alakulasa, az értelmi fogyatékosok
racs mogotti életének vasari mutatvanya és a kéznép mulattatasat szolgald kukucskalasi szokasok komoly eti-
kai és emberjogi problematikat vetnek fel (p. 102).

,Német nyelvterileteken Narrturm (bolondok tornya) volt a neve azoknak a varoskapuk mellett elhelyezett
éplileteknek, amelyeknek racsos ablakain keresztiil a messzirél érkezett kivancsi latogatdk szemiigyre vehették
a megkotozott elmebajosokat... mint a londoni Beldam vagy a parizsi Bicétre. Egy pennyért vagy néhany souért
a racsokon keresztiil barki megtekinthette a lelancolt 6riilteket, fogyatékosokat, akiket embertelen koriilmé -
nyek kozott tartottak. A bicétre-i séta pedig a parizsi polgarsag kedvenc vasarnapi id6toltése volt egészen a for-
radalomig.”(p. 102).

Az 6todik fejezetben a szerzé harom 6 szempontbdl kdzeliti meg az Gjkori értelmi fogyatékos ember meg -
itélését: a nevelGi tevékenységet, megfeleld szervezeti formakat és az elméletképzést analizalva. (p. 84) Hang -
sulyt kap a neveldi tevékenység, a fekete pedagdgia, a humanitarius “heroizalt” erkolcsi kezelés (le traitment
moral) mely féleg Pinel és Pussin nevéhez kéthetd és az Ugynevezett medikd pedagogia kezdetei, ugyanakkor
elemzés ala keriilnek az értelmi fogyatékosokat ellatéd és befogadd szervezeti formak is, mint a dologhaz, a
menhely vagy asylum, illetve a Gheel féle nyitott intézménytipusok részletes bemutatasa és leirasa. A fekete
pedagogia a fogyatékosok iranyaban nemcsak a kdvetkezetesség és a teljes kontroll felé mozdult, de a kimélet-
len biintetések és kinzasok is mindennaposak voltak (Id. éheztetés, verés, elzaras). Mind a Francke-i, mind a Lu-
ther-i avagy a jezsuitak altal bevett nevelésmaddszertani elvek, s6t az augustinusi dogmak is hatottak a nevelési
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praktikara. (Pukanszky, 2012) Az Gjkorban megjelenik a kezdetleges elméletképzés modellje is a J. Ch. August
Heinroth (1773-1843) nevéhez f(iz6d6 pszicho-szomatikus jelzds szerkezet megalkotasaval.

A konyv hatodik fejezetében szereplé harom alfejezete a 19. szazadi értelmi fogyatékossag jelentéstartal -
mat, kifejezés és mindennapi nyelvhasznalatat taglalja, a szakirodalmi és torténelmi szovegek elemzésére hi-
vatkozva. A szerz6 ravilagit a hivatalos diskurzusokra és azok kibontakozasara az ,ididcia-vita” kapcsan, hogy
milyen 6sszefliggést mutat az értelmi fogyatékossag, mint allapot a létrehozé okokkal, a fizikai-pszichikai meg -
jelenéssel, a hozza kétheté német ,romantikus” pszichiatriai iranyzattal és a ,szomatikus” iskola képviselGinek
diskurzusaval (p. 134). A fejezet utolso részében révid helyzetképet fest a magyarorszagi asylumok és ,elmebe-
tegligy” allapotardl is, szimbolikus korszakhatarként Frim Jakab (1875) els6 rakospalotai ,hiilyeneveld” intéze-
tének kapunyitasat elemzi, illetve az ezzel jaré tarsadalmi-szocialis megitéléseket (p. 180).

Napjainkban az értelmi fogyatékosokkal foglalkozd szakirodalom tapintatra és a torténelem soran megélt
empatiara helyezi a hangsulyt. Magyar Adél konyve objektiv hangnemben irédott torténeti-gyégypedagodgiai
osszefoglald munka, amelyben nemcsak a fogyatékos ember széhasznalati stigmai, de a kiilénb6zé korok
diszkriminacios korhangulata is kiérzédik (p. 131). A sulyos kirekesztettség és nyilvanos megalaztatas minden
korra jellemz6, a szerzé kulturkérnyezettdl teszi fliggbvé az értelmi fogyatékos személy megitélését, pozitiv
példaként az arab népek mentalitidsdban gyokerezd isteni kivaltsagossag helyzetét hozva fel.

Magyar koronként is megvizsgalja, hogy hogyan férnek meg a paradox felfogasok és az értelmi fogyatékost
behatarolé dualis mentalis képek egyazon torténelmi keretben és hogy hogyan lesz a csaladi, torzsi k6zosség
pariajabol kozépkori massa carnis (egy darab hus, mivel nincsen lelke) majd az Ujkori nagy elzaro, biintet6 intéz-
mények Ujkori korrekciés asylumok monstrumképe. ,Jol kifejezi ez a kettésséget a sajat emberi értékeire raesz-
mélé, ontudatara ébredt reneszansz embernek a kimerithetetlen gazdagsagu természet megismerhetéségébe
vetett bizalmat, amely mogott még a kdzépkor emberének az ismeretlentél, a veszélyekkel teli vilagtol vald 6si
félelme huzodik meg. Itt Gjra testet 6lt - David Riessmann szavaival élve - ,a tradicioktol vezérelt ember” zsi-
geri és atavisztikus félelme a bizonytalan vilag leselked6 veszélyeitél, amelyekben sajat szorongdasat vetiti ki, és
teremt ijeszté képeket.” (p. 67).

Bar jol dokumentalt, hiteles torténelmi korelemzések mentén szovi egybe a szerzé az értelmi fogyatékosok-
rél alkotott tarsadalmi-mentalis képet, a kelet eurdpai orszagok toérténeti korok szerinti lebontasa, azok szak-
irodalmi bemutatasa kimaradt a kotetbdl. Az értelmi fogyatékos ember tarsadalmi-mentalis képének korsza-
konkénti leirasa, és az 6ket sujté stigmak és igazsagtalan banasmodok elemzése kapcsan idészerl kérdéseket
feszeget a kdnyv, az elmult években sokat valtozott a fogyatékossag érdekképviselete,? illetve a mozgalmi és
szakirodalmi diskurzus,® azonban a civil szféra, allami és nemzetkdzi érdekvédelmi szervezetek harca elsésor-
ban jogi valtozasokat eredményezett,* az egyéni kirekesztés, a kdnyvben targyalt rendszerszintli kirekesztett-
séggel szemben ma is komoly probléma. Magyar kényve nem keres és nem ad valaszt az értelmi fogyatékos-
saggal él6k fogalmi behatarolasnak modernkori helyzetére, de a torténelmi keretbe foglalt narrativak, a nagy

2. A Fogyatékossaggal EI6 Személyek Jogairdl sz6l6 ENSZ egyezmény, 2007. évi XCII https:/mta-tkk.hu/tudastar/2007-evi-xcii-
torveny-a-fogyatekossaggal-elo-szemelyek-jogairol-szolo-egyezmeny-es-az-ahhoz-kapcsolodo-fakultativ-jegyzokonyv-kihir-
deteserol/

3. Hogyan masképp, szakmai konferenciasorozat: http:/www.rmgye.ro/

Az egyenl6 bandsmaodrdl és az esélyegyenléség elmozditasardl szold 2003. évi CXXV. torvény (Ebktv.) 8; Orszagos Fogyaté -
kosligyi Program (OFP) OFP, 1. fejezet,www.szmm.gov.hu/main.php?folderlD=1295; Orszagos Fogyatékosligyi Tanacson
(OFT) Az OFT 0sszetételérdl lasd: http:/www.eselyegyenloseg.hu/main.php?folderlD=21203; Egyenlé Banasmod Hatosagot
(EBH) http:/www.egyenlobanasmod.hu/index.php?g=jogesetek.htm; Fogyatékos Emberek Szovetségeinek Tanacsa (FESZT)
https:/www.feszt.eu/; The National Disability Rights Network, https:/www.ndrn.org/ Disabled Peoples' International Eu-
rope, http:/dpi-europe.org/
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elzaro, korrekciods célu intézményrendszerek bemutatasa és azok elemzése vitaanyagga is valhatna, olyan kez-
deti parbeszéd inditdja lehetne, melyben a massag nem bélyeg és az értelmi fogyatékos tarsadalmi-mentalis-
képe az esélyegyenléség elve mentén haladhatna tovabb.

Magyar Adél kdnyve kiforrott tudomanyos munka, amely komoly hazai és kiilfoldi szakirodalmi hivatkozaso-
kat tartalmaz és kritikai szemléletmddot tiikr6z. Ajanlott olvasmany mind az altalanos pedagégia, mind a

gyogypedagogia és a torténelem irant érdekl6d6k korében.

Irodalom
Pukanszky, B. (2012). A gyermek mint alattvalé. Educatio, 24, 4, 665-673.
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Kempf Katalin, Vincze Beatrix és Németh Andrds (2020, szerk.): Rejtett
torténetek. Az életreform és a miivészetek. Budapest: Mticsarnok.

Kiallitas és konferencia id6kapszuldja egy tanulmanykoétetben - ritka
és kildnleges metszet a mifajok kdzétt. Az olvasdnak igért Rejtett
torténetek - alcim. A tudomanyos szerzétarsak stafétabotként adjak
at egymasnak a szét az altaluk kutatott a 19-20. szazad forduldjatol
erdsodd életreformmozgalmak jelenségeinek bemutatasa kapcsan.
Az érdekfeszitd, Uj szovegkdrnyezetben és Gsszefliggésekkel publi-
: R,E JTETT kalt ,rejtett” életutakat, mivészi sorsokat szemlélve ma mar tudato-
TORTENETEK sabban elgondolkodunk a fin de siécle-en, mint a kb. 100-120 évvel
R R ek ezelbtt él6 szépsziileink, s bar sokan megéltiik a 20-21. szazad for-
P duldjat, még addsai vagyunk az utdkornak a jelen szazad elnevezését
illetéen.

Atfogd prezentaciot tartunk keziinkben az ifjisagi- és némozga-
lom emancipacios torekvéseitdl, a kommunaszerl életk6zosségek és a kertvarosépité irdnyzatok, az ifjusagi és
az amator zenei reformtorekvéseken at a kiilonbozé képzémdlvészeti, kézmdipari, irodalmi, szinhazi, tanc- és
mozdulatmUivészeti reformiranyzatokig.

A kotet sokoldald, szines tartalmat Németh Andras helyezi tdgabb kontextusba: rdmutat az életreform és a
mUvészetek kapcsolatanak torténelmi-tarsadalmi hatterére, segit megérteni a szecesszié és az életreform alap-
fogalmait, a nemzetkozi recepciot és a nemzeti sajatossagokat, a ,magiranyzat”-nak nevezett vegetarianizmus,
természetgydgyaszat, testkultira koré szervez6dé kiegészité irdnyzatokat, melyeknek bemutatasara vallalkozik
a tizenkét szerzé. Vincze Beatrix irdsa zarja, de egyben tovabbgondolasra nyitva is hagyja a kétetet. Az alcimet
értelmezve - Egy gazdasdgosabb és egészségesebb élet perspektivdi és annak sajdtos magyarorszdgi utdpidja a
Kert-Magyarorszdg - titkon arra vagyunk, hogy Szegé Gyorgy elészavanak disztopidja gydgyithaté vizié legyen.
Valéjadban ennek a lehetséges j6voképnek a bemutatasara épll a kétet gerince: vajon milyen éngydgyitasi mé-
dokat, lehetdségeket, kiutakat keresett a 19. és 20. szdzad forduléjanak értelmisége? Vajon latunk-e parhuza-
mos Osszefliggéseket, visszatérd torvényszerliségeket a 20-21. szazadfordulé idején?

A tanulmanyok iréi a tudomanyossag kritériumait szem el6tt tartva allitjdk parhuzamba vagy éppen (itkoz-
tetik vallasok és kvazivallasos irdnyzatok kérdésfelvetéseit.

A kotet valdban ,szemrevald”, hiszen a szoveget kevéssé ismert, ritkan latott fényképek gazdagitjak.

A magyar életreform és a miivészetek - nemzetké6zi recepcio és sajdtossdgok cimd tanulmany részletesen elem-
zi az Osztrak-magyar Monarchia, kilondsen Budapest ,rejtett” életét, kiemeli févarosunk eurdpai viszonylat-
ban is meghatarozo kulturalis jelentéségét. A szerzd elérevetiti a tanulmanykotet témait, példakkal illusztralva
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igazolja, hogy az Uj Ember hisz a természethez valé visszatérésben, az dngydgyitasban, a foldi Paradicsomban.
Mar kozottiink él, hive a vegetarianizmusnak, a természetgydgyaszatnak, a testkulturanak. Tobbek kozott
Kosztolanyi Dezsé, Kos Karoly, Babits Mihaly, Bartok Béla és Kodaly Zoltan példajat emliti, de szot ejt a kom-
munakrél, a mlvésztelepekrdl, a kertvarosokrél, a mozdulatm(ivészetrél, a reformiskolakrdl, a kérus- és tanc-
mozgalmakrdl is. A szerzé az 6sszegzésben megallapitja, hogy ,az életreformmozgalmak az 1. vildghaboruval
idGlegesen eltlintek, és egyben a Monarchia ,aranykora” is véget ért, az immar 6nallé, &m 6nmaga torzéjava
zsugorodd magyar nemzetallam Uj korszaka is kezdetét vette”. ,A 20. szazad elején virdgkorukat él6 mozgalmak
altal megfogalmazott eszmék és életvezetési elvek a szazad masodik felében sem veszitették el aktualitasukat.”
(Németh, 2020, p. 56.).

Pethd Vill6 és Polyak Zsuzsanna Kéruszenébe rejtett térténetek c. tanulmanya az életreformerek kodzil Barték
Béla, Kodaly Zoltan és tanitvanyainak, tobbek kézott Bardos Lajosnak a szellemi hagyatékabdl elindulva mutat-
ja be az Eneklé Ifiisag mozgalmat és Sztojanovics Adrienne munkassagat.

Dienes Valéria tevékeny életutjardl, sokoldalt tehetségérél és mozdulatmdvészetérél bévebben és rendki-
vill érdekfeszité megkozelitésben Balogh Brigitta Eletreform - mozdulat dital c. tanulmanyaban olvashatunk. A
majdnem 100 évet megél6 polihisztornak az életutja és alkotdi tevékenysége szorosan kapcsolhaté a mozdu-
latmUvészet, a mozdulatpedagégia, a mozdulattudomany, a mozdulatkultira, a mozdulatkérus fogalmakhoz.
Dienes Valéria okleveles filozofus, matematikus, pedagogus, aki Parizsban Henri Bergson el6adasait hallgatta,
mozgast és tancot tanult, megismerkedett Raymond és Isadora Duncannal. 1912-t6l sajat mozdulatelméletén,
az orkesztikan dolgozott. A pézok tanulmanyozasara a gorog vazak figurai ihlették, azt vallotta, hogy ,Az embe-
ri test igy »természetes« médon anyaga fizikai eloszlasanak kovetkezményeként veszi fel alapveté poézait, ame-
lyek mind leirhatok geometriai formak segitségével.” (Balogh, 2020, p. 187.). EIméletének négy komponense
van: a plasztika, a ritmika, a dinamika és a szimbolika. Dienes mozgaskulturaja - és pedagdgidja - az ember ter-
mészetbdl fakado 1ényére, az ahhoz valé visszatalalasara iranyul, mikdzben 6sszekapcsolédik a fizikai és mora-
lis neveléssel, a holisztikus gondolkodasmaéddal, melyeknek segitségével a 20. szazadi ember kaphatott segit-
séget ahhoz, hogyan lehet felszabadulni a modern kor terhei aldl.

Kosztolanyi Dezsé Csontvary Kosztka Tivadarhoz hasonldan kedvelte a porcelannadragot, amely fehér vagy
csontszinl finom szovetbdl, flanelbél esetleg vaszonbdl késziilt, errél fotok, irodalmi mivek és levelek is arul-
kodnak. Arany Zsuzsanna a ,Szellemidézések abszintje” c. irdsdban Kosztolanyi és az életreform-mozgalmak kap-
csolatat kutatja, egy taldléan megvalasztott idézetben 6 is kitér a Scmitt Jené Henrik szeanszait hallgaté fiata-
lok rendhagyod kinézetére: ,Kiirtékalapos vilagfiak jonnek ide, elefantcsontfogantyls sétabottal, széplelkek
»merészen 0ltozkodé« lednyok tarsasagaban, tolsztojanusok, kik Krisztus-szakallat, hatrafésiilt, nagy hajat vi-
selnek és bérsarujukbol meztelen labak kandikalnak ki...” (Arany, 2020, p. 148.). Kosztolanyi, felesége és fia bi-
zonyos idészakokban vegetarianusan étkeztek, hallgattak Bicsérdy Bélara, aki nemcsak a hustél, hanem a fétt
ételektdl is tavol tartotta hiveit.

Tészabo Julia gyermekkortorténeti kutatasai arrdl szélnak, hogy miként valtozott meg a szazadforduldon a
csaladkép és a lakastér, melynek kovetkeztében a gyartok is felismerték és kiszolgaltak az Uj igényeket. A szer-
z6 a 19. szazad végétdl, a gyermekkorkutatasok iranti érdeklédés robbanasszer( névekedése nyoman megalla-
pitja, hogy ,a szazadfordulé reformpedagdégiai mozgalmanak egyik legerésebb vonulata az esztétikumnak a
gyermek szellemi fejlédésében felismert szerepéhez kapcsolddd mivészetpedagogiai iranyzata volt.” (Tészabo,
2020, p. 76.)

A tanulmanyban tobbek kozott valaszt ad arra, hogyan jelenik meg hazankban a gyermekszoba. 1903-ban
napvilagot latott harom gyermekszoba-terv a Kereskedelemiigyi Minisztérium és a Magyar iparm(ivészeti Tar-
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sulat altal tAmogatott Mintalapok c. kétetben, tervezéik a Godolléi MUvésztelep kbzosségéhez kapcsolodtak.
Kozottiik figyelemre méltéd Undi Mariska személye, aki Springholz Maria néven Gyérott sziiletett és Székely
Bertalan tanitvanya volt. Undi életmdédjaban kévette a 20. szazad elején kibontakozé életreform mozgalom t6-
rekvéseit, kényelmes és egészséges reformruhakat tervezett, életszemlélete szimpatizalt a korabeli némozgal -
mak torekvéseivel. A Székely Aladar altal réla késziilt fényképeken lathatd, hogy szivesen orokitette meg magat
sajat tervezésl iparmivészeti targyai, butorai kbzott sajat elképzelési ruhaiban és kalapjaiban.

Undi Mariska az egyik elsé magyar elismert némuvész. A terve alapjan megvaldsitott gyermekszobat az
IparmUivészeti Tarsulat 1903-as tavaszi lakberendezési kiallitasan be is mutattak. A mlvészasszony sok elisme -
rést kapott a ,meleg kis fészekért”, amely jol illik a ,gyermeki kedély naivitdsahoz” (Tészabo, 2020, p. 84). Té-
szabo Julia tanulmanyat tobb rajz és fotd teszi szemléletessé, kozottik lathaté az Undi Mariska altal készitett
Péterke kiralyfi szekerét megorokité fénykép. Az 1904-ben dijazott alkotds megmaradt részét a Mlicsarnok
2018-as Rejtett torténetek c. kiallitasan a valésagban be is mutattak a latogatdknak.

A tanulmany zarégondolatai tGdvozlik, hogy ,a mult szazadfordulét koveté évtizedekben megsziiletett a
gyermekek tere” (Tészabo, 2020, p. 92.), masrészt a korszak befejezésérdl szolnak, amelynek az 1914-ben ren-
dezett Gyermekmdvészeti Kiallitas tekinthetd. Az 1. vilaghaborut kdvetéen a Bauhaus elképzeléseivel Gjultak
meg a gyermekszoba-tervek azzal a kiilénbséggel, hogy mig a szazadfordulén a megnyugtaté pasztellszinek
dominaltak, addig az 1920-as években inkabb az élénk szinek vették at az uralmat a gyermekek birodalmaban.

A koldnia lakéi az élet szebbé tételét tekintették feladatuknak, a nagyvarosbol kivonulva az Egész élet szi-
getén élve ,az emberebb élet megteremtését” (Oriné, 2020, p. 96.) tlizték ki célul, mikozben egészségiigyi,
egészségmegOlrzési és természetkozeli életvitelt valdsitottak meg. A tanulmany tobb fotét is kozol az itt él6
sokgyermekes csaladokrol. Orok idealistakként a tolsztojanizmus hatasara az otthon, a szeretet, a csalad érté-
keit tartottak szem el6tt. A hazassagot az anyagi érdekek helyett a lelkek rokonszenvére és az azonos muvelt-
ségi fok meglétére alapoztak. A mUivésztelepen él6 feleségek, anyak és nem ritkdn némdvészek életében fon -
tos szerepet toltott be az iparmdvészeti tevékenység, amely a nemzeti tradicié része volt: himzés, szovés, csip-
keverés. Ennek a kihivasnak tettek eleget a 19. szazad elején a nagyvarosokban kialakulé kézmlives iskolak,
szakiskolak, iparmUvészeti mihelyek. A szerzé kiilon fejezetet szentel a n6képzésnek, a milvésztelep nétagjai
kozott részletesen bemutatja a tehetséges Frey-lanyokat, Undi Mariskat és lanytestvéreit.

A kotetben soron kdvetkezé tanulmany Lazar Imrétdl A spiritualitds igézetében cimmel tébb ponton is kap-
csolédik az el6z6 irashoz: kiut keresése a jelen civilizacios valsagabol, az elidegenedésbél, az egoizmusbdl, a
kapcsolatok valsagabdl, a hideg racionalitasbdl, az urbanizacié, iparosodas, kdrnyezetkarositas, haboruk, tarsa-
dalmi egyenlétlenségek kovetkezményeinek jelenébdl. Az alcim szerepléi Sass Brunner Erzsébet és Brunner Er-
zsébet, anya és lanya, akik a mlvészlétben probaltak visszanyerni az elvesztett édent és feladva itthoni egzisz -
tencidjukat indultak el Kelet irdnyaba, az elején még nem sejtett megprébaltatasokkal teli vilagkordli atra. A
nagy utazas el6tt életmddot valtottak: a bojt, a vegetarianizmus, a nudizmus, a természetes vizekben valé fiir-
dés, a friss leveg6, az 6si buddhista meditacio hiveivé valtak. Anya és lanya 1929. majus 29-én indultak az Gtra
,mint két zarandok mezitlab és kézzel sz6tt ruhakban” (Lazar, 2020, p. 118.), kézben sokat nélkiloztek, festmé-
nyeikkel keresték meg a pénzt az utazasi koltségekhez, mig végil a kitartas és szerencse folytan négy konti-
nenst bejarva 1930. februar 17-én megérkeztek Indidba. A helyiek befogadtak 6ket, hiszen hozzajuk hasonlé-
an a nem-artas, azaz az ahimszé életelvet vallottak, amely az indiai vallasok - a hinduizmus, a buddhizmus és a
dzsainizmus - egyik legfontosabb tétele. Ugyanakkor a Germanus hazaspar féltékenyen figyelte a ,két Boske”
(Lazar, 2020, p. 122.) sikerét, akik egyre tobb hires és befolydsos ember baratsagat elnyerték, réluk portrékat
is készitettek: Gandhirdl példaul kérésére 30 perc alatt késziilt el Erzsébet festménye, majd 1930-tdl folytato-
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dott a portrék sorozata, hogy ,galériat hozzon létre a kor nagy indiai alakjait abrazol6 festményekbdl.” (Lazar,
2020, p. 128.). Brunner Erzsébet készitette el a dalai lama elsé eurdpai stilust portréjat.

Foldiné Irtl Melinda és Komar Lajos hindu, buddhista és teozéfiai kulturalis elemek nemzetkozi- és magyar
életreformra gyakorolt hatasait vizsgalja a Tdvol-keleti hatdsok a magyar életreform térekvésekben c. publikacioja-
ban, mely a szerz6k megfogalmazasa szerint rovid reflexié a kiallitdsra és a tudomanyos konferencian angol
nyelven elhangzott két el6adasra. Az irok a magyarorszagi buddhizmus kialakulasaval és annak az életreform-
mozgalomhoz valé kapcsolédasaval foglalkoznak. Megallapitjak, hogy a keleti kultarak az Osztrak-magyar Mo-
narchia életében is jelentés szerepet kaptak: Ujra felfedezték a tavol-keleti kulturat, szamos gondolkodéi kor,
mUvésztelep alternativ forrasként fordult a keleti tanitdsokhoz, Uj folydiratok, magazinok, éttermek, szanatori-
umok alakultak, hirességek kapcsolddtak be a népszer(sitésbe. A teljes névlistat nehéz lenne meghatarozni,
mert a tagok mas csoportosulasokban, titkos tarsasagokban is részt vettek, akar a rézsakeresztesek, szabadké -
mivesek, spiritisztak, okkultistak soraiban, a réluk szdlo iratok eltlintek, a szervezeteket betiltottak.

A szerz6k megallapitasa szerint ,a Rejtett térténetek cimd kiallitdison bemutatott mlvészek és alkotdasaik ki-
vétel nélkul kapcsolatba hozhatdk a keleti kultdra hatasaival.” (Foldiné Irtl & Komar, 2020, p. 141.).

A kotetet Vincze Beatrix Termel6k6z6sségek, mivészkolonidk és kertvdrosok c. publikacidja zarja. A szerzé dol-
gozatanak célja az életreform- és a reformpedagdgiai torekvések osszefliggéseinek magyarorszagi recepcioja-
ban, a harmadikutas kittkeresési alternativa, a ,Kert-Magyarorszag’-nak nevezett utépia felvazolasa. Osszeg-
zésében a felvilagosodas koranak 6rokségétol a fin de siécle-ig vonultatja fel az életvezetési elveket, a nemzet-
kozi szakirodalombdl Rousseau-tdl Diffenbachon, Tolsztojon at Fidusig. Kilon bekezdésben foglalkozik a
budapesti Wekerle-telep, a ,koz6sségi és a zold gondolat szolgélataba allitott” térekvésekkel (Vincze, 2020, p.
201.). A szerzé kiemeli, hogy az 1920-as és 1930-as években a harmadikutas elméletek a trianoni béke és
traumai kovetkeztében jelenlévé folyamatos nemzeti identitaskeresés sajatos reflexioi.

Vincze Beatrix elismeréssel sz6l Németh Laszld nagysagarodl, aki a két vilaghabora kézott iréként, orvosként,
pedagogusként hangsulyozta ember és természet nélkiilozhetetlen kapcsolatat. Németh Laszlo pedagogiai re-
formtevékenysége felhivta a figyelmet az esélyegyenl6ség, a tehetséggondozas, a szakképzés, a tanuldk nem-
zeti 6nismeretének fontossagara, bizott a ,foldi éden”, az ,0j paradicsom”, a ,kert-orszag” megvalositasaban.

A kotetben atfogo képet kaptunk a cimben megjel6lt témardl, az olvasokozonség altal talan kevésbé ismert
jelenségrél, az életreformmozgalmak sokszinliségérdl. Az olvasé élvezetes ismeretterjeszté olvasmanyt és egy-

ben tovabbi kutatasra inspiralé tudomanyos irodalmat tart a kezében.
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Szerz6ink

habilitalt egyetemi docens, az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézetének oktaté-
ja, a Torténeti, ElIméleti és Osszehasonlité Pedagdgiai Kutatécsoport tagja. Kuta-
tasi terlilete a dualizmuskori népoktatas, a néptanitok tarsadalmi helyzete, min-
dennapi élete, a tanitdi palya presztizsének torténete. Ezzel parhuzamosan ér-
deklédése homlokterében a diskurzuskutatas, valamint a metaforakutatas All.
Egyetemi oktatoként részt vesz a Pedagodgia BA, a Neveléstudomanyi MA és a
Neveléstudomanyi Doktori képzésben.

a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Program hallgatéja, ugyanak-
kor a nagyvaradi Bonitas Specialis Oktatasi Kozpont gyogypedagdgusaként dol-
gozik, Romanidban. Mesterszakos diplomajat a Nagyvaradi Egyetemen szerezte
Inkluziv és Integralt Oktatas szakon. Kutatasi terlilete a specidlis nevelés, a ko -
tédé-alapu nevelés, a méltanyos oktatds, a marginalizalt csoportok, a szegény-
ség, az inkluziv oktatas és a fogyatékossaggal él6k.

1986 és 1999 kozott az Orszagos Pedagogiai (Kozoktatasi) Intézetben dolgozott.
A fels6oktatasban 1997 éta docensként tanitott a Miskolci Egyetemen, a Pan-
non Egyetemen és a Budapesti Corvinus Egyetemen. 2015-ben kertilt az ELTE
PPK Neveléstudomanyi Intézetébe, ahol 2018 januarjatél egyetemi tanarként
oktat a képzés minden szintjén (Ba, MA, Doktori Iskola). Egyetemi palyafutasa
alatt kilonbozd tisztségeket toltott be: volt tanszékvezetd, intézetigazgatd-
helyettes valamint féigazgatd a tanarképzé kozpont élén. Tagja az ELTE és a PTE
doktori iskolajanak és témavezetéként hat PhD hallgatd - ebbdl ketté nemzet-
kézi - munkajat irdnyitja. Kutatasi terlilete a Freinet-pedagodgia, a pedagégussze -
rep, a moralis nevelés és az informalis tanulas. Ezekben a témakban szamos cik-
ket, tanulmanyt és konyvet publikalt.

magyar szakos kozépiskolai tanar. A Debreceni Egyetemen utolsé éves dokto-
randusz hallgatéja, a Kecskeméti SZC Kandd Kalman Technikum koézismereti ok-
tatdja és 6raado oktaté a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgus Karan.
Kutatasdban a tovabbtanulas és lemorzsolddas kognitiv, affektiv és csaladi té-
nyezdivel foglalkozik. Tovabbi kutatasi érdeklédése a végrehajté funkcio pedagd-
giai jelentésége.

az ELTE tanarképzésének végzbs hallgatéja, az ELTE PPK Neveléstudomanyi In-
tézet Oktatas-Jog-Pedagogia Kutatdcsoport demonstratora. Jelenleg osztalyfé-
nokként egy szakképzd iskoldban tanit. Mar tanulmanyai alatt is aktiv kutatasi
tevékenységet folytatott. Kutatasi terlletei a tanarképzés, iskolajog, és a szocia-
lisan hatranyos helyzet( tanuldk helyzete a kézoktatasban. A XXXIV. OTDK-n a
Pedagodgiai, Pszicholdgiai, Andragdgiai és Konyvtartudomanyi szekcio, Pedago-
gusképzés és felsboktatas-pedagdgia tagozatban Ill. helyezett lett, a XXXV.
OTDK Pedagégiai, Pszicholégiai, Andragdgiai és Konyvtartudomanyi Szekcié Ne-
velésszocioldgia tagozatan kiilondijat nyert el. 2019-2020-ban Nemzeti Fels6ok-
tatasi Osztondijat nyert el, 2020-2021-ben UNKP-6szténdijas demonstrator
volt az emlitett kutatdcsoport mellett. A Kutatasi eredményeit konferencidkon és
publikacidkban osztja meg a neveléstudomany mellett nyelvészeti témakban is.

egyetemi tanarsegéd az ELTE Allam- és Jogtudomanyi Kar Jog- és Tarsadalomel-
méleti Tanszékén és tudomanyos segédmunkatars a TK Jogtudomanyi Intézeté-
ben. 2021 szeptembere 6ta az ELTE Bibo Istvan Szakkollégium igazgatdja. Dok-
tori értekezését 2021 6szén védte meg, témavezetbje Fekete Balazs volt. Kuta-
tasai az emberi jogi kulttra kortars diskurzusaira és Hannah Arendt politikai
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filozé6fidjara koncentrdlnak. Marton jog- és tarsadalomelméletet, valamint politi-
kai szocioldgiat tanit alma materében. 2019-ben a School of Social Policy, Socio-
logy and Social Research, University of Kent, majd 2021-ben a brnoi Masaryk
Egyetem vendégkutatéja. Az ELTE Hallgatdi Jogorvoslati Bizottsaganak elndke.
Legutdbbi irdsa ‘The Current Theories of Human Rights in Light of Hannah Arendt’s
Concept of the Right to Have Rights’ cimen jelent meg.

harmadéves doktori hallgaté az ELTE BTK Filozéfiatudomanyi Doktori Iskola
Film-, Média és Kulturaelmélet Programjaban. Tiz éve foglalkozik oktatassal,
szakterllete a zeneipari menedzsment képzések, doktori kutatasat is ebben a té-
maban végzi.

1991-ben végzett a Janus Pannonius Tudomanyegyetem Tanarképzé Karan ma-
gyar nyelv és irodalom - orosz szakon. 2014 6ta a Czuczor Gergely Bencés Gim-
nazium és Kollégium tanara. 2017-ben a Széchenyi Istvan Egyetemen vette at a
mentorpedagégus szakvizsgardl sz6lé diplomajat, azéta mestertanarként dolgo-
zik a gimnaziumban. 2020 6szétdél az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet Dok-
tori Iskolajanak hallgatéjaként vesz részt az elméleti-torténeti pedagogia kutatéd-
csoport munkajaban. Kutatasi terllete a magyarorszagi bencés rend nevel6-
oktato tevékenységének multja és jelene, kiilonos tekintettel a Czuczor Gergely
Bencés Gimnazium és Kollégium munkassagara. Célja a doktori iskola sikeres el-
végzése, mikdzben jelen van és publikal a neveléstudomany témakoérében meg-
hirdetett konferencidkon, tanulmanykotetekben.

gyogypedagbgus, pszichopedagdgus terapeuta, tanuldsban akadalyozottak pe-
dagégidja tanar, szenzoros integracios terapeuta. 2002 6ta dolgozik viselkedés-
zavart mutaté és tanulasi zavarral kiizd6é tanuldkkal és csaladjaikkal terapeuta-
ként és tanarként. 2007 6ta az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav
Gyégypedagodgiai Karanak féallasu oktatodja, 2017-ig a Gydgypedagdgia Pszicho-
l6giai Intézet, 2017-t6l az Atipikus Viselkedés és Kognicié Gydégypedagdgiai In-
tézet keretei kozott. 2010 6ta a Magyar Gyégypedagdgusok Egyesiiletének kiil-
Ugyi titkara, a Nemzetkozi Gyogypedagdgusok elndkségének tagja. 2020 é6ta az
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar Oktatas-Jog-
Pedagodgia Kutatdcsoport tagja és a Neveléstudomanyi Doktori Iskola Oktatas-
tanulas-egyenlétlenségek Program hallgatéja.

az ELTE Pedagdgiai és Pszicholégiai Kardnak docense a Neveléstudomanyi Inté-
zetben, ahol rendszeresen tart altaldnos és oktatasi jogi tematikus kurzusokat.
Az Oktatas-Jog-Pedagdgia Kutatdcsoport alapitd vezetbje. Kutatasi teriiletei a
vezetli felelésség a felsGoktatasban, autondmia és akadémiai szabadsag, alapjo-

datossaga az iskolaban, jog oktatasa a tanarképzésben.

2000-ben végzett az ELTE Allam- és Jogtudomanyi Karan. Kozigazgatasban,
egyetemigazgatasban és versenyszféraban szerzett tapasztalatat 2011-ben egé-
szitette ki szakvizsgaval, 2019-ben szakjogasz végzettséggel, 2020-ban PhD-vel.
Angolul és németil beszél, jelenleg a Semmelweis Egyetem Altalanos Orvostu-
domanyi Karan hivatalvezetd. 2007 éta meghivott el6adé az ELTE AJK Magyar
Allam-, és Jogtorténeti Tanszékén.

magyar szakos bolcsész és kozépiskolai tanar. 2019-ben szerzett abszolutériu-
mot az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskolajaban. Kutatasi témaja a poli-
tika és a pedagogia viszonya a masodik vilaghabord utani Jugoszlaviaban. Téma-
vezetéje prof. dr. Szabolcs Eva. Jelenleg az SZTE JGYPK Mvelédéstudomanyi
Tanszékének tanarsegédije.

164




Gabriella BASKA

Bedta Andrea DAN

Attila HORVATH H.

Gabriella J6zsa

Kevin Kormos

Authors

is an associate professor with habilitation, a lecturer at the Institute of Education
Sciences of ELTE PPK, a member of the Research Group on Historical,
Theoretical and Comparative Pedagogy. Her research fields include public
education in the dual monarchy in Hungary, the social position and everyday life
of elementary teachers, and the history of the prestige of the teaching
profession. At the same time, her research interests focus on discourse and
metaphor analysis. As a university lecturer, she participates in the BA and MA
level studies and the Doctoral School of Education.

is a PhD student at the Department of Human Sciences, at the University of
Debrecen. She also works as a SEN teacher in Oradea, Romania. She has
completed her MA in the Program of Inclusive and Integrated Education at the
University of Oradea. Her research focuses are: special education set,
attachment-based education, equity in education, marginalized groups, poverty,
inclusive education and people with disabilities.

worked for the National Pedagogical (research) Institute between 1986 and
1999. Since 1997 he has given lessons in higher education as associate
professor at University of Miskolc, University of Pannonia (Veszprem) and
Corvinus University of Budapest. In 2015 he joined E6tvos Lordnd University
and since February of that year he has been working at the Faculty of Education
and Psychology at the Institute of Education. Since January 2018 he has been
giving lessons as fulltime professor at all levels (Ba, MA, Doctoral School of
Education). He occupied several different positions during his career at
universities: Vice Director, Director of Institute, Chief Director of Center of
Teacher Training. He is a member of the Doctoral School at ELTE and at
University of Pécs, and as a supervisor he leads the work of 6 PhD students
among whom two are international students. His research fields are the Freinet-
pedagogy, roles of teachers, moral education and informal learning. Several
articles, studies and books of his were published on these subjects.

is a teacher of Hungarian Language and Literature. She is a final-year doctoral
student at the University of Debrecen, teacher at Kandé Kalman Technical
School in Kecskeméti SZC and a lecturer at the Faculty of Education at Karoli
Gaspar Reformed University. In her research, she focuses on the cognitive, af-
fective, and family factors of further learning and dropout. She has a research in-
terest in the educational relevance of the executive function.

is a graduate student of the ELTE teacher training programme, and a teaching
assistant of the Institute of Education, Research Group Education-Law-
Pedagogy. He currently works as a head of class in a vocational school. He has
been active in research since his student days. His research interests include
teacher training, school behaviour and the situation of socially disadvantaged
pupils in public education. He took part in the National Scientific Students'
Associations Conference twice, in 2019 and in 2021, first he finished third
place, then second time he received a special award. He won the National
Higher Education Scholarship for the 2019-2020 academic year, then he
successfully applied for the New National Excellence Programme as a teaching
assistant with the above-mentioned research group for the 2020-2021




Marton MATYASOVSZKY-N.

Fruzsina MoRrcz

Aniké PALKUTI

Tamas REMENYI

Zoltan RONAY

academic year. He shares his research results in conferences and publications on
linguistics as well as education.

is a Junior Research Fellow at the Institute for Legal Studies, Centre for Social
Sciences. Marton is also an assistant lecturer at the Centre for Law and Society,
Faculty of Law at E6tvos Lorand University. He has been the director of the ELTE
Bibé Istvan College of Advanced Studies since September 2021. He defended
his PhD thesis in the Fall of 2021, his supervisor was Balazs Fekete. His research
is mainly focused on contemporary perspectives of the human rights culture and
the political philosophy of Hannah Arendt. Marton teaches courses on
jurisprudence and political sociology in his alma mater. He was a visiting
research fellow in the School of Social Policy, Sociology and Social Research,
University of Kent in 2019 and at the Faculty of Law, Masaryk University, Brno
in 2021. He also works as the chairman of the Student Grievance Committee of
E6tvos Lordand University. His most recent book chapter in English was
published under the title ‘The Current Theories of Human Rights in Light of Hannah
Arendt’s Concept of the Right to Have Rights’.

is a third-year doctoral student in the Film, Media and Cultural Theory Program
of the Doctoral School of Philosophy at E6tvos Lorand University. She has been
involved in education for ten years, specializing in music industry management,
and also conducts doctoral research studies on this topic.

graduated from the Faculty of Teacher Training of the Janus Pannonius
University of Sciences in Hungarian Language and Literature and Russian in
1991. Since 2014, she has been a teacher at the Czuczor Gergely Benedictine
High School and College. In 2017, she received her diploma as a mentor teacher
from Széchenyi Istvan University, and since then she has been working as a
master teacher at the high school. Her research fields include the past and
present of the educational activities of the Benedictine Order in Hungary, with a
focus on the work of the Czuczor Gergely Benedictine High School and College.
She aims to complete the doctoral studies while attending and publishing in
conferences and volumes of studies in educational sciences.

teacher of special needs, psycho-educational therapist, teacher of pedagogy of
learning disabled, sensory integration therapist. Since 2002 he has been working
with students with behavioural and learning disabilities and their families as a
therapist and teacher. Since 2007, he has been a full-time lecturer at Barczi
Gusztav Faculty of Special Needs Education at E6tvos Lorand University, until
2017 at the Institute of Psychology of Special Needs, and since 2017 at the
Institute of Atypical Behaviour and Cognition in Special Needs Education. Since
2010, he has been the Secretary for External Relations of the Hungarian
Association of Special Needs Teachers, and a member of the Board of the
International Association of Special Needs Teachers. Since 2020, he has been a
member of the Education-Law-Pedagogy Research Group of the Faculty
Pedagogy and Psychology of E6tvos Lorand University and student of the
Education-Learning-Inequalities Programme at the Doctoral School of
Education.

is an associate professor at the Faculty of Education and Psychology at the
Institute of Educational Sciences, ELTE where he regularly teaches general and
educational law courses. He is the founding leader of the Research Group for
Education-Law-Pedagogy. His research interests include managerial
responsibility in higher education, autonomy, academic freedom, fundamental

166




Kinga SIrRO

Erika SUTS

rights and education, legal attitudes of teachers and students, their relationship
to law, legal awareness in schools, and teaching law in teacher education.

graduated as a lawyer in 2000 at the Faculty of Law at E6tvos Lorand University,
gained experiences in public administration, university administration and the
private sector, and supplemented those with bar exam in 2011, a specialization
in law in 2019 and a PhD in 2020. She speaks English and German and is
currently the head of the Dean’s Office at the Faculty of Medicine at
Semmelweis University. She has been a guest lecturer at the Department of the
History of Hungarian Law at the Faculty of Law at E6tvos Lorand University
since 2007.

is a humanities scholar and a secondary school teacher with a focus on
Hungarian literature and language. She has attained an “absolutory” status in the
Doctoral School of Pedagogy at ELTE PPK. Her main field of research is the
interplay between pedagogy and politics in postwar Yugoslavia. Her doctoral
advisor is prof. dr. Eva Szabolcs. She is currently a junior assistant professor at
the Institute of Cultural Studies, SZTE JGYPK.




	Tanulmányok
	Fókusz
	„Végső eszközök” Bevezető az Oktatás, fegyelem, jog című Fókusz rovathoz
	Rónay Zoltán

	Adalékok az iskolai testi fenyítéssel kapcsolatos vélekedések előzményeinek 19. századi történetéhez. Egy vita 1887-ből
	Baska Gabriella
	Bevezetés
	Elméleti alapvetések és a kutatás célja
	A diskurzuselemzésről és a sajtóelemzésről

	Jogtörténeti háttérösszefüggések
	Vita a botbüntetésről
	A vitát kiváltó írás

	A vita
	Állat-e az ember? És fordítva?
	Hivatkozások, referenciapontok
	Kitekintés az időben

	Zárógondolatok
	Irodalom
	Felhasznált sajtóforrások
	Arcanum Digitális Tudástár
	Netjogtár

	Additions to the History of Beliefs about School Corporal Punishment in the 19th Century. A Debate from 1887


	Pedagógusok, pedagógusjelöltek és tanulók viszonyulása a fegyelmezéshez, avagy amit a vonatkozó jogszabályi rendelkezésekről tudnak és gondolnak
	Kormos Kevin
	Bevezetés
	Az iskolai fegyelem és fegyelmezés elméleti keretei
	A kutatás módszere
	Eredmények
	Összegzés
	Irodalom
	Teachers', Teacher Trainees' and Pupils' Attitudes towards Discipline, as in What They Know and Think about the Relevant Legal Provisions


	A viselkedészavart mutató tanulók jogszabályi helyzete nemzetközi kontextusban – különös tekintettel a szabályszegés következményeire
	Reményi Tamás
	A viselkedészavarok meghatározása
	A jog szerepe a viselkedészavarok ellátásában
	Az integráció, az inklúzió és a jogi szabályozás kapcsolata
	A beilleszkedés és a kirekesztődés
	Inkluzív oktatás biztosítása
	A pedagógiai értékelés kérdése a viselkedészavart mutató tanulók esetében

	A gyermek és a szülő jogai a gyógyszeres kezelés és a pszichiátriai diagnózisok tekintetében viselkedészavart mutató gyermekek esetében
	A viselkedészavarok és a büntetőjog kérdése
	Konklúzió
	Irodalom
	The Legal Rights of Students with Behavioural Disorders in an International Context – Focusing on the Consequences of Disobeying the Rules


	Értelmezhető-e a fegyelem a felsőoktatásban? Avagy, mi a fegyelmi eljárás az egyetemeken?
	Matyasovszky-Németh Márton és Siró Kinga
	A gyökerekről
	A fegyelmi eljárások keretszabályozásának első kísérletei
	Az egyetemi karokra vonatkozó általános fegyelmi szabályok a 19. század végétől
	A fegyelmi eljárások jogszabályi hátterének szovjet típusú módosítása – szakítás a jogi hagyományokkal

	Rendszerváltás a felsőoktatásban
	Összegzés
	Irodalom
	How Can We Explain Discipline Matters in Higher Education, or, What Is Discipline at Universities




	Tanulmányok
	Körkép
	A politika, az oktatásügy és a neveléstudomány az 1950-es, ’60-as és ’70-es évek szocialista Jugoszláviájában (Vázlat)
	Sütő Erika
	Bevezetés
	Szovjet típusú politika és pedagógia 1944-től 1948-ig
	Az 1948 utáni nyugati nyitás hatása az oktatáspolitikára
	Változások az oktatáspolitikában 1968 után

	Összegzés
	Irodalom
	Politics, the Policies and Science of Education in Socialist Yugoslavia in the 1950s, -60s and -70s


	Rokonai Lajos Simon. Szocializációs közegek, informális tanulási színterek élete első felében
	Horváth H. Attila
	Bevezetés
	Szocializációs közegek és az informális tanulás
	Szocializációs közegek életének első felében
	A család és a születési hely
	Iskolái
	A cserkészetben
	A Cisztercita rendben
	Tanári tevékenység

	Papi tevékenység
	A rádió
	Összefoglalás
	Irodalom
	Arcanum Digitális Tudástár
	Iskolai értesítők

	Lajos Simon Rokonai. Social Environments, Informal Learning Settings in the First Half of His Life


	Közjó – avagy hogy jó? Elvek és ütközések: a tandíj kérdése Angliában és Németországban
	Morcz Fruzsina
	Bevezetés – a felsőoktatás finanszírozása: angol és német példák
	A neoliberális felsőoktatás-politika és a tandíj hatása a tanári hivatásra Angliában
	A végső csapás: az angol felsőoktatási autonómia és a tandíj hatásának kapcsolata
	Irodalom
	Good, Better, Public Good – Principles and Collisions: the Case of Tuition Fees in England and in Germany


	Végzős szakközépiskolás tanulók továbbtanulási szándéka: egy próbamérés eredményei
	Józsa Gabriella
	Bevezetés
	Affektív tényezők
	Családi, társadalmi, gazdasági tényezők
	Az empirikus vizsgálat
	A kutatás célja
	A próbamérés körülményei, adatfelvétel
	A vizsgálat mintája
	A mérőeszköz bemutatása
	Eredmények és értelmezés
	Az affektív tényezők vizsgálata
	A tanulmányi előmenetel vizsgálata
	A továbbtanulási szándék vizsgálata

	Összegzés
	Irodalom
	The Intention of Graduating Vocational High School Students to Continue Their Studies: the Results of a Pilot Measurement




	Szemle
	Aktuális olvasnivaló
	Múltidézés és a fogyatékossággal élők történelmi korképe
	Dan Beáta Andrea
	Irodalom


	Summa és ajánlás
	Pálkuti Anikó

	Szerzőink
	Authors



