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Buicstt VAmos Agnestdl
(1952—2020)

Prof. dr. Vamos Agnes 2011-ben kezdett egy Uj folydirat elékészité munkalataival foglalkozni. A lap a Nevelés -
tudomany: Oktatas - Kutatas - Innovacié cimet kapta, elsé szama pedig 2013-ban latott napvilagot. Egy folyd -
irat életre hivasa fajstlyos feladat, kivaltképp akkor, ha a tudomany vilagaban torténik. Agi személye azonban
az elsé pillanattél fogva garancia volt arra, hogy szakmailag magas szinvonalu kiadvany sziiletik, amely j6 esély-
lyel taldlja majd meg a helyét a pedagdgiaval elméleti és gyakorlati szinten foglalkozék kdzosségében. A hozza
csatlakozé egyetemi munkatarsak egy eréskezd, hatarozott, de vajsziv(, der(is és kivalé humoru vezetét ismer-
hettek meg, aki még a lap mikodésének hetedik évében, sllyos betegségével kiizdve is - sokrétli egyetemi
munkaja mellett - minden energidjat 6sszeszedve koordinalta a szerkesztési folyamatot, mert gy gondolta,
hogy magasabb rendd cél a tanulmanyok megjelentetése, mint barmi mas. Felel6sséget érzett minden egyes
szerz6 munkajaért, akinek érdemi mondanivaldja volt a neveléstudomany teriiletén és megtisztelte a lapot az-
zal, hogy hozzank nyujtotta be az irdsat. Végtelen munkabirdsa és elkotelezettsége volt a zdloga annak, hogy a
folydirat a fészerkeszt6sége idején megallas nélkil tudott mikédni. Lapszerkesztéi munkassaga alatt - mikoz-
ben 6 maga MTA doktori cimet szerzett - 6sszesen 233 szbveg jelent meg a Neveléstudomany hasabjain,
amely tény - utdlag ratekintve - minden kétséget kizdréan megerdsitette a neveléstudomannyal foglalkozék
szakmai kozosségét, tAmogatta és 6sztonozte a tudomanyos publikalast, és egy olyan életképes férumot te-
remtett, amely reményeink szerint a jévében is képes lesz ugyanerre a szolgalatra.

Agi szamara a Neveléstudomany olyan volt, mintha a negyedik gyermeke volna. Mi, akiket itt hagyott, a
szerkesztdség, akikkel a kezdetektdl egylitt dolgozott, akkor tudjuk mélté mdédon tovabbvinni az 6rokségét, ha
megprobaljuk megérizni azt a nyitottsagot, szabadsagot és sokszintiséget, ami Agi tudomanyos és tudomany-

szervezOi tevékenységét jellemezte.

F4jo szivvel bucstzunk Vamos Agnestél, és szeretettel 6rizziik emlékét.

1. A Neveléstudomany 2020/4. lapszamat Vamos Agnes fészerkeszté munkassaga emlékének szenteljik.
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The Implications of Learning and Development for Teacher
Professionalism’

Deisi C. Yunga®

This paper elaborates on the different concepts of professional learning and professional development in an effort to
illustrate their importance in the improvement of the teaching profession and attainment of teacher professionalism.
This study uses a narrative literature review approach on an array of available sources from available literature,
which comprises scholarly materials, published and peer-reviewed articles, books, and reports from education insti-
tutions. The study shows that remaining informed about the changes in the teaching profession is core in attaining
professionalism in teaching, proving the need for professional development programs to ensure the update of teach-
ers’ skills and knowledge. Furthermore, the study advocates for a clearer academic distinction between professional
learning and professional development, with professional learning facilitated by professional learning communities
and workplace learning programs. Lastly, we discuss elements of effective professional learning and development
and examine their importance.

Keywords: professional development, professional learning, teacher professionalism, professional learning
communities, workplace Learning

The Implications of Learning and Development for Teacher Professionalism

Technological development and globalization have brought transformations and change in institutions and
have created a disruption in consumer choices, tastes, and preferences (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010).
As organizational and institutional changes occur, employees are also expected to demonstrate a similar dy-
namism, and this has created a dilemma within the teaching profession. The role of teachers is constantly
changing as they face groups of new students each year with different backgrounds and educational needs
(Hord, 2009) Also, teaching is a profession that is constantly evolving including changes in teaching frame-
works, curricula, and policies that teachers need to adopt and adapt to in the course of their teaching career.
Due to these changes and challenges, Labone and Long (2016) note that in the 21 century, teachers are likely
to face more challenges than before as they handle teaching and learning on both the school and the system
level; hence, there is a need for more intensive and updated training within teacher training colleges.

However, several researchers (Webster-Wright, 2009; Stewart, 2014) have questioned the adequacy of the
pre-service training provided to teachers in anticipation of their future professional roles. The author argues
that the training may have prepared teachers for anticipated challenges, but this preparation is not sufficient
enough to address the current and potential challenges in the teaching profession. The need for ongoing
learning is vital because teaching challenges are dynamic and student demographics are always changing
alongside the ever-widening knowledge base. As such, if teachers are to work and adapt effectively, they

1. This paper is part of a project that has received funding from the European Union's Horizon 2020 research and innovation
program under the Marie-Sklodowska-Curie grant agreement number 676452.
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should also undertake continuous learning to increase their knowledge base, widen their understanding, and
refine their skills to meet the learning needs of their students (Darling-Hammond, Hyler & Gardner, 2017).

In an effort to bridge the gap between pre-service training and on-going professional requirements, educa-
tional institutions, the government, and non-governmental bodies have proposed opportunities through which
the teachers’ learning process can be embedded in their everyday practice. These opportunities are intro-
duced through programs, activities, and events whose objectives are to reach a high standard of teaching and
a high-quality teacher workforce. Collectively, these efforts are elements of professional learning and develop-
ment and this paper focuses on these main themes.

By examining the factors, features, and elements associated with effective teacher professional develop-
ment, this paper seeks to enhance understanding the concepts of professional learning and professional devel-
opment as forms of pre- and in-service development efforts by respective stakeholders.

Methodology

This paper used a narrative literature review approach to examine both theoretical and empirical studies con-
ducted using quantitative and qualitative design methodologies in the topics of professional learning and
professional development. Narrative or traditional literature review is a comprehensive narrative synthesis of
previously published information (Green, Johnson & Adams, 2006. P.103) Narrative reviews use non-statistical
techniques which integrate, evaluate, and interpret findings of multiple qualitative studies, identify common
core elements and themes; may use findings from phenomenological, grounded theory, or ethnographic stud-
ies; and involves analyzing and synthesizing (Baker, 2016, p. 269) as key elements.

Although it should be noted that the absence of systematic selection criteria can result in methodological
shortcomings leading to a bias of the author's possible interpretations and conclusions (Pae, 2015). However,
using a narrative review, an author is free of choosing seminal works or any type of literature that may be ex -
cluded if a rigid systematic approach is used.

The narrative literature review approach follows four steps in which an author (a) critiques and summarizes
a body of literature, (b) draws conclusions about the topic, (c) identifies gaps or inconsistencies in a body of
knowledge, and finally leads the reader to (d) a sufficiently focused conclusion (Baker, 2016, p. 267) and possi -
bly further research.

The data and information used were acquired from the available literature, scholarly published and peer-re-
viewed articles, books, and reports from education institutions. The search for research materials was not lim -
ited by date to capture relevant, if not the recent content on professional learning and development. The re-
search scope was multicultural and varied across countries with the understanding that teaching is “inherently
cultural and varies across nations” (Kennedy, 2016, p. 4).

Literature Review

This section provides a more in-depth understanding of the concepts of professional development (PD) and
professional learning (PL) in the context of the teaching profession. This section provides a background review
on the utilization of PD and PL as strategies in maintaining a relevant teaching workforce, despite the changes
in the field. Also, this section explains the elements of teaching professionalism and the desired expectations
of professional teachers that PD and PL aim to foster.




Neveléstudomany 2020/3. Tanulmanyok

Teacher Professionalism

As educational institutions work towards the professional development of teachers, their goals and objectives
should be aligned and guided to the needs, standards, and requirements of teaching professionalism to create
best practices and assure high operational quality (Demirkasimoglu, 2010). The definition of teacher profes-
sionalism ranges across contexts but it mostly encompasses aspects such as excellence in what the teachers
do, meeting the standards set by the concerned bodies, and producing the best student outcomes (Helterbran,
2008). For instance, Baggini (2005) reports that teacher professionalism is assessed based on the outcomes
and results as influenced by teachers’ skills and experiences and their application in handling job-embedded
difficulties. Tichenor and Tichenor (2005) define professionalism at a basic level such as a trained teacher who
teaches following the needs of seniors and at a higher level for those following the best standards. Phelps
(2006) concurs that teacher professionalism compliments and is aligned with best practices.

The concept of teacher professionalism has evolved and is a core principle of many professional develop-
ment programs. For instance, Hargreaves (2000) asserts that teacher professionalism has undergone four his-
torical phases including the pre-professional age where teachers simply followed directives, the age of auton-
omous professional where teachers made their own choices, the age of collegial profession that encouraged
collaboration, and the post-professional age where postmodern principles of professional learning and profes -
sionalization were applied (Whitty, 2000). Demirkasimoglu (2010) reports that based on the literature one can
classify teacher professionalism as old and new, whereby the old definition encompasses features such as “ex-
clusive membership, conservative practices, self-interest, external regulation and reactive” while the new defi-
nition revolves around features such as “inclusive membership, public ethical code of practice, collaborative
and collegial, activist orientation, flexible and progressive, self-regulating, policy-active, inquiry-oriented, and
knowledge building” (p. 2049).

Due to these variations and definitions, teacher professionalism varies across countries and within educa-
tional districts, but the emphasis is made on the need for standardization of procedures and processes in the
course of teacher professional development (Birman, DeSimone, Porter & Garet, 2000). Frameworks of best
practices should be instituted as standards for the establishment and sustenance of teacher professionalism so
that the qualities of effective teachers such as knowledge-based practices, autonomy, and peer networking
become the new standard. Some studies have shown that students perform better when taught by a teacher
with a high degree of professionalism (Gustafsson, 2003; Rice, 2003). This paper aims to discuss some of the
best practices that foster teacher professionalism for professional development.

Professional Development

Besides the training offered to teachers in the course of their studies, professional development (PD) is the
next key step in the improvement and achievement of teacher professionalism. There are many definitions of
PD and they focus on the structured effort that results in changes to teacher knowledge and practices, and
improvements in student learning outcomes (Darling-Hammond, Hyler & Gardener, 2017). The Glossary of Ed-
ucational Reform refers to Professional Development as the wide variety of specialized training, formal educa-
tion, or advanced professional learning intended to help administrators, teachers, and other educators improve
their professional knowledge, competence, skill, and effectiveness (Glossary of Educational Reform, 2013).
Teachers' professional development is not mandatory in many countries but there exist certain skills and
knowledge that are considered fundamental for operational quality. The existence of compulsory PD programs

in an institution can be an indicator of a system with more managerial and supervisory involvement and there -
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fore the teachers having less autonomy in their choices. However, both autonomy and compulsory
professional development prescriptions have their advantages (Pefia-Lépez, 2009). For PD to be effective, it
must be continuous and involve ideologies and activities that the teacher uses with their students (Hannay &
Ross, 2001).

Classification of Professional Development

There are several definitions and classifications of the concept of professional development and these defini-
tions are embedded within PD programs because they are the core elements that comprise professional devel-
opment. According to Eraut (2010), PD may be approached through formal vocational education (post-sec-
ondary or poly-technical training), pre-service, and in-service professional development programs. PD may
also be further classified into Initial Professional Development (IPD) and continuing professional development
(CPD). The former refers to PD aimed at developing and maintaining competence necessary for autonomous
operations expected of a professional, while the latter refers to PD aimed at maintaining knowledge and skills
through continuous education (Watty, 2014). While IPD ends with an acknowledgment of achieving appropri-
ate competences, this paper defines continuous professional development as the constant process that en-
sures that teachers’ capabilities, knowledge, skills, understanding, and competence are effective, relevant, and
up-to-date (Watty, 2014).

There are many approaches to professional development and associated programs and reviews are always
trying to sort them depending on various criteria such as similarities and differences. For example, Kennedy
(2016), notes that some authors have compared PD programs based on differences such as pedagogy (Sher &
O'Reilly, 2009) while others classify them according to the program design features such as “active learning
methods, collective participation, and substantive attention” (Kennedy, 2016, p. 2.). The opportunism for PD
varies depending on the system requirements and resources available but the most common approaches in-
clude case studies, consultation, communities of practice, mentoring, reflective supervision, and technical as-
sistance (Sher & O'Reilly, 2009).

Although teacher professional development is widespread, it has also received criticism regarding its ade-
quacy and methodology (Stewart, 2014). Most of the programs involve teachers in learning activities that are
similar to those they will use with their students; however, due to the rapid changes in education and the need
to update skills make setting sufficient time aside for PD programs a challenge. Due to this concern, the paper
explores professional learning as a dimension of professional development and as a key component of teacher
professionalism (Stoll, Bolam, McMahon, Wallace & Thomas, 2006).

Professional Learning

Professional learning (PL) is centered on the concept that teachers learn as they teach to keep up to date with
ongoing school and system requirements. The “Every Student Succeeds Act” (ESSA) defines PL as “activities
that are sustained, intensive, job-embedded, data-driven, and classroom-focused.” (Act, 2015 p. 295). ESSA
comprises activities that allow the stimulation of teacher’s thinking and professional knowledge and to ensure
that their practice is critically informed and up to date (Hagreaves, 2000). PL includes several constituents in-
cluding teachers, staff, and administration and ensures that after pre-service training, teachers acquire, en-
hance, and refine their knowledge and skills to facilitate teacher professionalism. In this definition of
professional learning, the central focus is on the teacher as a learner and the impact of the relationship be-
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tween the various stakeholders to produce the best outcomes for students, however it doesn’t give enough
importance to informal learning.

There are several models on the concept of professional learning and the accompanying processes. For in-
stance, Watson and Fox (2015) assert that PL should be challenge-oriented so that it can stimulate thinking
and increase understanding. Their assertions are echoed by Easton (2008) who says that professional learning
should include opportunities for acquiring and developing inquiry skills, critical thinking, collaborative learning
through interactions and reflection, and should be within the framework of professional standards and poli-
cies. Also, Timperley, Wilson, Barrar, and Fung (2008) propose that PL should entail three processes. First,
professional learning should consider teachers’ prior knowledge and experience through retrieval and consoli-
dation. Second, it should involve developing awareness of new information through training so that the
teacher can acquire new skills and knowledge. The third process is known as creating dissonance when the
current practices and teachings are in conflict with the teachers’ experience and orientations resulting in
philosophical tension (Smagorinsky, Cook, Moore, Jackson & Fry, 2008).

Communities, Workplace, and Continuity affecting Professional Learning

The following section discusses the role of learning communities (PLCs), Workplace Learning, and Continuous
Professional Learning (CPL) in the development of teacher professionalism.

PLCs

Professional Learning Communities are collaborative learning platforms that foster the attainment of profes-
sionalism through learning when a group of educators meet regularly to share expertise and work collabora -
tively to improve teaching skills and students’ academic performance (Glossary of Education Reform, 2014).
The term was popularized by Shirley Hord who defines PLC as extending classroom practice into the commu -
nity, bringing community personnel into the school to enhance the curriculum and learning tasks for students,
and engaging students, teachers, and administrators simultaneously in learning (Hord, 2009). PLC has also
been described as professional learning groups, communities of practice, and collaborative learning communi-
ties while in places such as Japan, it is referred to as learning study or lesson research (Stoll et al., 2006).

PLCs have been discussed extensively in the literature in terms of their elements and features that contrib-
ute to teacher professionalism. Hord outlines the need for shared leadership and vision as well as shared prac -
tices that foster collective learning and application of the content (Hord, 2009). The Ontario Ministry of Edu-
cation outlines the desired characteristics of PLCs as those that have shared vision and values, encourage con-
tinuous improvements based on outcomes, active rather than reactive, and searching for solutions and
questioning of the status quo (Zwozdiak-Myers, 2018). Additionally, ESSA also specifies four components to
ensure alignment of PLC with the professional development of teachers, for instance, PLCs should be class-
room and student-focused, be conducted for a sustained duration for effectiveness, be aligned with the
teacher’s career, and be data-driven with a focus on outcomes rather than routine practices (Act, 2015).

Workplace Learning

Workplace Learning refers to the acquisition of knowledge or skills by formal or informal means that occurs in
the workplace (Cacciattolo, 2015). This form of learning is not limited to the school work setting but embraces
other collaborative environments such as when primary and secondary schools cooperate with universities
and colleges of higher education to create a platform for learning while working or conducting research
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(Geldens & Popeijus, 2014). Besides being a platform for collegial or collaborative learning, workplace learning
also acts as a “two-way representation” in which the teachers and their respective employers can mutually ad-
dress professional development guided by the forces of social discourse (Cacciattolo, 2015, p. 244).

Continuous Professional Learning

Continuous professional learning is defined as “the systematic and intentional maintenance, enhancement and
expansion of the knowledge, skills and ethical values and behaviors necessary to ensure ongoing quality
professional practice throughout a member’s career” (College of Early Childhood Educators, 2017, p. 6.). CPL is
necessary for teachers, especially for early childhood educators, to increase their knowledge and skills
throughout their career lifecycle. Continuous professional learning emphasizes self-reflection through prac-
tices and experiences, self-directed learning where teachers identify, plan and engage in learning activities
while monitoring their professional growth and progress, and enhancing teachers’ understanding of the code
of ethics and standards of practice (Lessing & De Witt, 2007).

Effective Professional Development and Professional Learning

A review of the literature reveals that there are various factors, concepts, and elements associated with effec-
tive professional development and professional learning systems that facilitate the improvement of teacher
professionalism. First, the concept of leadership has been established as critical for the success of PL and PD
programs with theorists asserting that effective leaders establish a thriving culture of PLCs (Zwozdiak-Myers,
2018). According to Jones, Stall & Yarbrough (2013), effective leaders prioritize the curriculum, mobilize re-
sources to meet the goals of PD, create an environment that fosters unity and respect for all the key players,
and continuously monitor student progress. Also, effective leaders infuse teachers with confidence and in-
crease teachers’ autonomy (Harris, 2003).

The second crucial element is a collaboration among teachers. Wagner and Phillips (2003) assert that col-
laboration is necessary as it brings about collegiality and efficacy. Efficacy produces satisfactory work and im-
proves student outcomes. For efficacy to happen, participants must experience ownership of their work envi-
ronment and have to be given opportunities to participate in decision-making within the school (Jones, Stall &
Yarbrough, 2013). Studies have shown that collaboration through participation makes teachers work harder
and take responsibility for the processes as well as to increase accountability. The collaborative approach also
provides a broader base into learning by inquiry and reflection and allows teachers to take risks, make choices,
and solve problems (Darling-Hammond, Hyler & Gardner, 2017).

Research has shown that the process of learning used in the PD and PL programs is vital for the success of
these initiatives. Timperley et al. (2008) assert that it is important to follow the procedural process that ac-
knowledges the three steps of teacher learning: cueing prior knowledge, integrating new knowledge, and cre -
ating dissonance. The first process plays a critical role in informing teachers on how students learn, the best
methods, and the desired outcomes, as well as the appropriate tacit and routine approaches to problems. The
second process results in substantive development and change in teachers by equipping them with new skills
and information (Timperley et al., 2008). Lastly, creating dissonance challenges teachers’ existing beliefs and
this process is one of the most advocated tools for gaining tacit knowledge in the teaching profession.

Also, PD and PL should comprise active learning initiatives using interactive strategies and activities where
the teacher designs and tries strategies as they teach the students (College of Early Childhood Educators,
2017). PD and PL should use content-focused curricula for specific disciplines to address the diverse needs of
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the students and use models of effective practice such as lesson and unit plans to anchor practices (Darling-
Hammond, Hyler & Gardner, 2017). Moreover, PD and PL programs should have coaching and expert support
to address teachers’ needs in the course of the continuous development learning programs, while giving them
constructive and supportive feedback. Finally, the programs should be of sustained duration rather than the
one-off solutions to facilitate cumulative learning that include several opportunities for teachers to learn (Dar-
ling-Hammond, Wei, Andree, Richardson & Orphanos, 2009).

Discussion

Professional development and professional learning are both important in improving teaching as a profession
and to allow teachers to attain high standards of professionalism. Both play a critical role in the attainment of
teacher professionalism and improving the teaching profession. First, research findings have shown that
professional development enables teachers to be better in terms of skills such as record keeping, technical
skills, analytical skills, and quantitative skills, which can be used to analyze student performance data for ap-
propriate amendments. Moreover, teachers can gain specialized skills to handle students requiring special at-
tention, which makes the school more accommodating to the community needs (Rice, 2003). Second, teachers
learn through PD programs about new teaching strategies and presentation styles that match students’ learn -
ing styles. Postholm (2012) asserts that acquiring metacognitive strategies “means that teachers can plan,
lead, regulate and control their learning” and it is essential for determining which strategies to use under dif -
ferent circumstances (p. 408).

Third, teachers have an opportunity to learn new skills within their subject domains and areas of interest to
help them increase their knowledge and make their teaching easier and more effective. PD has played a crucial
role in ensuring that teachers, administrators, and education systems can apply changes effectively (Pefa-
Lopez, 2009). Fourth, PD has been shown to increase the confidence and credibility of teachers. Kennedy
(2016) asserts that professional development gives teachers the confidence to facilitate the enactment of new
ideas as they undergo their teaching practices through three ways: prescription, strategies, and insight. Fifth,
teachers can add additional certifications in their portfolios after completion of their PD programs and events.
Some can acquire advanced certifications when they partner with advanced institutions of learning, such as
university research centers.

Professional learning provides multiple benefits for development through learning teams, professional
learning communities, workplace learning, and continuous professional learning (Webster-Wright, 2009). In
particular, PLCs play a key role in the questioning, evaluating refining, and improving a school’s system through
discussion of teachers’ work, student work, and student data. PLCs use action research models to determine
effective practices, to engage educators at all levels in collective, consistent, and context-specific learning, and
to address inequalities in teaching and learning (Jones, Stall & Yarbrough, 2013). Hord asserts that PLC is a
powerful staff-development approach that reduces social isolation for teachers, leads to better informed and
committed teachers, and demonstrates academic gains for students (Hord, 2009).

Professional learning offer merits such as ample time for extended opportunities and demonstrates the
alignment of school goals with standards of professional learning (Labone & Long, 2016). When PL is standard-
based, its effectiveness in changing and improving the teachers’ knowledge and skills is high resulting in
greater student success. Similarly, incorporating the workplace into models of PL boosts professionalism be-
cause the educators learn through experience-based learning (Cacciattolo, 2015). Finally, professional learning
is intertwined with informal or unconscious learning as educators learn as they teach through tacit and implicit
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social processes, a method that has been credited with improving work-related competencies (Rowold &
Kauffeld, 2009).

Conclusion

Changes in the teaching profession and teachers’ roles require teachers to meet high standards of profession-
alism in the 21 century. The altering student demographics, technological development, and the complexity
of the future work environments have changed the school context rapidly requiring the need for professisonal
development and learning. The paper has indicated that professional development and learning are keys to
achieving teacher professionalism. Through the formal education initiatives, pre-service and in-service train-
ing, professional development produces positive results in informing teachers of recent changes and ensuring
their knowledge and skills are up to date.

Moreover, the paper discussed the advantages of professional learning due to its focus on the teacher as a
learner without disrupting the usual classroom activities and duties of the teachers. Through the various mod -
els of PLCs, learning teams, workplace learning, and continuous life learning, professional learning is effective
in evaluating, refining, and impacting improvements in school administration, teachers, and students’ out-
comes. As a job-embedded practice, professional learning relies on learning communities and benefits from
the valuable informal and experience-based learning model. Lastly, engagement in professional development
and professional learning provides benefits due to its effective components such as shared leadership, vision
and goals, collaboration, active learning, coaching, and expert support, learning standards and processes, and
classroom management techniques. All these experiences result in a widened knowledge-base, enhanced

skills, and increase the competencies of teachers and educators.
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A tanulas és fejlodés értelmezése a tanari professzionalizaciohoz
kapcsolodoan

A tanulmany a szakmai tanulas és szakmai fejlédés kilonb6zé koncepcioit vizsgélja, és célja, hogy szemléltesse
azok fontossagat a tanari professzid, illetve a professzionalizacié fejlédéséhez kapcsoldddan. Jelen kutatas a
narrativ irodalmi attekintés modszerét alkalmazza. A tanulmany feltarja, hogy a tanari professzié alakulasanak
kovetése meghatarozd egyrészt a professzionalizacid, masrészt a tanarok szakmai fejlédését tdmogatd progra-
mok szempontjabdl is. A tanulmanyban bemutatott szakirodalmi kutatas eredményei hozzajarulnak a szakmai
tanulas és fejlédés elméleti megkozelitéseinek mélyebb megértéséhez, ezaltal segitik a két fogalom elkilonité -
sét, a szakmai tanulds tdAmogatasat a tanuld kézosségek és munkahelyi programok segitségével. Végezetiil, a
kutatas kitér az eredményes szakmai tanulas és fejl6dés sajatossagainak értelmezésére is.
Kulcsszavak: szakmai fejlédés, szakmai tanulas, tanari szakmaisag, szakmai tanulékdzosségek, munkahelyi
tanulas
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A sportoloi identitas és a sport-elkotelez6dés Osszefiiggései
serdiilé sportolok korében

Berki Tamas™ és Piko Bettina™™

Szdmos nemzetkézi kutatds bizonyitotta a sportoldi identitds jelentéségét serdiilé sportolokndl, hiszen az kézvetve
befolydsolhatja testi és szellemi fejlédésiiket. Hazdnkban a sportoldi identitds vizsgdlata még gyermekcipdben jdr,
ezért célunk az volt, hogy feltdrjuk a serdiil6 sportoldk identitdsdnak dsszefliggéseit szociodemogrdfiai adatokkal,
sportoldsi szokdsokkal és a sport-elkételezédés modellel. Osszesen 344 kézépiskolds sportolé vett részt a kutatd-
sunkban, akiknek dtlagéletkora 16,6 életév volt. Kérdbives vizsgdlatunkhoz a szociodemogrdfiai adatok és sportoldsi
szokdsok mellett az un. Sportoldi identitds skdldt és az un. Sport-elkételezédés kérdbivet haszndltuk. Adataink elem-
zéséhez kétmintds t-probdt, egyszempontos varianciaanalizist, korreldciét, valamint regressziéanalizist alkalmaztunk.
Eredményeinkben azt tapasztaltuk, hogy a sportoldi identitds szintje nemenként, tagozatonként, versenyzési szintek-
ként kiilonbozik, és fiigg a kortdl, a sportdgban eltéltott idotol, valamint az edzésmennyiségtdl is. Regresszios elemzeé -
stinkbdl kideriilt, hogy a sport irdnti elkotelezédés nagymértékben magyardzza a sportoldi identitdst. Személyes be -
fektetések-mennyiség és a Lelkes elkdtelez6dés rendelkeznek a legnagyobb magyardzé erével a sportoléi identitdsra.
Az Ertékes lehetGségek, Torekvés a fejlédésre - kézosség, Erdltetett elkotelezGdés, és a Kézosségi tdmogatds - érzel -
mi vdltozok szintén szignifikdnsan pozitiv magyardzé erével birnak a modellben. Erdekes médon a Sportélvezet és a
Torekvés a fejlédésre, egyéni, negativ kapcsolatban dlinak a sportoldi identitdssal, mik6zben kordbbi tanulmdnyok rd-
vildgitottak pozitiv hatdsukra a fizikai aktivitds terén. Eredményeinkbdl arra kévetkeztethetiink, hogy a magas foku
identitds kialakuldsa nemcsak bels6 motivdcié eredménye lehet, hanem a kdzdsség, de még a kényszer hatdsdra tor-
ténd sportolds is erdsitheti a sportoloi identitdst.

Kulcsszavak: sportoldi identitas, sport-elkotelezédés, serdiilék, regresszio

Bevezetés

A neveléstudomany szdmara fontos kihivas az identitas fejlédésének nyomon kovetése, illetve jétékony befo-
lyasoldsa. Az identitds, vagyis az én-azonossadg az egyik legfontosabb pszichikus kozvetité konstrukcié az
egyén és a tarsadalom kozott, mely nagyban segiti a serdiil6k szocializacidjat (Pataki, 1982). Kutatasok azt mu-
tatjak, hogy az identitas formalddasat szamos tényezd befolydsolhatja, mint a baratok (Weiss & Wood, 2005),
a csalad (Deephouse & Jaskiewicz, 2013), a zene (Tekman & Hortacsu, 2002) vagy a sport (Brewer, Van Raalte,
& Linder, 1993). A tanulmanyok mar szamos alkalommal igazoltak, hogy a sportnak igen magas szintd jellem-
formal6 hatdsa van a serdilékre. A rendszeres testmozgast végzé serdlil6k magasabb 6nértékeléssel (Baker,
Little & Brownell, 2003), jobb tanulmanyi eredményekkel rendelkeznek (Van Dusen et al., 2011), valamint
egészségesebbek és védettebbek a kiilonb6z6 egészségkockazati magatartasformaktdl (pl. dohanyzas, alkohol-
fogyasztas), mint kevésbé aktiv tarsaik (lasd pl. Mikulan, 2007). A pozitiv hatasok ellenére a tdlzott testmozgas
is veszélyeket rejthet. Szabd (2018) szerint a testedzésfliggéség legalabb olyan negativ hatdsokat hordozhat,
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mint az emlitett rizikoéfaktorok, és akar evészavarokhoz is vezethet. A felsorolt kutatasok azt mutatjak, hogy a
sport altali nevelés kihat a személyiség valamennyi teriiletére.

A sportoldi identitds meghatarozé szerepet tolthet be a tanuldk sportolasi szokasaiban és a sportmotivacio-
ban, ami kozvetett hatassal lehet az egészségmegsGrzésre és a testi-szellemi fejlédésre is. A sportoléi identitas
fogalmat Brewer, Van Raalte és Lindner (1993) vezették be. Szerintiik a sportoléi identitas ,a sportoldi szerep
egyéni identitdsba valé beépiilésének mértéke” (Brewer et al., 1993; p. 237.). A nemzetkozi szakirodalomban a
sportoldi identitas kutatasa igen népszer(, és szamos Osszefliggését tartak fel az elmult husz évben. Ugy tlinik
a sportoléi identitas kihat a személyiségfejléddésre, a megfelel6 egészségmagatartas kialakulasara és a motiva-
cidkra is. Tobbek kozott Martin, Fogarty és Albion (2014) vizsgalatabdl kiderul, hogy az eré6teljesebb sportoloi
identitassal rendelkez6k pozitivabb szubjektiv jolléttel rendelkeznek, raadasul ez a jollét-szint akkor is megma-
rad, ha a sportolo 6nként és nem sériilés vagy a kiégés miatt hagyja abba a versenysportot. Egy masik vizsgalat
azt hangsulyozza, hogy minél nagyobb foku a sportoldi identitas, annal tébbet sportol az illeté (Lamont-Mills &
Christensen, 2006), melynek készonhetdéen a sportolok magabiztosabbak, és kevésbé érinti 6ket a kiégés
problémaja (Burns, Jasinski, Dunn, & Fletcher, 2012).

A sport altali nevelés szempontjabdl kiemelt jelentésége van a sportoldi identitas és a sportmotivacio kap-
csolatanak, mely szamos kutatas kozéppontjaba kertlt. Wilson és Moun (2008) szerint példaul a magasabb
pszicholdgiai sziikséglet nagyobb foku identitashoz vezet. Egy masik tanulmany arrdl, ir, hogy az 6ndetermina-
cios elmélet és az identitas kozott szamos kapcsolat taldlhato, hiszen mind a két koncepcid a viselkedésre jel -
lemzé elemekre éplil (pl. énkdzpontisag, 6nszabalyozas; Vlachopoulos, Kaperoni, & Moustaka, 2011). Ezen ku-
tatasok szerint a sportoldi identitas és az dndeterminacio kozott erds korrelacié tapasztalhatd, ami kiilondsen
nagy az identifikalt és az integralt szabalyozas koézott (Vlachopoulos et al., 2011; Strachan, Fortier, Perras, &
Lugg, 2013). Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a sportoléi identitas a belsé és a kiilsé motivaciokbdl egyarant
meritheti az erejét.

E kutatasok alapjan ugy latjuk, hogy az identitas és a motivacio kozotti kapcsolat nem elhanyagolhaté, igy
érdemes tovabb vizsgalni. Azonban jelen kutatasunk elméleti alapjait nem a klasszikusnak mondhaté Ondeter -
minacios elmélet (Deci & Ryan, 2000) adta, hanem az un. Sport-elkdtelez6dés modell. A modellt és a hozza
kapcsolodd skalat Tara Scanlan és munkatarsai (1993) alkottak meg, melyet a hosszu évek folyaman folyama-
tosan fejlesztettek, kibdvitettek, és 2016-ban Ujra publikaltak (Scanlan et al., 2016) (1. abra).
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Sportélvezet

Ertékes lehetdségek

Egyéb prioritasok Sport elkotelez6dés

Lelkes elkotelez6dés

Személyes befektetések

(veszteség; mennyiség)

Erdltetett elkotelezédés

Kozosségi kényszer

vlvvvvv

Kozosségi tamogatas

(érzelmi; informalis)

Torekvés a fejlédésre

(egyéni; kbzdsség)

1. dbra A Sport-elkételezédés modell (Forrds: Scanlan et al. 2016.)

A Sport-elkotelez6dés modell megkiilonbozteti a kétféle elkotelez6dés-tipust (lelkes és eréltetett), és annak
hét forrasat (Sportélvezet, Ertékes lehetéségek, Egyéb prioritasok, Személyes befektetések, Kozosségi tamoga-
tas, Kozosségi kényszer, Torekvés a fejlddésre). A fogalma szerint a Lelkes elkotelezédés ,egy olyan pszicholdgiai
dllapot, amely a sporttevékenység folytatdsdhoz kéthetd elszdntsdgot és vdgyakozdst dbrdzolja” (Scanlan et al.,
2016, p. 213). Az Eréltetett elkotelezddés pedig a ,sporttevékenység folytatdsdhoz kétheté kotelezettséget dbrd-
zolja” (Scanlan et al., 2016, p. 213). A Lelkes elkotelezédésre jellemzd, hogy az egyén sajat maga akar részt ven-
ni a sporttevékenységben, mig az Erdltetett elkotelezédés valamilyen kényszer hatasara alakul ki (pl. elvarasok).
Az elmult évek kutatasai szamos lehetséges elemet azonositottak, mint a kétféle sport-elkételezédés tipus le-
hetséges forrasait. Végll hét forras keriilt be a legijabb modellbe, melyet 10 alskalan keresztiil vizsgalnak a
kutatok (Scanlan et al., 2016).

A kutatasokbol ugy tlnik, hogy a legfontosabb faktorok a Sportélvezet, mely a sportolas 6romét fejezi ki,
valamint az Ertékes lehetéségek, amelyek azok a lehetéségek, amik csak a sport altal élheték meg. llyen lehet a
mozgasélmény vagy a versenyzés, edzés élménye is (Scanlan, Russell, Scanlan, Klunchoo, & Chow, 2013). A
modell vizsgalja a sportoldk személyes befektetéseit is (energia, id6 és pénzbeli befektetések). A kutatdk tgy
latjak, hogy aki szereti a sportagat, az tobbet is fektet bele, am a befektetések kényszert is réhatnak az egyén-
re, mivel félé, hogy a befektetett energia elvész, ha a sport abbamarad (Scanlan et al., 2013). Ezért a kutatdk
kétféle megkozelitésbdl vizsgdljak a személyes befektetéseket. Egyfeldl igyekeznek kideriteni, hogy egy adott
sportolé mennyit fektet a sportagaba (Személyes befektetések - mennyiség), és mennyire érzi kényszernek a
sportagnal maradast, az addigi befektetett energia miatt (Személyes befektetések - veszteség). A modell sza-
mitasba veszi a csaladtagoktdl, baratoktdl (Kbzosségi tdmogatas - érzelmi) valamint az edz6tdl (K6zosségi ta-
mogatas - informalis) érkezé tamogatasokat is, és a szintén télik érkezé elvarasokat (K6zosségi kényszer). A
vizsgalatok szerint a kdzosségi elvarasok negativ kapcsolatban vannak a Lelkes elkételezddéssel, és pozitiv
kapcsolatban az Eréltetett elkotelezédéssel (Scanlan et al., 2016). Uj elemként kertilt be a modellbe a Torekvés
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a fejlédésre forras, mely az egyéni teljesitésre, és masok legy6zésére iranyulhat. Az Egyéb prioritasok elem az
Eréltetett elkotelez6dés legfébb forrasa, mely az egyéb tevékenységeket (pl. iskola, csalad, munka) veszi szami-
tasba.

Jelen kutatasunk célja megvizsgalni, hogy a sportoldi identitas és a sport iranti elkotelezédés kdzott milyen
kapcsolat all fenn, hiszen a két modell segitségével talan jobban megérhetjik, milyen tényezdk segitik, vagy
gatoljak a serdiiléket sportolasi szokasaik kialakulasaban. Tovabba célunk feltarni a sportoldi identitas szocio-
demografiai valtozokkal (pl. nem, kor, tagozat) és sportolasi szokasokkal (pl. edzésmennyiség, sportag, verseny -
zési szint) kapcsolatos 6sszefliggéseit.

Hipotéziseinket a szakirodalommal 6sszhangban allitottuk fel. Mivel szamtalan kutatas bizonyitotta mar,
hogy a filk tébbet sportolnak és motivaltabbak (pl. Keresztes, Pluhar, & Pikd, 2003) ezért feltételezziik, hogy a
fik erételjesebb sportoléi identitassal rendelkeznek, mint a lanyok. A kutatasok azt mutatjak, hogy a sportola-
si kedv a kor el6rehaladtaval csokken (pl. Gal, Doczi & Saringerné, 2012), igy feltételezziik, hogy ez a jelenség a
sportoléi identitasban is megmutatkozik. A sportoldi identitas hatassal van a sportban val6 részvételre is (La-
mont-Mills & Christensen, 2006). Ezért feltételezziik, hogy az erésebb identitassal rendelkezé sportoldk ré-
gebb 6ta sportolnak és versenyeznek, valamint tébbet is edzenek. Tovabba feltételezziik, hogy a sporttagoza-
tos tanulok magasabb identitasi indexszel rendelkeznek. Ong (2017) szerint minél magasabb szinten versenyez
valaki, annal motivaltabb. igy azt gondoljuk, hogy fez hatassal lehet a sportoléi identitasra is, azaz a magasabb
szinten versenyz6knél magasabb sportoldi identitas-szinttel talalkozhatunk. Annak ellenére, hogy kevés egyér-
telmd utalast talalunk a szakirodalomban a sportagak motivacidinak 6sszehasonlitasara, azt feltételezziik, hogy
a sportoldi identitas a csapatsportoloknal nagyobb mértékd lehet a ,csapatszellem” és a k6z6sség hajtoerejé -
nek kdszonhetéen (Stuntz & Weiss, 2009). Még nem készlilt atfogd tanulmany a sport iranti elkotelezédés és a
sportoldi identitas kapcsolatarél. Ugyanakkor korabbi kutatasok a sportoloi identitas és az 6ndeterminaciods el -
mélet kozott legféképp az identifikalt és az integralt motivacid kozott talaltak dsszefliggést (Vlachopoulos et
al., 2011; Strachan et al., 2013). Ezért feltételezziik, hogy a sport iranti elkotelezédés kozosségi szintl valtozoai,
valamint a lelkes elkotelez6dés, a sportélvezet, a sportban rejlé lehetéségek, befektetések, az egyéni térekvé -
sek a fejlédésre, pozitiv hatassal lehetnek a sportoldi identitasra, mig az alternativak és az erdltetett elkotele-
z6dés inkabb negativan befolyasolhatja azt.

Minta és modszerek

Kutatasunkban 344 koézépiskolas sportolo (i = 131, ledny = 213) vett részt, akiknek atlagéletkoruk 16,57
életév (szdras = 1,67) volt. A résztvevd serdilé sportolok Budapest kéznevelési tipusu sportiskolaibdl keriiltek
ki. A nyolc felkeresett kozépiskola kodzil négy vallalta, hogy részt vesz a kutatasunkban. A kérdéives vizsgalat -
ban részt vett serdllé sportolok tobb mint 80,9%-a (n = 280) sporttagozatos osztalyba jart, mig 19,1% (n = 64)
a nem sporttagozatos osztilyokat képviselte. A mintankban szereplé sportoldk atlagban 7,98 éve (széras =
3,76) sportolnak, melyekbdl valamivel tobb, mint 5 éve versenyeznek is. A serdiilé sportoldk hetente atlagban
9,12 6rat (széras = 5,82) toltenek edzéssel. A résztvevék kiilénbozé versenyzési szinteket képviselnek: valoga-
tott szinten a résztvevék 16,5%-a (n=58) versenyez; orszagos versenyeken a mintanak csaknem fele, azaz
45,7%-a (n=158) vesz részt. Helyi szint( versenyzdket a kutatadsban részvevék 16,6%-a (n=61) képviseli. A
hobbi szintli versenyzéket a minta 19,4%-a (n=67) teszi ki. Kutatdsunkban 6sszesen 42 sportag képviseldi vet-
tek részt. Az egyéni (n=183) és a csapat (n=161) sportagak kbzel azonos aranyban oszlanak meg. Budavari
(2007) sportagi csoportositasat hasznalva megallapithatjuk, hogy mintank tébb mint fele a taktikai sportagak -

bél kerdlt ki (n=176; pl. labdajatékok, tenisz) és 24,0%-a valamilyen alloképességi sportagat (iz (n=83; pl. Uszas,
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atlétika). A mivészeti sportagak képvisel6i mintank 18,2%-at adjak (n=63; pl. torna, tanc), és a résztvevik
5,2%-a valamilyen klizdésportag versenyzéje (n=18; pl. karate, judo).

Az adatfelvételt onkitoltds kérddives mddszerrel végeztiik. Az intézményi etikai engedély megszerzését ko -
vetéen tajékoztattuk a résztvevo iskolak vezetését, tanarait, didkjait, valamint a kutatasban résztvevé didkok
sziileit. Biztositottuk 6ket arrél, hogy semmilyen személyes adatot nem gydijtlink, és valaszaikat kizarélag sta-
tisztikai adatelemzésre hasznaljuk fel. A kérdéiveket a tanuldk orai keretek kézott toltotték ki testnevel tana-
rok felligyelete mellett. A kérddiv kitoltése kb. 25-30 percet vett igénybe.

Az Osszedllitott kérd6ivesomagban szerepeltek a tanuldk szociodemografiai adataira vonatkozo kérdések
(pl. nem, életkor, iskola tipus), valamint sporttal kapcsolatos hattérinformacidk (pl. Mit sportolsz? Heti hany
orat toltesz edzéssel?).

A sportoldi identitast az Un. Sportoléi Identitas skala magyar valtozataval mértiik (Brewer et al., 1993). A
forditast és az adaptaciot mi magunk végeztiik egy el6z6 kutatasunkban (Berki & Piko, 2019). A skala 10 ite-
met tartalmazott, és a valaszokat egy 7 pontos Likert-tipust skalan lehetett megadni (1= egyaltalan nem értek
egyet; 7= teljes mértékben egyetértek). A skala 6sszpontszama megadta az Un. Sportoléi Identitas Indexet (7-
70). Az index atlagértéke a mintankon 47,20 volt. A skala megbizhatdsagat vizsgalé Cronbach-alpha az egész
mintan 0,95-es, azaz kivalo értéket mutatott. Az almintak megbizhatésaga: a fiiknal 0,80, mig a lanyoknal 0,94
volt. Az eredeti tanulmanyban a teljes minta megbizhatdsaga 0,92 volt (Brewer et al., 1993).

A sport iranti elkotelez6dést a Scanlan és munkatarsai (2016) altal kidolgozott tn. ,Sport-elkotelezédés kér-
doiv-2" magyarra forditott és adaptalt valtozataval mértiik (Berki, Pikd & Page, 2020). A skala 6sszesen 52
itembdl és 12 alskalabdl allt, és tartalmazta a kétféle elkotelezédés tipust (lelkes, erdltetett) és annak tiz forra -
sat. Ezeket mi el6zetes kutatasunk alapjan egyéni szintt (Sportélvezet, Ertékes lehetdségek, Egyéb prioritasok,
Személyes befektetések - veszteség, Személyes befektetések - mennyiség, torekvés a fejlddésre - képesség)
és kozosségi szintli (K6zosségi nyomas, Kozosségi tamogatas - érzelmi, K6zosségi tamogatas - informalis, To -
rekvés a fejlédésre - kozosség) alskalaknak hataroztuk meg (Berki, Pikd & Page 2020). A valaszokat a résztve-
véknek egy 5-foku Likert-tipusu skalan (1 = egyaltalan nem értek egyet; 5 = teljes mértékben egyetértek) kel -
lett megvalaszolniuk. Az alskaldk megbizhatdsagi mutatoi 0,69 (k6zosségi tdmogatas-informalis) és 0,92 (erdl-
tetett elkotelez6dés) kozott valtoztak. A megbizhatdsagi értékek az eredeti tanulmanyban 0,71 és 0,92
kozottiek voltak (Scanlan et al., 2016).

Az adatok feldolgozasa SPSS statisztikai szoftverrel tortént. Az elemzés soran a leir statisztikan tal a szo-
ciodemografiai és a sport valtozdk szerinti 6sszehasonlitast kétmintas t-prébaval, egyszempontos variancia-
analizissel végeztik, a valtozok erésségének mérésére Pearson-korrelaciot hasznaltunk. A sportoléi identitas
és a sport iranti elkotelez6dés kapcsolatat tobbvaltozds linearis regresszidval elemeztiik, melyhez az un. "step-
wise" modszert alkalmaztuk.

Eredmények

Adataink elemzését a szociodemografiai és a sporttal kapcsolatos valtozék vizsgalataval kezdtik. El6szor két-
mintas t-prébaval megvizsgaltuk, hogyan tér el a sportoldi identitds nemenként, tagozatonként és az egyéni,
valamint csapatsportoldk kézott. Ezutan egyszempontos varianciaanalizissel megvizsgaltuk a kiilonbségeket
versenyzési szintenként és sportagtipusonkként. Eredményeinket az 1. tablazat foglalja 6ssze. Valamennyi vizs-
galt valtozé szignifikans kilonbséget mutatott.
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Kétmintas t-proba Sp 01:t0101 Idf:ntltas t-érték
(atlag, szora)
Fit
Nem 54,59 (10,96) 6,93
Leany 42,80 (17,05)
) Sporttagozat 49,60 (15,04)
Iskolai tagozat 5,71***
Nem sporttagozat 36,13 (16,38)
Ani Egyéni sportolok 42,06 (16,86
Egyen1{ Csapat gyeni sp ( ) 656+
sportolok Csapatsportolok 53,00 (13,03)
Egyszempontos Sportoldi Identitds .
. . ot 2 . F-érték
varianciaanalizis (dtlag, széra)
Nemzetkozi szint 57,71 (8,70)
i o Orszagos szint 54,82 (9,94)
Versenyzeés szintje ) o 117,37***
Helyi, megyei szint 40,70 (14,88)
Hobbi szint 26,79 (11,71)
Taktikai sportagak 52,68 (13,24)
o Alloképességi sportagak 44,82 (17,36)
Sportagtipus 21,84***
Mlvészeti sportagak 35,03 (14,66)
Kiizd6sportok 44,00 (17,40)

1. tablazat: Sportolo identitas kiilonbségei szociodemografiai és sport valtozok mentén; ***p<0,001

A fidk (atlag = 54,59) nagyobb foku sportoléi identitassal rendelkeznek, mint a lanyok (atlag = 42,80), és a
sporttagozatos didkok (atlag = 49,60) is jelentésen magasabb pontszamot értek el, mint a nem sporttagozatos
tarsaik (atlag = 36,13). Egyéni és a csapatsportoldkat vizsgélva azt tapasztaltuk, hogy a csapatsportagak (atlag
= 53,00) képviselinek magasabb az identitasindexe, mint az egyéni sportagakat (atlag = 42,06) iz6ké. Ossze-
hasonlitva a kiilonb6z6 versenyzési szintek képvisel6it, azt tapasztalhatjuk, hogy minél magasabb szinten spor -
tol valaki, annal magasabb lesz a sportoléi 6nazonossaga. Mintankban a nemzetkézi szinten versenyzék, azaz a
valogatott sportoldk érték el a legmagasabb pontszamot (atlag = 57,71), mely folyamatosan csdkken a ver-
senyzési szint csokkenésével (hobbi sportoldk atlag = 26,79). A sportagtipusoknal is jelentés eltérések talalha-
téak. A legmagasabb identitasi indexet a taktikai sportagak képviselGi érték el (atlag = 52,68), ami nem megle-
pd, hiszen 6k zémmel valamilyen csapatjatékot liznek. Az alléképességi (atlag = 44,82) és a klizdésportagakban
(atlag = 44,00) sportoldk hasonld értéket értek el, am a mlvészeti sportagak (atlag = 35,03) képviseldi atlag
alatti identitassal rendelkeznek a mintankban.

Vizsgalatunk masodik részében megvizsgaltuk, hogy a kor, a sportban és versenyzésben eltoltott évek és az
edzés mennyisége milyen kapcsolatban all a sportoldi identitassal (2. tablazat). A serdll6k sportolasi szokasaira
jellemz6, hogy a kor elérehaladtaval csokken a sportolasi kedv. Ezt a mi eredményeink is igazoljak, hiszen a
sportoldi identitas index (r = —=0,36), valamint a heti edzés mennyiség (r = -0,20) a korral negativan valtozik.
Ugyanakkor a mintankban szereplé serdiil6éknél pozitiv kapcsolat mutathatd ki a sportban eltoltott évek sza-
maval (r = 0,31), a versenyzésben eltoltott évek szamaval (r = 0,52) és a heti edzésmennyiséggel (r = 0,54). igy
kijelenthetjik, hogy minél régebb 6ta sportol és versenyez valaki, annal tébbet fog edzeni, ami erételjesebb
sportoldi identitashoz vezethet.
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1. Sportoloi
Identitas Index

2. Kor -0,36** 1
3. Hany éve

sportolsz? o 2 =

4. Hany éve
sportolsz 0,52** 0,02 0,61** 1
versenyszertien?

5. Heti hany orat

toltesz edzéssel ? B ~0ZY ez I 1

2. tablazat: Korrelacios kapcsolatok a sportoldi identitds az életkor és sport valtozok kozott; **p<0,01

Vizsgalatunk 3. részében arra voltunk kivancsiak, hogy a sport irdnti elkételez6dés milyen valtozékon ke-
resztlil hat a sportoldi identitasra. Ennek felderitésére un. tébbvaltozos linearis regressziét alkalmaztunk "step-
wise" médszerrel. A kapott eredményeink a végsé modellt a variancia 78%-aban magyaraztak. Osszesen kilenc
valtozé kertlt a modellbe. A Személyes befektetések-mennyiség (B = 0,25) és a Lelkes elkotelezédés (B = 0,44)
rendelkeznek a legnagyobb magyarazé erével a sportoldi identitasra. Az Ertékes lehetéségek (B = 0,15), a To-
rekvés a fejlodésre - kbzosség (B = 0,18), az Erdltetett elkotelezédés (B = 0,07) és a Kbzosségi tamogatas - ér-
zelmi (B = 0,08) valtozdk szignifikdnsan pozitiv magyarazé erével birnak a modellben. Erdekes médon a Sport-
élvezet (B = -0,10) és a Torekvés a fejlédésre - egyéni (B = -0,11) szignifikdnsan negativ magyarazé erét mu-
tatnak. A Kozosségi kényszer (B = 0,06) ugyan bekerilt a modellbe, de a végsé valtozatban elveszitette a
szignifikans hatasat. A Személyes befektetések - veszteség, Egyéb prioritasok és a K6zosségi tamogatas - in-

formalis valtozék a regresszids modszer sajatossagai miatt kizarasra kerdiltek.
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F R? B SE B t

Step 1 533,70 0,62
Személyes befektetések — mennyiségi 13,80 0,78  23,10***

Step 2 384,80 0,70
Személyes befektetések — mennyiségi 8,37 0,47 10,75***
Lelkes elkotelez6dés 6,67 042  9,28***

Step 3 296,60 0,73
Személyes befektetések — mennyiségi 6,06 0,35  7,28***
Lelkes elkotelez6dés 4,98 032  6,88***
Ertékes lehet6ségek 391 028  6,05***

Step 4 242,52 0,74
Személyes befektetések — mennyiségi 4,70 0,27  5,48***
Lelkes elkotelez6dés 5,19 0,33 7,38***
Ertékes lehetéségek 3,27 024  5711**
Ko6z6sségi kényszer 2,29 0,17  4,72**

Step 5 204,80 0,75
Személyes befektetések — mennyiségi 4,94 0,28  586™**
Lelkes elkotelez6dés 6,28 040 841
Ertékes lehet6ségek 3,19 023 508**
Ko6z6sségi kényszer 1,96 0,15  4,06***
Sportélvezet -3,36 -0,12 -3,78***

Step 6 180,53 0,76
Személyes befektetések — mennyiségi 4,05 0,23  4,73***
Lelkes elkotelez6dés 591 037 801"
Ertékes lehet6ségek 2,63 019  4,16**
Ko6z6sségi kényszer 1,74 0,13  3,65***
Sportélvezet -3,63 -0,13 -4,16™**
Torekvés a teljesitésre — kozosség 2,62 0,16  3,87***

Step 7 157,82 0,76
Személyes befektetések — mennyiségi 4,10 0,23  4,82***
Lelkes elkotelez6dés 6,32 0,40  840***
Ertékes lehet6ségek 2,46 0,18  3,89***

Ko6zosségi kényszer 1,31 0,10  2,60***
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Sportélvezet -3,12 -0,11 -3,50***
Torekvés a teljesitésre — kozosség 2,65 0,16  3,94***
Eréltetett elkotelez6dés 1,34 0,08  2,39***
Step 8 140,22 0,77
Személyes befektetések — mennyiségi 3,77 0,22 440"
Lelkes elkotelez6dés 6,33 040 846
Ertékes lehet6ségek 2,27 0,16  3,58***
Ko6z6sségi kényszer 1,10 0,08 2,15*
Sportélvezet -3,00 -0,11 -3,38***
Torekvés a teljesitésre — kozosség 2,52 015  3,76™**
Eréltetett elkotelezédés 1,54 0,09 2,73*
Ko6zosségi tamogatas — érzelmi 1,05 007  2,15*
Step 9 129,07 0,78
Személyes befektetések — mennyiségi 4,38 0,25  4,92**
Lelkes elkotelez6dés 7,04 044  8,78***
Ertékes lehet6ségek 2,20 0,15  3,49**
Ko6zosségi kényszer 0,86 0,06 1,67
Sportélvezet -2,71 -0,10 -3,11***
Torekvés a teljesitésre — kozosség 2,99 0,18  4,31***
Eréltetett elkotelez6dés 1,36 007  2,39***
Kozo6sségi tamogatas — érzelmi 1,27 008  2,59*
Torekvés a teljesitésre — egyéni -2,27 -0,11 -2,37*

3. tablazat: Sportoléi identitdst és sport iranti elkotelez6dés regresszios kapesolata; *p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

Kovetkeztetések

Kutatasunk fékuszdban a serdiilé sportoldk un. sportoldi identitdsanak a vizsgalata allt. Jelen tanulmanyban
ezt a kérdést egyfeldl a szociodemografiai valtozékkal és sportolasi szokasokkal kapcsolatos valtozok feldl ko -
zelitettiik meg, masfelél megvizsgaltuk a sportoldi identitas és a sport iranti elkételez6dés kapcsolatat. A szo-
ciodemografiai valtozokkal és sportolasi szokasokkal kapcsolatos elemzések a nemzetkdzi szakirodalommal
megegyez6 eredményeket hoztak, ugyanakkor a két modell 6sszehasonlitdsdnak nemzetkozi kontextusba he-
lyezésére nem volt mod, mivel eddig nem késziilt atfogd el6zetes tanulmany.

Koéztudott, hogy a filk tobbet sportolnak és motivaltabbak, mint a lanyok (Keresztes et al., 2003), valamint
a kor elSrehaladtaval csokken a sportolasi kedv (Gél, Déczi & Saringerné, 2012). Ugy t(inik nincs ez masképp a
sportoldi identitas terén sem, hiszen a filknal jelentésen magasabb értéket taldltunk, mint a lanyoknal, és a kor
is negativan korreldlt a sportoldi identitas indexszel.

Korabbi vizsgalatainknal (Berki & Piko, 2018) - amelyek a sport irdnti elkételezédésrdl szdltak - azt tapasz-
taltuk, hogy aki magasabb szinten kotelezédik el a sportaga irant, régebb 6ta sportol, tobb idét fektet sport-
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agaba, és magasabb szinten is Gzi azt, mint a kevésbé elkotelezettek. Ez azzal magyarazhato, hogy az elkotele-
z6dés nemcsak a sportag szeretetébdl fakadhat, hanem az eredmények és a befektetett energia is hatassal le-
het a sportoléra (Berki & Pikd, 2018). Ez a megfigyelés igaz ezen kutatas eredményeire is. A versenyzési szint -
tel nétt az identitas-index mértéke is, és korrelacids elemzésiink is ezt a tézist igazolta, hiszen a sportban és a
versenyzésben elt6ltott évek, valamint az edzésmennyiség is pozitivan korreldlnak a sportoléi identitas index-
szel. Azaz minél régebb 6ta sportol valaki, annal tobbet fektet bele, igy erésebb lesz az identitasa is.

Beigazolddott a sporttagozatos didkokra felallitott hipotézisiink is. Ok erésebb sportoldi identitassal rendel-
keznek, am ez nem meglepé, hiszen kozillk kertltek ki azok a sportoldk, akik magasabb szinten versenyeznek,
és tobbet edzenek, mint a nem sporttagozatos serdiil6k. A sportagi tipusok 6sszehasonlitasat a szakirodalom
ovatosan kezeli, hiszen a vizsgalatok igen széles skalan mozgd eredményekrél szamolnak be (pl. Mikulan & Pi-
ko, 2012; Jakobsen, 2014). Tanulmanyunkban a csapatsportagak képviseli rendelkeznek a legnagyobb mérté-
kd identitassal (mindkét csoportositas szerint). Ennek okat abban latjuk, hogy a csapatsportagakban a k6zos-
ségnek és a csapatkohézidnak készonhetéen a sportoldk jobban tudnak kétédni sajat sportagukhoz és csa-
pattarsaikhoz, igy kialakitva az erésebb identitast. Az nazonossagot az is novelheti, hogy a csapatsportagat
(iz6 sportolok egymast biztatva egymasért is sportolnak, névelve a sportag iranti szeretetet (Mikulan & Piké,
2012). Fontos megjegyezni, hogy a korabbi identitast és az dndeterminaciot vizsgald tanulmanyok erés korre-
laciot talaltak a sportoléi identitas és az identifikacid, valamint az integracio kozott. Az identifikalt és az integ-
ralt szabalyozasi formak alapvetéen az extrinzik motivacidhoz tartoznak, ugyanakkor tartalmazhatnak intrinzik
elemeket is (Deci & Ryan, 2000). Ezek az elemek valamilyen belsé indittatasra (pl. lelkiismeret) vagy célokra
utalhatnak, melyek kapcsolatban allhatnak a sportoléi identitassal is.

Kutatasunk masodik részében arra voltunk kivancsiak, milyen kapcsolat talalhaté a sportoléi identitas és a
sport iranti elkotelezédés kozott. A legjobb tudomasunk szerint ilyen jellegli kutatas még nem késziilt. A ,step-
wise” tobbvaltozds regresszid elemzés szamos meglepé eredményt hozott. A sportoléi identitast a Személyes
befektetések - mennyiség és a Lelkes elkotelez6dés magyarazzak a legnagyobb mértékben. Szerintlink ezt az
eredményt legjobban maga a sportoldi identitas fogalma magyarazza. Hiszen ez a fogalom a sportoléi szerep
koré épll, amelyet a sport iranti vagy (Lelkes elkotelez6dés), valamint annak mértéke taplal, amit a Személyes
befektetések - mennyiség képvisel (Brewer et al., 1993). Azaz a magas foku sportoléi identitas kialakulasahoz
fontos a sport iranti vagy, és hogy a sportold minél tébbet fektessen a sportagaba.

Az Ertékes lehetGségek, Torekvés a fejlédésre - kozosség, Kozosségi tamogatas - érzelmi és az Erdltetett
elkdtelezbdés is kozel azonos pozitiv magyarazé erével rendelkezett. Ugy gondoljuk, hogy a lehetéségek fon-
tos részét képezhetik a sportoldk identitasanak, hiszen a sportoldk ragaszkodasa egy-egy versenyhez, hely-
szinhez vagy tevékenységhez novelheti 6nazonossagukat. A kdzosségi szintl valtozék aranyat ugy gondoljuk,
hogy az identitas jellege adja, hiszen mintankban a csapatsportagak szerepének is nagy volt a jelentésége. Ez a
sportoloi kozosség identitasformald erejét igazolja. Ebben az eredményben is kozrejatszhatott, hogy a mar em-
litett 6ndeterminacids elmélet is kiemeli az extrinzik elemekkel valé kapcsolatot (Vlachopoulos et al., 2011;
Strachan et al., 2013).

Az Eréltetett elkotelezédés elbzetes feltételezéseinktdl eltéréen pozitiv magyardzd eréként jelenik meg a
végsé modellben. A korabbi kutatasok ezt a faktort inkabb a sportot gatld és arra hatd kotelezettségeként irtak
le (Scanlan et al., 2016). Ez az eredmény arra enged koévetkeztetni, hogy a sportoléi identitast nemcsak a belsé
indittatas taplalja, hanem a kiilsé motivacid és a kényszer is megjelenhet a sportoldk identitdsanak formalasa-
ban, vagyis azok a sportoldk, akik magas foku identitassal rendelkeznek, nem feltétlenil a sport szeretete és
annak vagya miatt sportolnak. El6fordul, hogy kényszer és kotelességtudat alakitja az identitast, hiszen maga-
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sabb versenyzési szinteken ezek is késztetést jelenthetnek a tovabbi versenyzéshez (Chantal, Guay, Dobreva-
Martinova, Vallerand, 1996; Scanlan Russell, Magyar, Scanlan, 2009).

Tovabbi nem vart eredménye a vizsgalatnak, hogy a Sportélvezet és a Torekvés a fejlédére - egyéni negativ
magyarazé erével rendelkeznek. Mindez eltérést mutat a szakirodalomtél, ahol mind a két elem a sportmotiva-
ciot és az elkotelez6dést pozitivan erdsité elemként szerepel (Scanlan et al., 1993, 2016). Jelen kutatasban
azonban ugy tlnik, hogy az 6romnek és az egyéni fejlédésnek a sportban nincs akkora jelentésége a sportol6i
identitas formalédasaban. Utobbi elem negativ eredménye talan azzal magyarazhatd, hogy a Torekvés a fejl6 -
désre - kozosségi valtozoval ellentétet alkothat, de sajnos erre nagyon kevés informaciéval rendelkezik a szak-
irodalom (Scanlan et al., 2016). Ugy gondoljuk, hogy a Sportélvezet és a Torekvés a fejlédésre - egyéni ilyen
jellegli eredménye azt mutathatja, hogy a sportolas 6romének és az egyéni fejlédésnek a mértéke 6nmagaban
cél, és nincs nagy hatassal a sportoldk identitasra.

Osszefoglalasként elmondhatjuk, hogy a sportoléi identitasra hatassal vannak a szociodemografiai adatok
és a sportolasi szokasok. A kiilénb6z6 sportmotivacios tanulmanyoknal (Vlachopoulos et al., 2011; Strachan et
al., 2013) és az el6zetesen feldllitott hipotéziseinkkel megegyezden, a sportoldi identitas szintje kiilonbozik ne-
menként, tagozatonként, versenyzési szintekként és fligg a kortdl, a sportagban eltoltott id6tél és az edzés-
mennyiségtdl is. A sportoloi identitas és a sport irdnti elkotelezé6dés kozotti 6sszefliggések eredményei csupan
részben igazolddtak, hiszen a Sportélvezet és a Torekvés a fejlédésre - egyéni faktorok (melyek nagymérték -
ben kapcsoldédnak a belsé motivaciohoz) negativ kapcsolatban allnak az identitassal. Az identitas kapcsolata az
Eréltetett elkotelez6déssel is érdekes eredményt mutatott, hiszen pozitiv magyarazo ereje arra enged kovet-
keztetni, hogy a kényszerbdl sportoloknal is magas lehet a sportoldi identitas. El6zetes hipotéziseinkkel meg-
egyezden a Lelkes elkdtelezédés, az Ertékes lehetéségek és a Személyes befektetések - mennyiség mind pozi-
tiv kapcsolatban allnak a sportoléi identitassal.

Jelen tanulmannyal igyekeztiink atfogd képet adni a sportoldi identitasrol, de a kutatas szamos korlattal is
rendelkezett. Els6ésorban a mintavételi eljaras sajatossaga miatt a nemek aranya jelentésen eltolédott a lanyok
javara. Valamint az 6sszehasonlitasok jobb megbizhatdsaga érdekében magasabb elemszamra lett volna sziik-
ség. Ugy gondoljuk, hogy a jovében ezeket mindenképp fejleszteniink kell, és kibéviteni a kutatast. Erdekes le-
hetne példaul 6sszehasonlitani a nem sportold és a sportold didkok identitasat, hiszen gy latjuk, hogy az iden-
titds jobban mérhet6 a nem sportold didkok kdérében, mint a sportmotivacio. Hissziik, hogy a sportoléi identi-
tassal atfogobb képet kaphatunk a serdildék sportolasi szokasairdl, ami segithet a pedagoégusoknak, a
kutatoknak, a pszicholégusoknak és a sportszakembereknek megelézni a sportagi lemorzsolédast.
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The Significance of Athletic Identity in Sport Education: its Relationship
with Sport Commitment among Adolescent Athletes

Several international studies showed the importance of athletic identity among athletes since it may indirectly
influence adolescent mental and physical development. There are only a few studies investigating athlete’s
identity in Hungary, therefore our goal was to explore the relationships between athletic identity with
sociodemographics, sport participation and sport commitment. Participants were 344 adolescent athletes with
the age of 16.6 and they completed questionnaires about sociodemographics, sport participation athletic
identity and sport commitment. Independent sample t-tests, ANOVA, Pearson correlation, and regression
analysis were used to analyze our data. In our results, we found that the level of athletic identity differed
according to gender, school type, level of competition, and depends on age, time in sport, and the amount of
training. Our regression analysis showed that sport commitment had a great role in athletic identity. The
Personal Investment - quantity and Enthusiastic Commitment had the greatest impact on the athlete's
identity. Valuable Opportunities, Desire to - Excel - social, Constrained Commitment and Social Support -
emotional had a positive significant connection with identity as well. Interestingly, Sport Enjoyment, Desire to
Excel - mastery had negative effects on athletic identity, while previous studies highlighted their positive
impact on physical activity. We might conclude that, besides internal motivation social impact and constrained
reasons of sport participation could influence the athletic identity.
Keywords: athletic identity, sport commitment, adolescent, regression
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Az intézményi hatas és modelljeinek vizsgalata kozép-kelet-
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Tanulmdnyunk célja, hogy feltdrja, milyen intézményi kérnyezeti tényezdk jellemzik néhdny kdrpdt-medencei felséok -
tatdsi intézmény sportéletét. F6 kérdésiink, hogy az intézményi hatds modelljei hogyan jelennek meg a sport teriile -
tén a vizsgdlt felséoktatdsi intézményekben, milyen tényez6k miként befolydsolhatjdk a hallgaték sportoldsi szokdsa-
it. Az intézményi hatds tényezdéinek megragaddsdhoz nemzetkdzi modelleket vettiink alapul. Feltdré kutatdsunk célja,
hogy megnézziik, ezek a modellek milyen médon és formdban jennek meg a vizsgdlt felséoktatdsi intézmények sport -
jdban. Tanulmdnyunkban bemutatjuk az intézmények sport, illetve konstrudlt krnyezetét, szervezeti és infrastruktu-

rdlis hdtterét, valamint az oktatok szerepét.

Kulcsszavak: sportolasi szokasok, fels6oktatas, intézményi hattér

Bevezetés

Az egyetemek és a féiskoldk nagyon komplex szervezetet alkotnak szamtalan szereppel és funkciéval. A ha-
gyomanyos oktatasi funkcion kivil kétségtelenil megjelenik a civil tarsadalmi kildetés, ami fontos szerepet
jatszik a helyi kozosség, gazdasag, tarsadalom fejlédésében (Casper, Pfahl & McCullough, 2014). Ugyanakkor
az egészségfejlesztés kevésbé jelenik meg a fels6oktatasi intézmények stratégiai céljaiban, kiildetésében, kép-
zési, kutatasi és harmadik misszids feladatrendszerében, mik6zben példaul az UNESCO (2015) a Fenntarthaté
Fejlédési Célok kozott is megfogalmazza, hogy biztositani kell az egészséget és el kell mozditani a jéllétet
minden korosztaly szdmara. Pedig az egészségtudatossagot szem el6tt tarté egyetemek névelhetik a verseny-
képességet, minéséget, szakmai presztizst, javithatjdk az intézmény tarsadalmi megitélését, a tanulasi-munka-
helyi kbrnyezetet és a hallgatok teljesitményét, csbkkentve a lemorzsolddast (Kraiciné, 2016; Bardos & Kraici-
né, 2018). A hallgatok sportolasi szokasainak mint az egészségmagatartis fontos terliletének és az ezeket
meghatarozé tényezdk vizsgalatanak relevancidjat tdmasztja ald az a tény, hogy e korosztalyt tekintve a hallga -
tékat tudjuk a legkdnnyebben elérni a rendszeres sportolas szamara, hiszen a fels6oktatas a szamukra még egy
utolsé lehetéséget ad a szervezett keretek k6zott zajlo sportolasra (Pfau, 2014). Ezen a terlileten sok pozitiv
folyamat indult el, de még mindig azt lathatjuk, hogy ezek a szabadidés programok, kezdeményezések sok hall-
gatéhoz nem jutnak el, vagy nem foglalkoznak vele, igy jelentds hanyaduk életmaddjara inaktivitas jellemzé (G6-
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tatasi Osztondija tAmogatta.
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si, 2018). A fels6oktatasi intézmények egyik legfontosabb feladata ezen a terlileten, hogy a szabadidésport-
programok és események tervezésénél figyelembe vegyék a hallgatai igényeket (Pfau & Domonkos, 2016; Ga-
lan, Zoriy, Briskin & Pityn, 2017). Ezek kozUl is kiemelkedik a kbzelség és az olcsdsag (Pfau, 2014; Kozma, Sza-
bé & Huncsik, 2016), amely két kritériumnak a felsGoktatasi intézmények bizonyos feltételek mellett konnyeb -
ben meg tudnak felelni. A fels6oktatasi intézmények szerepe és jelentésége kiemelkedd a hallgaték sport iranti
pozitiv attitlidjeinek kialakitasaban és fenntartasaban.

Az (épitett) kornyezet jellemzbinek hatasa a fizikai aktivitasra kevésbé kutatott teriilet (Sallis, Bowles, Bau-
man, Ainsworth, Bull, Craig & Matsudo, 2009; Prins, van Empelen, te Velde, Timperio, van Lenthe, Tak & Oene-
ma, 2010), illetve altalanossagban a fiatalok sporttapasztalatainak tarsadalmi és kulturalis aspektusai egy rit-
kabban alkalmazott megkozelités szemben pl. a pszicholégiai tényezékkel (Macphail, Gorely & Kirk, 2003), mi-
kozben az egészségtudomanyi szakirodalom mar régéta felismerte a fizikai aktivitds szocio-Okoldgiai
megkozelitésének (pl. az 6kologiai modell) fontossagat. Ez egyarant tartalmazza a tarsadalmi és fizikai kérnye-
zet, a tarsas tdmogatas (csalad, baratok, munkahely vagy iskola), a kulturalis normak és gyakorlatok, valamint a
policy szerepét az egészség, egészségmagatartds, s ezek egyes dimenzidinak, gy mint a fizikai aktivitas,
egyenléGtlenségeiben (Soos, Dizmatsek, Ling, Ojelabi, Simonek, Boros-Balint, Szabo, Szabo & Hamar, 2019;
Wiltshire, Lee & Williams, 2019).

Tanulmanyunk célja, hogy feltarja, milyen intézményi kornyezeti tényezék jellemzik néhany Karpat-meden-
cei felsGoktatasi intézmény sportéletét. F6 kérdésiink, hogy az intézményi hatas modelljei hogyan jelennek
meg a sport terililetén a vizsgalt felséoktatasi intézményekben, milyen tényezék miként befolyasolhatjak a hall-
gatok sportolasi szokasait. Az intézményi hatas tényezéinek megragadasahoz nemzetkézi modelleket vettiink
alapul, melyeket hazankban észak-alfoldi, illetve felvidéki, karpataljai, vajdasagi, erdélyi és partiumi, elsésorban
kisebbségi magyar felsGoktatasi intézményekben teszteltiink. Feltaré kutatasunk célja, hogy megnézziik, ezek
a modellek milyen médon és formaban jennek meg a vizsgalt felsGoktatasi intézmények sportjaban. Az empiri-
kus vizsgalathoz interjukat készitettlink ezeken az egyetemeken/féiskoldkon vezetSkkel és testnevelSkkel.

Az intézményi hatas és kornyezet

A felsGoktatas-kutatasok tobbsége alapul vesz szervezetelméleti megkdzelitéseket (Szolar, 2009). Kulonb6zé
vizsgalatok az 1970-es évektél foglalkoznak a fels6oktatasi intézményekkel szervezetként, melyek értelmezé-
séhez elsGsorban el kell kiiloniteni az intézmény (institution) és a szervezet (organisation) definiciojat. Amig a
szervezeteket olyan szervezédéseknek értelmezziik, amelyeken keresztiil emberek cselekednek, addig az in-
tézmények olyan egységes normak és érdekek, amelyek meghatarozzak ezeket a cselekvéseket (Berg, 2007).
T6bb diszciplina (szocioldgia, pszicholdgia, gazdasagtudomany) is foglalkozott a szervezeti témak kutatasaval. A
neveléstudomany a szervezetpedagodgiat sajat aldiszciplindjaként hatarozta meg. A témaban folytatott vizsgéla-
tok kézéppontjaba a szervezeti tanulas fogalom alad helyezik (a szervezetek tanulasat, szervezetekben zajl6 ta-
nulast és a szervezetek kozotti tanulast) (Gohlich, Weber & Schréer, 2016). A szervezetpedagogiai megkozeli-
tés jol alkalmazhaté a felsGoktatasi intézmények elemzésére (Euler, 2018). Gohlich et al. (2016) szerint a szer-
vezeti tanulds (mezo-szintként meghatarozva) jelenségei nem magyarazhatdk annak tarsadalmi és intézményi
kornyezete (makro szint), valamint az egyéni tanulasi folyamatok (mikro szint) megfigyelése nélkdil.

A fels6oktatasi intézmények szervezeti kulturajat tobb kutatas is vizsgalta (Smart & John, 1996; Sporn,
1996; Silver, 2003; Schein, 2010; Chatman & O'Reilly, 2016). Az emlitett szerz6k mindannyian rdmutatnak a
felsGoktatasi intézmények egészként valé meghatarozasanak nehézségére és az eltérd szubkultarak (pl. kilon-
b6z6 diszciplinak; adminisztrativ - akadémiai stb.) hatasara. Smerek (2010) is figyelembe veszi ezeket a szem-
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pontokat, a fels6oktatasi intézmények egy adott felséoktatasi rendszerbe, valamint a nemzeti kultiraba valé
beéplilését, tovabba utal az esetleges nemi és etnikai kiilonbségekbdl eredé meghatarozottsagokra is. Vizsga-
latunkban a felsGoktatasi szervezetek komplex rendszerének egy szeletét, a makro szint (az intézményi kérnye-
zet) atvilagitasat helyezziik a k6zéppontba.

Kutatasunk masik elméleti hatterét az intézményi hatds koncepcidjara és az erre vonatkozé elméletekre,
modellekre alapozzuk (Pascarella & Terenzini, 2005). Az intézményi hatas azokat a tényezdket vizsgalja, melyek
befolyasoljak a hallgatok valtozasat a felsGoktatasi évek alatt, legyenek ezek, értékek, magatartas, viselkedés
vagy éppen az eredményesség. A hallgatéi fejlédést és valtozast vizsgald elméleti modelleket alapvetéen két
csoportba sorolhatjuk: a fejlédési elméletek vagy modellek az individualis fejlédés természetét, struktarajat és
folyamatat vizsgaljak, tehat alapvetéen az egyénben térténé valtozasokra fékuszalnak, s leginkabb pszichologi-
ai kategoriakkal, elméleti kerettel dolgoznak (pl. Erikson, Piaget elméleteire alapozva). Tanulmanyunkban a hall -
gatoi valtozasra vonatkozo masik nagy elméleti csaladra épitilink, az intézményi hatasra, amely az egyének ko -
zOtti és a kornyezeti tényezOokbél eredezteti a valtozast, s ez nem feltétlendl jar egyiitt pozitiv fejlédéssel,
progressziéval, egyéni ndvekedéssel. Az intézményi hatas szamos tényez6bdl tevddik 6ssze: ezek egy része a
hallgatokra vonatkozik (nemi, etnikai, szocio-kulturalis, tanulmanyi eredményességre vonatkozé kiilénbségek),
de lehetnek strukturalis vagy szervezeti jellemzdk (az intézmény mérete, szelekciés mechanizmusok, kurrikulu-
mok), tovabba vannak kornyezeti feltételek (a karok vagy a hallgatdk altal l1étrehozott kulturalis, tarsadalmi, po-
litikai klima). A két elméleti csalad kozott a legfontosabb kilonbség, hogy az elébbi a mire, mig az utébbi a ho-
gyanra keresi a valaszt. Az intézményi hatast vizsgalé modellek a valtozas forrasaira fokuszalnak (pl. intézményi
jellemzdék, programok, szolgaltatasok, hallgatoi tapasztalatok, a hallgatdk és oktatdk kozotti interakcidk) (Pasca-
rella & Terenzini, 2005). Kutatasunkban mi is azokat az intézményi eréforrasokat vizsgaljuk, melyek hatassal le-
hetnek a hallgaték sportolasi szokasaira: sportszervezeti jellemzék, célok, értékek, misszié mint kampuszkor -
nyezeti faktorok, versenysport szerepe és felépitése, sportszolgaltatisok (programok, események), személyi
tényezdk a sportra vonatkozdan, infrastrukturalis feltételek.

Az intézményi hatast vizsgalé modellek k6ziil azokat a kampusz-kornyezeti tényezbkre fokuszald elmélete-
ket és modelleket alkalmazzuk kutatasunk soran, melyek befolyasoljak az egyén sporthoz kapcsolédé magatar-
tasat. Ezeket a modelleket Strange (2003) négy kategoriaba sorolta, melyek teljes mértékben megfelelnek a
kampusz-kérnyezet vizsgalatahoz sziikséges kritikus elemeknek (Museus, 2017):

1. Fizikai modellek: ezek az elméletek és modellek a kiilsé fizikai kornyezet hatasaira fokuszalnak, melyek
meghatarozhatnak bizonyos viselkedési formakat, illetve lehetéségeket biztositanak bizonyos tevékenységek-
hez (pl. konditermek, parkok, eszk6zok, palyak, csarnokok a sportolashoz). Ide tartoznak a témank szempontja-
bél fontos sportinfrastruktirak. Az egészségmagatartas vizsgalatat célzd szociotkologiai modellek azokat a
személyes, tarsadalmi és intézményi, valamint fizikai kdrnyezeti tényezdket vizsgaljak, mint pl. a sportlétesit-
mények elérhetésége, amik befolyasolhatjak az egyén viselkedését, s hangsulyozzak, hogy e tényezék tobbdi-
menzids elemzésére van sziikség ahhoz, hogy megértsiik és megvaltoztathassuk az egyéni viselkedési forma-
kat az egészségre vonatkozoéan. Az olyan kérnyezeti tényezd, mint pl. a sportlétesitményekhez valé hozzaférés
facilitaitorként miikédhet az egészségtudatos magatartassal dsszefliggésben (Pan, Cameron, DesMeules, Mor-
rison, Craig & Jiang, 2009; Prins et al., 2010).

Kutatasi eredmények igazoljak, hogy minél tAmogatdbb a fizikai kornyezet egy helyi kozosségben és hozza-
férhetobbek, megfizethetdbbek, civilizaltabbak és biztonsagosabbak a sportlétesitmények (megfeleld jardak,
utak, parkok sétahoz, kerékparozashoz, futdshoz, sportoldsra kialakitott terek, létesitmények), annal valdszi-
ntibb, hogy egy ott laké fizikailag aktiv lesz (Sallis et al., 2009; Pan et al., 2009; Bacsné Baba, Fenyves, Szaba-
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dos, Petd, Bacs & Dajnoki, 2018). A legnagyobb hatasa a megfelelé minéségu jardaknak volt a fizikai aktivitas
valdszintiségére (Sallis et al., 2009). Mas vizsgalatban, noha a sportlétesitményekhez valé hozzaférésnek nem
volt kdzvetlen hatdsa a sportolasra serdiil6k kdrében, ugyanakkor indirekt pozitiv hatds mutatkozott a sport-
szandékon keresztil (Prins et al., 2010). Hazai felséoktatasi hallgatdk sportolasat vizsgalva azonban azt lathat-
juk, hogy kétszer annyian mozognak a kampuszokon kivil, mint azon beldl, kiilondsen a nék kérében vonzoak
kevésbé az egyetemi sportolasi lehetéségek. Pfau és Domonkos (2016) sportvezetk véleményét Gsszegezve
arra jutott, hogy kétharmaduk elégedetlen az egyetemiik sportinfrastrukturajaval, haromnegyediik pedig a
meglévé anyagi feltételekkel, s fontos feladatnak tekintik a fejlesztéseket ezen a terlleten.

2. Emberi eréforrasra koncentralé modellek: ezek az elméletek az emberi kornyezet befolyasolé szerepét
vizsgaljak (pl. szociokulturalis sajatossagok, értékek, attit(idok). lly médon azt vizsgaljak, a kiilénféle szocializa-
cids kozosségek (tanarok, egyetemi munkatarsak, hallgatotarsak) miként hatnak egymasra, s hogyan osztjak
meg egymassal értékeiket, attitidjeiket, érdeklédési koriiket, magatartasukat. Esetiinkben a vizsgalandd kér-
dés, hogy az egyetem tagjainak (foként hallgatok, vezeték és oktatok) sportolasa, sporthoz kapcsolodé attitlid-
je, miként befolyasolja a hallgatdk sportolasi szokasait. Pfau és Domonkos (2016) 18 hazai fels6oktatasi intéz-
ményre kiterjedd vizsgalatanak eredményei ravilagitanak arra a fontos problémara, hogy egyes egyetemeken
azért nehéz szabadid6sport-rendezvényeket szervezni, mert az intézmény vezet6i nem allnak tAmogatoként a
hattérben. A sportért felel6s egyetemi vezetdk, testnevelbk, edzék szamara motivalé er6ként hat, ha elismerik,
segitik munkajukat és nem Utkoznek falakba a megvaldsitas soran. Ugyanakkor azt is megjegyezték, hogy a
hallgatok részérél a motivalatlansagot és a lustasagot teszik feleléssé a szabadidGsport népszer(tlenségért. A
hallgaték részérél azonban fontos motivalo eréként hatnak az oktaték, mivel az ingyenesség és olcsosag utan
az oktatd személyisége a legfontosabb indok a kampuszon torténé sportolasra, mig a baratok szerepe kiemel -
kedik az egyetemen kivil végzett sporttevékenységben (Pfau, 2016).

Korabbi kutatasunkban megvizsgaltuk a tarsadalmi hattérvaltozok, az egészségmagatartas kontextualis ha-
tasainak (az intézményre vagy karra, mint mezoszint( tényezére jellemzé egészségmagatartasi formak), a hall-
gatok (inter- és intrageneracios) beagyazottsaganak, valamint az 6nkéntes civil kbzdsségi részvétel mint tarsas
hatasok befolyasold szerepét az egészségrizikd-magatartasformak keriilésének esélyére karpat-medencei hall-
gatok korében (Pusztai, Kovacs, Kovacs & Nagy, 2017). Eredményeink felhivjak a figyelmet a kampuszkultira,
milié kiemelkedd szerepére az egészségtudatos magatartas dsszefliggésében: a rizikdkeriilé kampusztarsada-
lomban kétszer akkora esélye van a hallgaténak elkerlni az egészségkarosité szokasokat, ugyanakkor a kortar -
sak kozé vald erés, multiplex beagyazdodas szignifikdnsan noveli a rizikdmagatartas esélyét. Az 6nkéntes kdzos -
ségi részvétel mint civil, tarsas tevékenység szignifikdns mértékben képes pozitiv irdnyba mozditani a hallgatoi
magatartast.

3. Szervezeti kérnyezeti modellek: az intézményi célok, értékek és tevékenységek alkotta rendszer, mely ki-
alakitjak az intézményi strukturat és dizajnt. Ide tartoznak azok az intézményi szervezeti jellemzék, amik hatas -
sal vannak a miikédésre, arra, hogy milyen lizenetet kézvetit magardl az intézmény, s ezt milyen médon érvé-
nyesiti rendszer szinten.

Jellemzéi:

« astrukturalis keret (hogyan éplil fel a szervezet a céljainak elérése érdekében),

« az emberi er6forras kerete (a szervezetben dolgozé emberek motivacidira, sziikségleteire, elkételezo -

désére, képzésére, alkalmazasara és szocializaciojara fékuszal),
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« a politikai keret (segit megérteni a vezetoknek azokat a mddszereket és folyamatokat, amik segitségé -
vel egy olyan kozos vizid épithetd ki, ami mobilizalja az embereket, meggy6z masokat, meghatarozza
az er6forrasokat a sikerhez),

*  és a szimbolikus keret (misszid, vizid, értékek, melyeket ritualékon és linnepségeken keresztiil kbzvetit
az intézmény, s alatamaszt olyan tevékenységeket, gyakorlatokat, policy-t, melyek tipikusan mell6z6t -
tek) (Kezar, 2017).

Ahhoz, hogy megértsiik, egy intézmény szervezete hogyan tud alkalmazkodni a folyamatos tarsadalmi kihi-
vasokhoz Kezar (2017) szerint a szervezeti kultlrat és a jelentésadast kell megvizsgalni. Témank szempontjabdl
a kampusz-kultdra normak, értékek, elvarasok, hiedelmek tartés mintazatait jelenti, mely alakitja az egyének és
csoportok magatartasat az egyetemen/féiskolan, s ami értelmezi, keretet ad a kampuszon és azon kivil térté -
né eseményeknek, tevékenységeknek. A kampusz-kultira harom szintje ismeretes: termékek, értékek, vala-
mint alapvetd feltételezések és hiedelmek. A termékek a kampusz-kultira szimbolikus aspektusait jelolik, lat-
hatd bizonyitékai a kultira m(ikédésének. Ide tartoznak pl. a beavatasi szertartasok az els6évesek esetében,
vagy a hagyomanyok, k6zosségi sztenderdek és elvarasok. llyen termékek a kampuszra jellemzé nyelvfordula-
tok/hasznalat, emlékezetes torténetek, melyek generaciérél generaciora adédnak at. Az értékek a kampusz al -
tal elfogadott és kozvetitett eszméket jelentik. A diverzitas, az intellektudlis szabadsag vagy éppen a kritikai
gondolkodas mint értékek altalaban explicit médon jelennek meg az intézmények kiildetéstudataban. Az alap-
vet6 feltételezések és hiedelmek nem jelennek meg annyira explicit médon egy intézmény életében, mint az
értékek, de legalabb olyan mértékben képesek befolyasolni a gondolkodast, eszméket, percepcidkat és érzel-
meket a kampuszokon (Renn & Patton, 2017).

A fels6oktatasi intézmények esetében a sportkoncepcié vizsgalata jelenti azt a keretet, amibdl megismer-
hetjik a sport tényleges és szimbolikus szerepét az intézmények életében. A sportkoncepcié azokat a felada-
tokat és megoldasokat tartalmazza, amik segitik a hallgatokat az egészségtudatos életmdd elsajatitasaban, s
ennek részeként az élethosszig tartd sportszocializacioban. Ebben harom terilet kilondl el: az oktatasi felada-
tok (testnevelés orak, kotelezettségek teljesitésének megszervezése), a szabadidésport-események, -rendezvé-
nyek, -programok és a versenysport lehetéségek biztositasa (Pfau, 2006). Pfau (2014) orszagos kutatasabol ki-
derdl, hogy a szabadid6sport szervezési feladatait szinte miden vizsgalt intézményben a testnevel6k latjak el,
kivéve az ELTE-n, ahol egyesiiletiik, a BEAC koordinalja. A versenysport esetében a testnevel tanarok mellett
a Hallgatéi Onkormanyzat is megjelenik, mint szervezé. A kutatas f6 kdvetkeztetése, hogy a szabadidésport-
rendezvények képesek megmozgatni a hallgatokat a legnagyobb aranyban, igy egyértelmd, hogy erre kell fek-
tetni a legnagyobb hangsulyt.

A sport szempontjabdl fontos kérdés, hogy az intézmény kildetéstudataban, életében, térténetében, a
kampusz-kultiraban milyen szerepet tolt be a sport valamilyen formaja, hogyan, milyen értékek mentén szer-
vezi a sportéletet, milyen rendezvényeket, programokat nyujt, s ebben milyen rendszert, hogyan mikodtet.

4. Konstrualt kérnyezet: korabban Pascarella & Terenzini (2005) ezeket a modelleket perceptualis modellek-
nek nevezte, utalva ezek szocialpszichologiai és kulturalis antropologiai megkozelitéseire, s Strange (2003) el -
nevezése is a résztvevék percepcidira, értékelésére, tapasztalataira utal az intézményi 6sszetevék jellemzdire
vonatkozdan. Témank szempontjabdl ez a dimenzié a hallgatok véleményét és értékitéletét jeldli az intézmény
altal nyujtott sportolasi lehetéségekre vonatkozoan. Ez azért is fontos, mert egy korabbi hazai vizsgalat szerint
a sportvezetdk 87%-a elégedetlen volt azzal, ahogy a fels6oktatasi intézmények motivaljak a didkokat sporto-
lasra (Pfau & Domonkos, 2016), ugyanakkor az intézmény nyUjtotta szabadidésport-lehetéségeket 89%-uk el-
fogadhaténak vagy annal jobbnak mindsitette (Pfau, 2016). Mivel kvalitativ vizsgalatunkban az intézmények
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feldl kozelitettiink, s nem kérdeztiink meg hallgatdkat, ezt a kérdéskort jelen tanulmany keretében nem, de a
vizsgalat folytatasaként jelenleg zajlé hallgatéi kérdGives kutatas keretében tudjuk majd megvizsgalni. A tanul-
manyunk alapjat képezé kutatasunkbol ehhez a témakorhoz kapcsoldddan azt tudjuk megnézni, hogy miként
szereznek informacidkat a hallgatoktdl a sportolasi szokasaikra, és sporthoz kapcsolodo intézményi elvarasaik-
ra vonatkozdan, s mit kezdenek ezekkel az adatokkal. Tovabba azt is megtudhatjuk, hogy az interjaalanyok ho -
gyan latjak a hallgatok sporthoz k6tédé attitlidjeit, tehat az 6 percepcidikat ismerhetjiik meg.

Kutatasi kérdések és modszertani hattér

Feltaré kutatasunkban azt vizsgaljuk meg, hogy az intézményi hatas fent bemutatott elméleti modelljei hogyan
jelennek meg karpat-medencei felséoktatasi intézmények sportéletében. Hogyan manifesztalédnak ezek a di-
menzidk, illetve milyen hasonlésagokat és kiilonbségeket fedezhetiink fel a vizsgalt intézmények sportjaban a
fizikai, szervezeti, személyi és konstrualt kornyezet vonatkozasaban? Hogyan befolyasolhatjak ezek a tényezok
a hallgatok sportolasi szokasait az intézmény és képviseldinek szemszogébdl?

A kutatas keretében strukturalt interjukat készitettiink hazai és négy hataron tuli térség 14 fels6oktatasi in-
tézményében (15 db). Az intézmények kivalasztasaban a legfontosabb elv az volt, hogy kapcsolodjon a Fels6-
oktatasi Kutato és Fejleszté Kozpont (CHERD-H) korabbi empirikus vizsgalataihoz, melyek keretében kvantita-
tiv modon vizsgaltuk meg a hallgaték sportolasi szokasait, illetve az ezeket meghatarozé szociokulturalis és in-
dividualis tényezéket (Kovacs, 2015; 2019). Az intézményi kérnyezet vizsgalatara azonban csak részben nyilt
lehetéséglink (Kovacs, Lentene, Moravecz, Rabai & Bacsne Baba, 2018), igy az intézményi hatas mérésének
megalapozasahoz végeztik el a jelen tanulmanyban bemutatott kvalitativ kutatast. A kbvetkezé intézmények-
ben késziiltek az interjuk:

1. a Debreceni Egyetemen (harom fével),
a Nyiregyhazi Egyetemen,
a DRHE Kolcsey Ferenc Tanitoképzé Karan,
a Partiumi Keresztény Egyetemen,
a Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen (Kolozsvar),
a BBTE kézdivasarhelyi és sepsiszentgyorgyi kihelyezett tagozatain ugyanazzal a személlyel,
a Munkacsi Allami Egyetemen,
az Ungvari Allami Egyetemen,
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a Nagyvaradi Allami Egyetemen,

=
o

. a ll. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan (Beregszasz),
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. a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetemen (Marosvasarhely),

=
N

. az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv( Tanitoképzé Karan (Szabadka),
13. a Selye Janos Egyetemen (Révkomarom) (egy-egy fével) magyar, angol és ukran nyelven (1. abra).
Harom interjlalany csak irasban véllalta a kérdések megvalaszolasat, a tébbi interju hossza 40 és 80 perc
kozotti. Az irdsban készilt interjuk soran, noha szlikszavu valaszokat kaptunk, ugyanakkor elény, hogy a konk-
rét kérdésekre valaszoltak, hiszen az interjuvazlat kérdéseihez irtdk megjegyzéseiket. Az interjukban a kovetke -
z6 kérdéskorok mentén vizsgaltuk meg az elméleti modelleket:

* Szervezeti kornyezeti tényezék (a testnevelés és sportolas szervezeti hattere, a sport célja, misszidja;
az intézményvezetés hozzaallasa a sporthoz; sportkoncepcio léte és célja; hallgatéi szabadidés és ver-
senysport; rendezvények, programok szervezeti hattere és céljai);

*  Fizikai tényez6k (infrastruktura, felszerelés, fejlesztések, gazdasagi tényezdk);
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+  Személyi tényezdk (testnevel$ tanarok, 6raaddk szakmai jellemzéi, feladatai, veliik szemben tamasz-
tott elvarasok);
«  Konstrualt kornyezeti tényezék (a hallgatok sportolasi szokasainak és igényeinek mérése, a kapott

adatok felhasznalasa).

1. dbra: A vizsgdlt intézmények foldrajzi elhelyezkedése. (Szerkesztette: Pallay Katalin)

A vizsgalt intézményeket négy tipusba soroltuk a sporthoz valé viszonyuk, a sportprogramok és verseny-
sport szerepe, az intézményvezetés sport iranti elkdtelezédése, a sport és testnevelés intézményben bet6ltott
szerepe alapjan: (1) versenyorientalt, (2) a sport révén kézosségteremtd, (3) testnevelés-fokusza és (4) testkul -
tdra-minimalizald intézmények. Az elsé intézménytipusba azok az egyetemek kertiltek, ahol a versenysportnak,
sportoloknak, sporteredményeknek nagyon fontos szerepe van az intézmények életében, imazsaban, sport-
koncepcidjaban. Legtobb esetben 6nallé egyesiilettel és/vagy csapatokkal rendelkeznek, rendszeresen indul-
nak régios, orszagos, akar nemzetkozi versenyeken (ez egyébként mas tipusba tartozé intézményeknél is ta-
pasztalhato, akarcsak, az, hogy a kozosségteremté szabadiddsport-rendezvényekre és a testnevelés szervezé-
sére is komoly energidkat forditanak, de a tobbiekhez képest a versenysport szerepe kiemelkedé az e
csoportba tartozo egyetemek sportéletében). A kdzoésségteremtd intézmények esetében a testnevelés érakat
és a sporteseményeket, programokat elsésorban a hallgatéi kbzosségek (ujja)épitése, a hallgato-hallgato, hall-
gato-oktato kapcsolatok apolasa, javitasa céljabdl szervezik, mikdzben fontos célként jelenik meg emellett az
élethosszig tarto egészségtudatossagra vald nevelés is a kézos jaték, élmények szerzése révén. A testnevelés-
fokuszu intézmények kevesebb hangsulyt fektetnek a sportrendezvények, programok szervezésére, f6 profil-
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juk a kotelezo testnevelés 6rak megszervezése és lebonyolitasa az intézmény minden hallgatéja szamara (ami
nagy egyetemek esetében 6nmagaban is nagyon komoly szervezémunkat igényel). Tovabba azon szakok eseté-
ben, ahol a kurrikulum tartalmaz mozgasos tevékenységekhez kapcsolédéd kurzusokat, ezek szakmai (elméleti
és gyakorlati) hatterét biztositjak, s6t legtobb esetben nagyon komoly hangsulyt fektetnek ezekre a képzések-
re (testnevelés és sporttudomanyi, évopedagogia és tanitd szakok). A testkultira-minimalizald tipusba tartozo
intézmények életében egyaltalan nem jelenik meg a sport, a f6 céljuk, hogy a kételezé minimumot, azaz a test-
nevelés orak megtartasat teljesitsék. Tanulmanyunkban azt vizsgaltuk meg, hogy az intézményi hatas egyes di-
menzidit méré modellek tényez6i miként érvényesiiinek ezekben az intézménytipusokban.

Az interjukat a kdvetkezéképpen elemeztiik: a hanganyagok gépelt valtozatat az elméleti hattér négy di-
menzidjahoz kapcsoldddan kodoltuk, tehat elsé kérben minden interjuban megkerestiik a fizikai, szervezeti
kornyezeti, emberi er6forrasra koncentraléd modellekre és konstrualt kdrnyezetre utalé interjurészleteket, majd
pedig ezeket vizsgalva az egyes dimenzidkhoz aldimenzidkat/alkédokat rendeltiink. A fizikai kornyezeti ténye-
z0Ok alkédjai a kovetkez6k voltak: infrastrukturalis hattér és annak mindsége, felszereltsége, kiilsé infrastruktu -
ra igénybevétele, sporttudomanyi hattér, jévébeli infrastrukturalis fejlesztésekre vald torekvés. A szervezeti
kornyezeti tényezdk kodjai: a testnevelés jogszabalyi hattere, a testnevelés szervezése (intézeti szint) - struk-
turdlis keret, a sport szervezése - strukturdlis keret, emberi er6forrds - személyi keret, policy keret (intéz-
ményvezeték hozzaallasa, céljai), szimbolikus keret (sport/testnevelés célja, értéke, misszidja, kiildetéstudat),
intézményi kultdra - kampusz mili6, a szabadidé- és a versenysport intézményi jellemzéi. Az emberi eréforras
alkddjai: testnevel6 tanarok, éraaddk szakmai jellemzéi, feladatai, veliik szemben megfogalmazott elvarasok, a
szabadidds sportrendezvények és testnevelés szervezésének személyi hattere, hallgatéi attitidok. A Konstru-
alt kornyezet alkddjai: a sport illetve testnevelés célja funkcidja, a testnevelés elismertsége az intézményen be-
[tl, a hallgatdk sportolasi szokasainak, igényeinek vizsgalata, az oktatok és a hallgaték kommunikaciéja, a ver -
senysport és sportolék tAmogatottsaga az intézményen beliil, a versenysport elismertsége, felépitése.

Az elemzések harmadik [épéseként ezekben a dimenzidkban és aldimenzidokban végeztiink sszehasonlita-
sokat az intézménytipusok kozott. Az egyes aldimenziok 6sszefliggéseinek, atfedéseinek vizsgalata és a kap -
csolatok azonositasa intézménytipusonként Atlas.ti program segitségével valésult meg. Feltard vizsgalatrol 1é-
vén szo a legfontosabb cél a modellek alkalmazhatésaganak tesztelése volt, nem pedig egy altalanos tipologia
létrehozasa, igy a kapott eredmények nem altalanosithaték, csupan a vizsgalt intézményekre érvényesek,
ahogy a tipologia is.
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A kutatas eredményei

A kutatas eredményeit a vizsgalt modellek mentén mutatjuk be. Kilon térink ki a fizikai, szervezeti kérnyezeti,
emberi eréforrasra koncentralé és konstruktiv kornyezeti modellekre, tényezékre a vizsgalt intézmények sport-
életére vonatkozodan, melybe egyarant beletartoznak a sportprogramok, események, rendezvények és a test-
nevelés kérdéskore is.

A fizikai kornyezet kiilonbségei az egyes intézménytipusokban

Jelen alfejezetiinkben a sportolas fizikai kdrnyezetének kilénbségeit vizsgaljuk az egyes altalunk meghataro-
zott intézménytipusokban. Legfébb célunk annak a felmérése, hogy az intézménytipusok kozott milyen kii-
I6nbségek fedezheték fel a sportolas fizikai kdrnyezetét tekintve, milyen hangsulyt fektetnek az egyes intéz-
mények arra, hogy a jovében esetleg tovabbi infrastrukturalis fejlesztéseket célozzanak meg a sportolasi lehe -
téségek javitasa érdekében, mennyire jelenik meg ez célként.

A kutatds elméleti hatterében részletesen kifejtettiik a sportolds fizikai kornyezetének hatasa kapcsan: mi-
nél inkabb tAmogato a fizikai kornyezet egy helyi k6zosségben, mindemellett hozzaférheték, megfizethetdk, ci-
vilizaltak és biztonsagosak az egyes sportlétesitmények, annal inkdbb valdszinlsithetd, hogy egy ott lakd
egyén is fizikailag aktiv lesz (Pan et al., 2009; Sallis et al., 2009; Bacsné Baba et al., 2018). Majdnem minden in-
tézményben megjelenik a kotelezé testnevelés tantargy, ami miatt alapveté intézményi hattérrel (mint példaul
a tornaterem) tobbségében rendelkeznek az intézmények. Ugyanakkor mégis talalkozhatunk tébb olyan intéz-
ménnyel is, amelyben jelenleg még nincs hasznalhaté tornaterem, de folyamatban van annak a felujitasa vagy
megépitése. Az interjuk elemzését kovetbéen lathatd, hogy azokban az intézményekben tlinik erésebbnek a
mozgashoz kapcsolédé infrastrukturalis hattér, ahol a sportolasra és a sporttudomanyi képzésnek egyarant ki-
emelt figyelmet szentelnek, vagy ahol évek 6ta folyamatosak a sportcélokra iranyulé fejlesztések.

A versenysport-orientdlt intézményekben mindez jél lathatéan prioritast élvez, az altalunk megkérdezett in-
terjualanyok véleménye szerint ugyanis kiemelt szerepe van az egyetemeken tanulé hallgaték sportolasi szoka -
saihoz illeszked6 megfelel6 fizikai kornyezet kialakitdsanak és az ehhez kapcsolédé sporttudomanyi hattér biz-
tositdsanak. Mindezt az is kell6éen aldtdmasztja, hogy az ilyen tipusu intézmények sportolasi lehetéségei széle-
sebb palettdn mozognak, illetve altaldban tobb bazison valdésulnak meg. Az ilyen intézmények céljai kozott
szerepel tobbek kozott az is, hogy a kikapcsolédni vagydknak szintén megfelelé feltételeket biztositsanak. Az
intézményekre jellemzé még a folyamatos fejlesztés és fejlédés is, tehat igyekeznek minél koriltekintébben
felmérni és ezek alapjan kielégiteni a sportolni vagyd egyetemistik igényeit. Mindez bazisbdviiléssel, Uj sport -
agak bevondasaval érheté el a legkdnnyebben, amelyeket ezek az intézmények el6szeretettel alkalmaznak. Az
egyik ilyen egyetem esetében példaul strandfoci, mifiives és teniszpalydk vannak épiilében, s6t tobbségében
mar meg is éplltek, az egyetem t6bb kampuszan is, amelyek mindenképpen bévithetik az ezeket a sportagakat
Gz6k lehetdségeit. Ugyanakkor ezzel szemben érdekes, hogy némely ilyen tipust intézménynek is sziiksége
van esetenként kilsé infrastruktura igénybevételére azon sportagak érdekében, amelyeket sajat infrastruktu-
ralis bazisbél alapvetéen nem lennének képesek megvaldsitani, ilyen példaul a sizés vagy az Uszas.

A sport révén kozosségteremté intézmények esetében mar mas a helyzet. Ezen intézmények tébbsége korant-
sem rendelkezik olyan mérték(i és minéségl infrastruktiraval, mint azt az el6bbi kategéridban lathattuk. Leg-
fébb feladatuk a sport altali kozosségteremtés, ezaltal nem mindenhol rendelkeznek sportegyesiilettel, valahol
testnevelési intézettel, tanszékkel sem, ahol mégis van, az is alapszinten mU(ikédik. Ezzel szoros 6sszefliggésben
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az infrastrukturalis elldtottsag is szerényebb szinteken m(ikédik. Egyes helyeken meglennének ugyan a feltéte-
lek, ugyanakkor tébb jovébeli feltjitasra is sziikség van a megfelel6 mikddés elérésének érdekében.

Nemcsak az infrastrukturalis bazisok szorulnak ezen intézmények esetében fejlesztésre vagy korszer(sités-
re, hanem a rendelkezésre all6 eszk6zok is. Tobb esetben elmondtak az interjualanyok, hogy hidba vannak meg
a sportszerek, sporteszk6zok egy-egy intézmény bazisaban, ha azok jelenlegi allapotukban alig hasznalhatdak
és javitasra szorulnanak. Ezen intézmények tobbsége nem rendelkezik sporttudomanyi képzéssel, illetve nem
minden esetben szorulnak kiilsé infrastrukturalis segitségre sem, hiszen azt az adott szdmu hallgatoi csoportot
kényelmesen tudjak oktatni az ottani hattér segitségével is, viszont merészebb célok kitlizése esetén (pl.
sporttudomanyi képzés és/vagy a versenysport beinditasa) mar korantsem biztos, hogy a meglévé infrastruktua-
ra elegendd lenne.

A testnevelés-fokuszu intézmények esetében szintén mas tapasztalatokat szerezhettiink a kérdéskor vizsgala-
tat kévetéen. Ezen intézmények esetében leginkabb a testnevelés 6rak megszervezése és lebonyolitasa van a
fokuszban, mindezen célok pedig hatassal vannak az infrastrukturalis hattérbazisukra is. Az ebbe a csoportba
sorolt intézmények kozott taldlkozhatunk olyanokkal, amelyek rendelkeznek sajat sportkézponttal, az egyik
ilyen esetében példaul aerobic-és fitnesztermet hoztak létre a sportolni vagyok szamara. Mindemellett az itteni
intézmények szamara mégsem prioritas a sportolasi lehetéségek fejlesztése, hiszen elsédleges célként a mar
korabban leirtakat igyekeznek megvaldsitani. Mindezt jél mutatja, hogy példaul az egyik tanitéképzé karon a
legfontosabb célként a hallgatok megfelelé koriilmények kézotti testnevelés oktatasat jel6lték meg, igy ennek
a javitasa all jelenleg az élen a kar sportolas érdekében tervezett fejlesztései kozott. Van olyan intézmény is,
aminek az altalunk megkérdezett interjualanya szerint sziiksége lenne ugyan egy sportcsarnokra, de mindez
egyelére nem szerepel az egyetem elsédleges beruhazasi tervei kozott. Azt lathatjuk tehat 6sszességében,
hogy tobb esetben sem feltétlen a sportoldssal, testneveléssel foglalkozd, kompetens személyek dontésén
vagy észrevételein mulnak a sporttal kapcsolatos infrastrukturdlis fejlesztések, hanem egész egyszer(ien az
adott egyetem tervei koz6tt nem szerepelnek egyel6re az ilyesfajta célok.

A testkultura-minimalizdlé intézményekben rendkiviil kevés szerep jut a sportnak, f6 céljuk a kételezé testne-
velés o6rak lebonyolitasa, ezzel 6sszefliggésben pedig csupan minimalis infrastrukturalis hatteret igényelnek az
6rak megtartasahoz. Az egyik ilyen egyetemi karon az interjialanyunktél az ottani tornaterem felszereltségérél
érdeklédtink és a kdvetkezé valaszt kaptuk: ,,Egy 15 méter hosszu nagyobb terem, semmi igazdbdl, van egy beto-
nozott udvar, az is tele van gédrékkel, nagyon gyenge. Nem értem, most ujitottdk fel ezt az iskoldt, és a tornapdlydt
nem tudtdk megcsindini.” (Testkultira-minimalizalé intézmény1) Interjhalanyunk az interju tovabbi részében is
kifejtette elégedetlenségét az egyetemiik sportolassal kapcsolatos infrastrukturalis hatterével kapcsolatban,
mivel szerinte mind a gimnazistaknak, mind pedig az egyetemistaknak sokkal korszer(ibb és béségesebb spor -
tolasi lehet6ségeket biztositd fizikai kornyezetre lenne sziikségiik. Nem csoda tehat, hogy ezen intézmények
esetében is sziikség van a kiilsé infrastruktura igénybevételére, valamelyest javitva ezzel a hallgatdk sportolasi
lehet6ségeit. Egy masik intézmény esetében sajat tornaterem sem taldlhaté meg az egyetemen beliil, igy azt
nekik bérelni kell az egyik kozelben lévé kozépiskolatdl. Mindezen tények tehat jol mutatjak, hogy ezekben az
intézményekben nemhogy a sportolas, hanem maga a kotelezé testnevelés 6rak lebonyolitasa is rendkivil ko -
rilményes, igy ebben az esetben az egyetemistaknak igen kevés lehetésége van arra, hogy esetleg délutanon-
ként sportolhassanak az egyetem keretein beldil.
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A fels6oktatasi sport és testnevelés szervezeti kornyezeti valamint személyi tényezGi

Schein (2010) harom szintet fogalmaz meg a szervezeti kultira értelmezésében: 1. struktarak és folyamatok, 2.
normak és értékek és 3. alapveté mogottes feltételezések. A szervezeti kultira kutatadsok mentén Chatman &
O'Reilly (2016) vizsgalataik alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, miszerint a Schein-féle meghatarozas ko -
zéps6 szintjébdl kiindulva a kutatasok soran a normakat kellene a kézéppontba helyezni. A normak egy megha -
tarozott kozosséget, vagy szervezetet jellemeznek és amelyek, ha eléggé elterjedtek és erésen kétédnek hoz-
z4, akkor akar a tagok attittidjét és viselkedését befolyasolo tarsadalmi Gtmutatoként is mikodhetnek. A defini-
ci6 szempontjabdl a normakat harom rétegben értelmezhetjiik: a tartalom (az adott kozdsség mit tart
fontosnak), konszenzus (annak a mértéke, hogy a norma mennyire elterjedt és elfogadott), valamint az intenzi-
tas (érzelmek a norma kapcsan, példaul képesek-e a norma betartasa érdekében szabalyokkal iranyitani maso-
kat). Hasonld érték- és normarendszerek mentén kutatnak a szervezeti kérnyezeti modellek, amelyek legin-
kabb arra a kérdésre keresik a valaszt, hogy milyen szervezeti rendszer, értékek, kiildetéstudat, policy, szimbd-
lumok alkotjak és hatarozzak meg a sportéletet (Kezar, 2017). Kutatasunkban azt vizsgaltuk meg, hogy milyen
strukturalis keretei vannak a testnevelés és sport szervezésének (strukturalis keret), milyen kildetése, misszio-
ja és értéke van ezeknek az intézmények életében, 6nmagardl kozvetitett képében (szimbolikus keret), ezaltal
milyen intézményi kultira és kampuszmilié alakul ki, ami koriilveszi és meghatarozza a hallgatok sportszociali-
zaciojat. Tovabba azt is megnéztiik, hogy az intézményvezetés és a sportban, testnevelésben résztvevé szemé -
lyek hogyan alakitjak ezt a sportos vagy kevésbé sportos intézményi kultirat (policy és emberi eréforras/sze-
mélyi keret). Mivel az intézményi kultira szerves része az azt miikodtetd személyek hozzaallasa, értékei, maga-
tartasa, ezért ebben a fejezetben a szervezeti kérnyezettel egyiitt targyaljuk a személyi tényezdket is az
emberi eréforras modellekhez kapcsolédéan. Osszehasonlitd vizsgalatunk f6 kérdése, hogy ezekben a kérdés-
korokben milyen kiilénbségeket és hasonlosagokat fedezhetiink fel az egyes intézménytipusok kézott.

A testnevelés strukturalis kereteit alapvetéen két fontos tényez6 hatarozza meg: a jogszabalyi hattér (mi-
lyen kotelezettségeik vannak a hallgatéknak), ez pedig orszagonként valtozd, illetve az, hogy milyen infrastruk -
turdlis lehet6ségei vannak az intézménynek. Azt lathatjuk, hogy mind a négy orszagban alapvetéen a fels6ok -
tatasi intézmény hataskorébe tartozik, hogy milyen testneveléshez kéthetd kotelezettségeket kell teljesiteni a
diakoknak, ez lehet kreditalapti (Pl. PKE) vagy kritériumkévetelmény (DE, NYE, SJE, Il. RFKMF, MAE stb.). Min-
den altalunk vizsgalt intézményben megjelenik a kotelezd testnevelés valamilyen formaban, azonban mas és
mas céllal. A versenyorientalt intézményekben legalabb olyan hangsulyt fektetnek erre, mint a versenysportra,
s6t talalhatunk példat arra is, hogy ez ad keretet a versenyzdék kivalasztasahoz, vagy a kozosségépitéshez az
ilyen tipusu intézmények esetében is. A testnevelés 6rak tovabbi célja, hogy érdekeltté tegyék a hallgatdkat a
szabadidds sportprogramokban, alkalmat adva arra, hogy Ujabb és Ujabb élményeket szerezzenek a sportolas
altal, ami hozzajarulhat az élethosszig tartd sportszocializaciéjukhoz. A testnevelés-fokuszu intézményekben
természetesen ez alkotja a sportélet legfontosabb pillérét. Alapvetéen a testnevelési tanszékek, intézetek két
feladatot latnak el: 6k szervezik meg, hogy minden hallgaté lehetéségeinek, igényeinek és idébeosztasanak
megfeleléen tudja teljesiteni a testnevelés-kotelezettséget, illetve gyakorlati és elméleti 6rakat tartanak azo-
kon a képzéseken, ahol a képzési tervben megjelennek a motorikus képességekhez kapcsolédd tantargyak.
Ezekbdl a testnevelés 6rakbol néttek ki aztan az olyan szakkordk, sportfoglalkozasok, amik mar nem kételezé
jellegliek, hanem a lelkes hallgatok sportolasi igényeit elégitik ki az intézmény falain belll. A verseny- és test-
nevelés-fékuszu intézményeknél fontos szervezési kritériumként jelenik meg, hogy minél szélesebb valasztasi
lehet6séget kinaljanak a hallgatoknak, és/vagy az 6rak minél élménydusabbak, jatékosabbak legyenek, ameny-
nyiben a fizikai lehetéségek nem teszik lehetévé tobb sportag felkinalasat. A kbzosségteremtd intézmények -
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ben, akarcsak egyes versenysport-orientalt egyetemeken is, pedig a legfontosabb cél, hogy olyan szakok hall-
gatoi is talalkozzanak, s részt vehessenek kozos, s emellett egészséges tevékenységben, akik egyébként aligha
talalkoznanak, végképp nem alkotnanak kozosséget. A 6 cél egyébként mindenhol a mozgas megszerettetése
és fontossaganak felismertetése az egészségtudatossag szempontjabdl, ezaltal az élethosszig tarté egészség-
tudatos életmddra torténd nevelés. A testkultira-minimalizalé intézményekben tulajdonképpen egy személyre,
a testnevel6 tanarra harul a testnevelés 6rak megszervezése és lebonyolitasa, s ez képezi az intézmények tel -
jes sporthoz kapcsolddo tevékenységét (mas sportprogramok infrastruktira és intézményi hattér, koncepcio,
elkételezédés hianyaban szinte egyaltalan nincsenek).

- [Cé€lunk] Egy olyan kézosséget igyeksziink kovdcsolni, és ez majd a programokndil fog el6jénni ismé -
telten, hogy a mozgds dltal jobban megismerik a hallgaték egymadst, illetve a pedagdgusok is a hallgato-
kat. Tehdt tényleg egyfajta kézésségformdlé szerepet szeretném, hogy betéltsén ez a mozgds az
intézményben, illetve a testnevelés. Igazi cél egyébként eredményességi szempontbdl nincs, tehdt nem
eredmény, hanem inkdbb az emociondlis érzéseket szeretnénk kielégiteni a hallgatdk kérében... Mig a
teolégusokndl, ahogy mondtam elsésorban kondiciondlis, mert amit tapasztaltunk az elmult két évben,
hogy sajnos mind dlloképesség, mind erd, a gyorsasdgot nem is veszem bele, el vannak maradva ezek a
hallgatok. Es ezeket probdljuk egy kicsit, amig van lehetdségiink, egy kicsit formdini.” (K6zosség-forma-
16 intézmény1)

Nagyon fontos, hogy a testnevelés 6rak, csak abban az esetben érik el f6 céljukat, ha ezeken az érakon a
részvétel valamilyen modon kotelezé (sziikséges feltétel a diplomaszerzéshez). Az UE szabadkai karan kétele -
z6en valaszthato targyként kell teljesiteni vagy testnevelést vagy énekkart, mig a beregszaszi féiskolan minden
félévben koételezd egy szakkoron részt venni (a kilenc valaszthatobdl hat sportfoglalkozas). Ennek a kiilsé moti-
vumnak a hidnyaban azonban a hallgatdk jelentés részére az jellemzd, hogy amint megtudjak, hogy semmilyen
kévetkezménye nincs annak, ha nem jarnak be testnevelés drara, a tovabbiakban nem fognak jarni. igy van ez
az egyik versenysport-orientalt egyetemen:

,Ndlunk van 3 csoport a testnevelésnél, 1. dltaldnos csoport, akik bdrmilyen szakra jdrnak, 6k egyszer
jdrnak testnevel6 drdra hetente. Ez nekik kételezé. De a diplomdhoz nem kételezé. Ez is kb. 50%- os Id-
togatottsdgu. Az elsé szemeszterben jobban jdrnak, mert még nem tudjdk, hogy nincs formadlis kontrol.
De sziinidé utdn valahogy megtudjdk, hogy ez nem fog szdmitani az osztdlyozdskor. Ekkor mdr csak
25%-uk jdr. A mdsodik szemeszter katasztrofdlis, 25%-os ldtogatottsdg. A mdsodik csoport a specidlis
egészségligyi csoport, itt vannak j6 specidlis kollégdink, akik a betegség, és egészségmegorzést beteg-
ségcsoportonkeént is felosztjdk, 3 nagy csoportra. De sajnos ez sem kredites. Es a 3. csoport, a sport
csoport, akik hdromszor hetente jdrnak, 6k versenyeznek, vdlogatottak. Jdrnak egész Ukrajna teriiletén,
futsalt jatszanak. 360-an vannak a sportcsoportban.” (Versenysport-orientalt intézmény1)

Az intézmények sportjanak strukturalis feltételeit elsésorban nem az hatarozza és kiilonbozteti meg egy -
mastdl, hogy milyen tipusba tartoznak, hanem hogy milyen nagy hallgatéi Iétszamu intézményrél van sz, illet-
ve orszagonként taldlunk kilonbségeket, amelyek feliilirjak a tipusbelieket. A majdnem 30 ezer hallgatét szam-
lal6 Debreceni Egyetem komplex sportéletének iranyitasara 2015-ben jott létre a Sporttudomanyi Koordinaci-
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domdnyi kooperativ kutatdsok el6segitése, a témdhoz illeszkedé intézményen beliili és intézménykézi kapcsolatok
fejlesztése, valamint részvétel a debreceni sportegészségligyi diagnosztikai, elldté és rehabilitdcios rendszer kialakitd -
sdban és miikédtetésében.”

A Magyar Egyetemi és Fdiskolai Sportszévetség egy korabbi palyazata révén jottek létre nagyobb magyar-
orszagi intézményekben sportirodak, igy miikodik jelen esetben a DE-n és az NYE-n szoros egytttmUikodésben
a HOK-kel és a testnevelési tanszékekkel, intézetekkel. Az utébbi esetben a HOK 4altal szervezett sportprogra-
mok megjelennek az egyetem altal szervezett hallgatéi fesztivalon (FOHE). A két intézmény(tipus) kozétt a leg-
fontosabb kiilonbség, hogy mig a DE-n a Sportiroda a sportszervezeti rendszer fontos egyedi intézeteként
funkcional 6nallo feladatokkal, sajatos szereppel az intézmény életében, addig az NYE-en fennmaradasa és
mikddése palyazati forrasok elnyerésétél fiigg. Hasonléképpen a szabadkai MTTK-n a HOK egyiittm(ikddik az
egyetem és a varosban m(ikddé mas intézmények HOK-jeivel a sportprogramok terén. A sportiroda f6 feladata
az egyik versenysport-orientalt intézményben:

LA f6 feladata, amikor elindult, az volt, hogy ami nincs, azt csindljuk. A kommunikdcié, a marketing rész,
illetve természetesen szabadidbsport-rendezvények szervezése, ami akdr szabadidés bajnoksdgok, ku-
pdk. De természetesen itt van ingyenjegy programunktdl kezdve, nagyon sok kedvezményes jegyalap.
Tulajdonképpen a sportot népszertsitjiik a hallgatékndl, vagy sportolds formdjdban, akdr testnevelés,
versenysportban segitiink, elég nagy teriiletet. llletve itt az egytittmiikédé partnerek, akdr a ... kézi, fo-
cicsapata, a vizilabddzéknak, jégkorongozéknak, ingyenes vagy kedvezményes jeggyel is szeretnénk a
sportot népszertsiteni.” (Versenysport-orientalt intézmény?2)

A beregszaszi féiskola vezetése és testnevelGi egyedi modon népszer(sitik és szervezik a sportot, s teszik a
kozosségépités egyik formajava: kilenc szakkor kozil, melybdl hat valamilyen sportaghoz kapcsolodik, kell tel -
jesiteni minden szemeszterben egyet (a szakkbrvezetd alairasaval) a diplomaszerzéshez. Ezek kézul nagy nép-
szerliségnek orvendenek a sportszakkorok (kézilabda, kosarlabda, réplabda, asztalitenisz, futball, aerobik),
amelyek egyben a versenycsapatok kialakuldsanak és a mar létezé csapatokba valé bekapcsolodas lehet6ségét
is jelentik.

A személyi tényezbket vizsgalva azt lathatjuk, hogy egészen mas szerep jut a testnevel6knek azokban az in-
tézményekben, ahol van szervezeti hattér (sportiroda, tanszék, intézet) a testnevelés és sport mogott, mint
azokban, ahol tulajdonképpen egy-két-harom lelkes oktatd kezében van a testnevelés és sport szervezése. A
versenysport-orientalt intézményekben fontos elvarasként fogalmazodik meg, hogy az 6rakon, sportfoglalko-
zasokon is képviselnie kell az oktaténak azt a missziot, amit az egyetem is megfogalmazott, hirnevéhez, kiilde -
téstudatahoz és identitdsahoz mélté magas szintl szakmaisagot, figyelmet a hallgatdk igényeire, kérdéseire vo -
natkozéan, amiben az esetleges 6ran kiviili sporttevékenységre torténé motivalas, tehetség-kivalasztas is sze-
repet kap. Szintén jellemzd, hogy a tanarok egy része maga is versenysportold (volt), illetve edzéként miikodik
még az egyetem falain bellil, esetleg azon kivdl is.

LAmit mi elvdrunk, az, hogy a ... Egyetem imdzsdhoz, arculatdhoz, és szdndékdhoz mérten, kdzvetitsék
Ok is a sport, és testnevelés irdnydba az elkételezettségiiket.” (Versenysport-orientalt intézmény?2)

2. Forras: https:/sportsci.unideb.hu/bemutatkozas
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A kozOsség- és testnevelésora-fokuszu intézményekben az oktatok szerepe kulcsfontossagu, hogy elérjék a
sportprogramok és a testnevelés 6rak céljait: olyan kézosség létrehozasa a sport révén, ahol viddm hangulatu
programokon jol érzik magukat a hallgatok, megismerkednek egymassal, s kozosséggé kovacsoldédnak 6ssze a
kiilonb6z6 szakos didkok, illetve olyan magas szintli szakmai munkaval szervezett testnevelés 6rak, ahol val6-
ban fejlédnek a résztvevék fizikailag, mentalisan és szaktdl fliggéen szakmailag is. Ehhez mindkét esetben fon -
tos kdzvetlen kapcsolatban lenni a hallgatékkal, meghallgatni igényeiket, alkalmazkodni érarendjiikh6z és elva-
rasaikhoz. Azonban pl. a szabadkai karon az oktatasi tevékenységen tul nagyon komoly (egészség)nevelSi mun-
ka is zajlik a didkok egészségtudatos életmddra valé nevelése céljabdl, hiszen a testneveléshez kapcsolédé
orakat vezet6 oktatok talalkoznak egyediliként az intézményben minden egyes hallgatéval, akik a karon tanul -
nak. Az 6 felel6sségilik nagy abbdl a szempontbdl, hogy nemcsak pétoljak az iskolai sportszocializacié, motori-
kus képességbeli deficitet, kiizdenek a mozgassal szembeni alapveté negativ attitlidokkel, hanem egy olyan ge -
neraciot engednek el évrél évre diplomaval a keziikben, akik szdmara nemcsak sajat egészségiik, hanem az
6vodasok és kisiskolasok egészségtudata, a mozgas megszerettetése is fontos kell, hogy legyen.

,-..gyakran taldlkozom didkokkal fitneszterembe, ahovd én is rendszeresen eljdrok, a tevékenységeket itt
én vezetem, tehdt azt mondom a 20 éves fiatalnak, hogy kérlek, tartsd a ritmust velem és ez nagyon
sokat szdmit neki, mert azt mondja, hogy ha 6 is mozog, akkor majd 6 is az én koromban is fogja tudni
tartani a ritmust a fiatallal. Es egydltaldn a hozzddlldsom, a lelkesedésem nekem hatalmas és ezt igyek -
szem nekik dtadni. A mozgds szeretetét...” (Kb6zosségteremtd intézmény?2).

,Van egy tantdrgyunk, az a neve, hogy mozgdsos jdtékok... Es végigjdtsszdk a 1,5 ordt. Es akkor dob-
bennek rd, hogy mi az, amibdl kimaradtak. Mekkora pluszt ad ez az életiikh6z. 20 évesek szaladgdlnak,
mint a kisgyerekek. [gy probdlom megfogni Gket, hogy amit megtapasztalnak, vigyék be az életiikbe. Es
amikor majd tanitok, vagy pedagdgusok lesznek, ezt a szemléletet vigyék tovdbb. Tisztdban vagyok,
hogy ez utépisztikus, de jobb, mint a poroszos rendszer... Mi tandrokként ezt tudjuk hozzdadni, hogy le-

hetdségeket kindlunk. Valészind, hogy valami megragadja 6ket” (Testnevelés-fokuszu intézmény?2).

A testkultira-minimalizalé intézményekben egy személy kiizd nap mint nap az intézménnyel és a hallgatok-
kal is a testnevelés fontossaganak és a lehetdségek fejlesztésének érdekében. Ok - akarcsak egyes kozosség-
teremtd intézményekben - példaként szolgalnak a hallgaték szamara, hogy miért fontos mozogni, igy lelkese -
désiknek, kitartasuknak és lelkiismeretes munkajuknak készonhetd, hogy egyaltalan van valamilyen mozgasos
tevékenység az intézményben (azon tul, hogy kotelezd testnevelés orakat tartani a jogszabaly szerint), s ennek
értelme és funkcioja is legyen.

,En vagyok az egyetlen éraadé tandr és ennek is gazdasdgi okai vannak, mert sokkal kisebb a fizetés,
mint a k6zépiskoldban és az egyetem a szlikre szabott keret miatt nem is tud tébbet, tehdt inkdbb sze-
relembél dolgozom. Mdr ez is illusztrdlja, hogy az én életfelfogdsomban mennyire fontos a mozgds. Ora-
adodként dolgozom, tébb, mint 10 évig fédlldsban voltam, de le kellett sajnos mondanom az anyagi
tényezék miatt, de ez nem jelenti azt, hogy nem fontos és f6 problémaként kezelem ezt a problémadit,
mert az ember, amit szeret azt csak teljes részvétellel, 100%-os bedobdssal tudja csindlni és én szere-
tem a mozgdst, szeretem a fiatalokat, szeretek nevelni, szeretem, amit csindlok, azt 100%-osan elvé -
gezni, legaldbb is ezt célzom meg mindig...” (K6zosségteremtd intézmény?2).
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A policy keret vizsgalatakor egyértelm(ien kirajzolédik az intézményvezetés, mint kovetkez6é személyi té-
nyez6 hozzaallasanak, elkotelezédésének vagy ennek hidnyanak szerepe és hatasa az intézmények sportéleté -
re. A versenyorientalt egyetemeken, de mashol is, ahol vannak egyetemi szinekben versenysportoldk, az intéz-
mény beépiti a sportsikereket az egyetem imazsaba, ezzel is vonzébba téve magat a jelenlegi és leend6 hallga -
tok szamara. Fontos megemliteni, hogy nem elég a legfelsébb vezeték (pl. A rektor vagy a kancellar elkotelez6 -
dése) ahhoz, hogy minden hallgatéhoz eljusson a sportolds fontossaga, vagy éppen minden sportold hallgaté
megbecsiilést és tAmogatast kapjon tanulmanyaihoz, mezo, azaz kari szinten sziikséges a tAmogatas a dékanok
részérél. A kozosség- és testnevelés dra fokuszu intézményekben az anyagi lehet6ségektdl fliggben az infra-
struktura és targyi eszk6zok, ezek hianyaban pedig kiilsé intézményekkel vald kooperalas révén kedvezmények
biztositasat fogalmazza meg a vezetés f6 feladataul. Emellett megjelennek 6sszefonddasok az intézmény- és
kisebbségpolitika sajatos szegmenseivel: azokban a hataron tuli intézményekben, amelyek sportinfrastruktara-
ja anyaorszagi tamogatassal (is) jott lére, ott a versenysport-eredményekkel és miikédé programokkal igyekez-
nek meghalalni a segitséget, az Ujvidéki Egyetem sportszervezete pedig folyamatosan lobbizik a mindenki sza-
mara kotelezé testnevelés bevezetésért. A testkultira-minimalizalo intézmények esetében egyértelmden lat-
szik annak kovetkezménye, ha a vezet6ség nem tartja fontosnak a sport barmilyen formajat:

,lehdt én ugy gondolom, hogy mivel kételezé a testnevelés, beteszik, de nem azért teszik be, jo, nem
akarom 6ket birdlni. Azért teszik be, mert kételezé, maradjunk ennyiben... a sport az egy kételezé dolog
az egyetemen, és ezt a minimdlis egy ordt tartsd meg, de tébb nem érdekli 6ket” (Testkultara-minimali-
Zalo intézmény1).

A szimbolikus keretet vizsgalva azt néztiik meg, hogy milyen kiildetése, misszidja, értéke és célja van a
sportnak és testnevelésnek a vizsgdlt intézményekben. A testnevelés céljarél és Osszehasonlitasarol intéz-
ménytipusonként mar fentebb volt szd, de a sportprogramokra, rendezvényekre vonatkozdan is elmondhatd,
hogy ezek f6 célja minden intézményben a mozgas, a sport megszerettetése, fontossaganak tudatositasa az
egészséges életmad viszonylataban, pozitiv élmények nyujtasa, a kozosségformalas. Az egyes intézménytipu-
sok kozott elsésorban tartalmi kiilénbségek vannak, melyeket meghataroznak természetesen az infrastruktura -
lis, anyagi lehetdségek, s mint fentebb lathattuk, az intézményvezetés attitlidje. A versenysport-orientalt intéz-
mények sajatossaga a komplex gondolkodas: egyarant nagy hangsulyt fektetnek a valtozatos, érdekes testne-
velés 6rak biztositasara, a hallgatokdzpontu sportrendezvényekre, melyek esetenként a versenysport alapjat
(versenyzék kivalasztasat) képezik, de emellett a versenysportoldk és egyetemi csapatok megjelennek az intéz-
mények 6nmagukrol alkotott és kifelé mutaté képében. Rendszeresen bemutatjak, és kellé nyilvanossagot ad-
nak a versenysportolok eredményeinek, dijazzak 6ket, s ennek kettés funkcidja van: a vilag felé biiszkén mutat-
jak, hogy ezek a sportoldk is az adott egyetemet valasztottak, illetve azt, hogy milyen eredményesek az egyete-
mi sportolé csapatok, a sajat hallgatok felé pedig azt kozvetitik, hogy érdemes és lehetséges hallgatoként
sportolni, s az intézmény megbecsiili sportold didkjait, példaként allitja 6ket a tobbi hallgatd elé.

,Még azt szeretném mondani, hogy a mi karunkon szoktunk taldlkozékat rendezni a régi hallgatékkal,
akik sportmesterek, vagy nemzetké6zi sportmester cimmel rendelkeznek. Eljonnek, és taldlkoznak az el-
sésokkel, mdsodikosokkal, elmesélik, hogy hogyan tanultak, edzettek, versenyeztek. Kb. fél évvel ezelétt
volt egy olimpidn indulé sportold, a mi hallgatdéinkkal taldlkozott. ElImondta, hogy milyen fontos a tanu-
Ids és a testnevelés” (Versenysport-orientalt intézmény1).
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A kozosségformald intézményekben nagyon fontos a személyes kapcsolat kialakitdsa a résztvevékkel és
egymas kozott, a sporttevékenység csak igy éri el valddi funkcidjat: nagyon fontos, hogy a tanar megismerje a
résztvevok igényeit, kordbbi tapasztalatait, elvarasait, s esetleges problémait, rendszeresen kommunikaljanak
egymassal, ez pedig csak Ugy lehetséges, ha az 6rak utan és kozott személyes beszélgetésekre keril sor. A
testnevelésora-fokuszu intézményekben egyrészt bizonyos nehézségek miatt nincs lehetéség nagyobb sport-
életre, masrészt az iskolai testnevelés éra hianyossagai, vagy éppen a képzési sajatossagok miatt van sziikség
nagyobb hangsulyt fektetni a testnevelés 6rak szervezésére, tartalmara, hogy megismerhessenek olyan sport-
agakat, mozgasformakat, s igy olyan sporttal kapcsolatos élményeket szerezhessenek, amikre korabban nem is
volt lehet6ség. Sok esetben azt lathatjuk, hogy itt zajlik a rendszeres fizikai aktivitasra térténé nevelés és a ne-
gativ attitlidok lebontasa a mozgassal kapcsolatban:

,Pont most volt TRX edzés! Az elején mindenki azt mondta, hogy nem tudom végigcsindlni. Utdna dtbil-
lentek, végig csindltdk, és oriiltek, hogy ilyenben részt vehettek. Es koszénik a karnak, hogy volt ilyen le-
hetéség, mert kordbban ilyen mozgdsformdval nem taldlkoztak... A lényeg az, hogy nem tudod
elképzelni a boldogsdgot az arcukon a gyakorlatok kézben” (Testnevelés-fokuszu intézmény?2).

A sportra vonatkozo intézményi kultira, kampusz milié nem valaszthaté el a fent bemutatott szimbolikus
kerettél, de itt kell megemlitentink és elemezniink az intézményi sportkoncepciét (amennyiben van ilyen). A
versenysport-orientalt intézményekben taldlunk ilyet, vagy ha nincs is egy konkrét dokumentumban megfogal-
mazva, akkor minden évben 6ssze kell allitani a vezetéség szamara, hogy milyen testneveléshez és sporthoz
kapcsolddo céljai, feladatai és tervei vannak a sportot szervezé intézetnek. A tobbi intézménytipusban nem je-
lenik meg ennyire konkrétan a sportkoncepcié az intézményi kultiraban, azonban a testnevelést szervezé inté-
zetek, vagy testneveldk kildetéstudataban mindenképpen érezhetjiik, hogy a legfontosabb cél a sport megsze -
rettetése, beépitése a mindennapjaikba és a palydjukba pedagogus-jeldltek esetében. Az egyik versenysport-
orientalt egyetem sportkoncepcidja egyediilallé komplexitasat, kiemelked6 szakmaisagat tekintve:

,Szdmba vettiik, hogy ehhez milyen célrendszert kell feldllitani, testnevelés, sporttudomdnyi oktatds be-
inditdsa, infrastruktura, sportegészségiigy, versenysport stb. Es akkor ehhez hozzdvettiik, hogy a cél
megvaldsitdsdhoz, milyen tevékenységek milyen feladatok sziikségesek, ezt ki végezze el, és honnan
lesz rd pénz. Es most 12 évvel ez utdn, elmondhatjuk, hogy nagyon sok eredményt elértiink mdr, de hd-
la Istennek nem teljesitettiik a tdbldzatunkat, tigyhogy, van még hova fejlédni. Ennek a keretében kezd -
tiik el, hogy a személyi dllomdny fejlédjén, az infrastruktira fejlédjon, kutatdsok legyenek az
egyetemen, és mindegyik vonalon szépen haladtunk” (Versenysport-orientalt intézmény?2).

A konstrualt kornyezeti tényezdk vizsgalata az egyes intézménytipusokban

A konstrualt kdrnyezeti modell vizsgalata soran, arra kerestik a valaszt, hogy az intézmények miképpen szerez-
nek informaciét a hallgatok sportolasi szokasairdl, illetve hogyan tudjak erre reagalva kiszolgalni a hallgatdk
sportolasi igényeit. Tovabba kivancsiak voltunk arra, hogy a megkérdezett interjlalanyaink miként latjak a hall-
gatok sporthoz valé hozzaallasat illetve kotédését.

Egyértelmien a legkdnnyebb dolga a versenysport-orientalt intézményeknek van, mivel olyan kialakult fo-
lyamatrendszeriik van a sportélet harmonikus fenntartasara, hogy ebbe nagyon kénnyen beillesztheték azok a

hallgatok is, akik nem versenyszerlien, hanem csak a mozgas élvezetéért szeretnének sportolni. Az egyik ilyen
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egyetemen a sportiroda vizsgélja folyamatosan a hallgatoi igényeket, hasonléan egy karpataljai egyetemhez,
ahol évente kb. 60 sportesemény keriil megszervezésre a hallgatok szamara. A hallgatok igényeit az el6bbi in-
tézmény egy kialakult kérd6ives rendszerrel monitorozza, amibél olyan informaciok deriilnek ki a vezetdk sza-
mara, amikkel kévethetik a hallgaték igényeit: ,Azt gondolom, hogy nem szeretnék tényleg semmit kiemelni, de
ami hirtelen eszembe jut, a kocsmasportok. Es itt a darts, csocsé, billidrd, poker, nagyon komoly népszertiségnek 6r -
vendenek, tehdt a pokerbajnoksdgon, még nem volt olyan, hogy ne lett volna telthdz, ami, azt gondolom, hogy elég
komoly rendezvény” (Versenysport-orientalt intézmény2). A kikérdezés nélkil talan esziinkbe sem jutna, hogy a
hallgaték kdrében éppen az egyik legkedveltebb sportag mondjuk a darts.

Ezen intézmény tehat tobb fronton is biztosit sportolasi lehetéséget a hallgatéi szamara. A sportirodajuk és
a sportintézet parhuzamosan és egymassal 6sszedolgozva szervezi a sporteseményeket: aerobic nap, fitthes
o6rak, spinning, joga, pilates, alakformalas és mivel olyan hallgatéi |étszammal rendelkeznek, amit nagyon nehéz
kezelni, a kialakult kérdéives felmérések kit(iné megoldasok a hatékony sportélet fenntartasara.

A sport révén kozosségteremté intézményekbe tartozo egyik egyetemen az oktaték sokszor szakdolgozok
segitségével vizsgaljak a hallgatdk sportolasi szokasait és igényeit. Egyben a testnevelés tanszék kooperacio-
ban van a hallgatéi 6nkormanyzattal és kdz6s sportrendezvényeket szerveznek. Az ebbe az intézménytipusba
tartozé egyetemeknél érdemes megjegyezni, hogy kiemelt szerepkdrnek tartjdk a sportot az egyetemi tarsa-
dalmi élet alakitasaban és az interjualanyok szavaibdl is lathatd, hogy mindent megtesznek a hallgatok kényel-
méért, illetve egészséges életmddra nevelésiikért. Egy erdélyi és az egyik karpataljai intézményben is heti egy
6raban mindenkinek kételezéen részt kell vennie a testnevelés érakon, amit a didkok nagy szazalékban teljesi-
tenek is. Az intézmények oktatoi és hallgatoi kdzott olyan kapcsolat alakult ki az évek soran, hogy nincs sziik -
ség igényfelmérésre, mivel a folyamatos kommunikacié miatt az oktaték naprakészek a hallgatok igényeit ille-
téen.

A testnevelés fokuszu intézményeknek figyelembe kell vennilik a hallgatok tovabbi egyetemi elfoglaltsagait
és igényeit is a sportorak kialakitasanal, mivel a sport kevésbé hatarozza meg az egyetemi hallgatélétet, mint
az elébbiekben vizsgalt felséoktatasi intézményekben. Viszont Ujra megjelenik az oktatdk szerepe, akik az el-
mondottak alapjan rendkivil pozitivan és lelkiismeretesen allnak a feladatukhoz. Az egyik hataron tuli intéz-
mény magyar kara kiemelt figyelmet fordit a sportos szabadidé-szervezésre a tanitészakos hallgatoéinal, gon-
dolva arra, ha kikertiilnek iskolakba, 6nalléan tudjanak megszervezni egy ilyen eseményt. A hallgatéi igényekrél
folyamatosan tajékozodnak az oktatok. Mas intézményekben is a hallgatok igényeihez, illetve érarendjéhez
prébaljak igazitani a sportfoglalkozasokat, igy ezeken az érakon tébb hallgatd tud részt venni és a didkok is ugy
érzik, hogy fontos a véleménytk, ezért szivesebben is vesznek részt olyan orakon, amik az 6 igényeikhez lettek
igazitva.

,Példdul az aerobikndl tigy van, hogy a csoportot megkérdezi a kolléga és ahhoz viszonyitva dllitja 6ssze az 6ra-
rendet. Tehdt mi az elsé két hétben a hallgatékhoz igazitjuk a lehetéségeket. Ha példdul amit mi betesziink az éra -
rendbe, az nem felel meg a tobbségnek, akkor dttessziik olyan idépontba, ami neki megfelelé és akkor sokkal t6bben
el tudnak jonni, tehdt eléggé alkalmazkodunk a hallgatokhoz” (Testnevelés-fokusza intézmény3).

A testkultura-minimalizal6 intézményekben az a tendencia figyelheté meg, hogy a tanarok onalléan szerve -
zik a testnevelés érakat, alakitjak annak tartalmat specifikusan a hallgatdk igényeire és korabbi iskolai tapaszta-
lataira épitve. Mivel ezek az intézmények nem rendelkeznek olyan nagy hallgatéi tomeggel, mint egy-egy ver-
senysport-orientalt intézmény, igy az oktatok szébeli visszajelzések alapjan nyernek informaciét a hallgaték
igényeirdl és ehhez alakitjak az érak tartalmat: , Ugy igyeksziink megszervezni, hogy ideérjenek, figyelembe vessziik
az oérarendet” (Testkultira-minimalizal 6 intézmény?2).
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Az intézményi hatas modelljeinek egyiittes és kélcsonhatasa

Atlas.ti program segitségével vizsgaltuk meg, hogy az altalunk Iétrehozott kdédok altal az intézményi hatas
egyes modelljei, dimenzidi hogyan jelennek meg egylitt az intézménytipusok sportéletében, tehat mely intéz-
ményi tényezéknek van tényleges hatasa, milyen kiildnbségek vannak ebben intézménytipusonként, illetve a
legérdekesebb kérdés az, hogy az egyes dimenzidk milyen kdlcsénhatasban vannak egymassal. Az 1. abrabdl
jol kirajzolédik, hogy a korabbi eredményeinkkel 6sszhangban a versenysport-orientdlt intézményeknél lathatjuk
a legtobb tényez6 kolcsdonhatasat. Az infrastrukturalis hattér lehetévé teszi a versenysport legfébb tdmogata -
sat, erre épitve a kampuszmilié kialakitasat. A versenysport maga kontrasztot mutat a testnevelés szervezésé-
vel, ennek hatterében az allhat, hogy ezeknél az intézményeknél a szabadidésportot valamivel jobban el6térbe
helyezik a testnevelés szervezésével szemben, mintegy kiegészitéként a versenysport mellé, ezzel is megte-
remtve a konstrualt kdrnyezetet, hiszen ezeken a programokon mérik fel a korabbi sportmultat a versenyzék
kivalasztasa érdekében, és a sportolasi, esetlegesen versenyzési igényeket. A személyi tényezék meglétével
még nagyobb lehetéség nyilik a versenysport tAmogatasara, valamint a sportszervezeti tényez6k erdsitésére,
mivel a testnevelésben oktatdk, illetve az intézményvezeték is elkdtelezettek a versenysport irant, olykor sze-
mélyesen vesznek részt a versenysportban edzéként, illetve sportesemények szervezdiként. A testnevelés mint
kotelezd tevékenység tlnik fel, amely infrastrukturdlisan és szakmailag is kiemelkedd szinvonalat képvisel. A
két legerésebb valtozd: versenysport és a szabadidds sportrendezvények.
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Ezzel szemben a testnevelés fokuszu intézményekben a versenysport mint a konstrualt kérnyezetet alakité
tényez6 jelenik meg. A testnevelés szervezése az elnevezésbdl is adéddan ezekben az intézményekben kap a
legnagyobb hangsulyt, ehhez megteremtve az infrastrukturalis és a human eréforrast. A kiilonb6z6 szabadidés
programok megléte azonban nem az eredményekrél, hanem a jelenlétrdl szélnak, segitve a kampuszmilié kiala-
kitasat. A szabadid6s programok erésen kétédnek a testnevelés drakhoz, egyrészt a személyi feltételeket te -
kintve (nagyrészt a testneveldk a f6 szervezok), masrészt a testnevelés érakon megfogalmazddo hallgatéi igé-
nyekhez igazodnak. Itt a konstrualt kdrnyezet, valamint a kampusz milié nem a szurkolassal, hanem a kdzosségi
élményként megélt egytittmozgassal alakul. A két legerésebb valtozé: a testnevelés szervezése és a szabadidés
sportrendezvények, ami nem véletlen, hiszen az utdbbiak a testnevelés érakon megfogalmazddé igények és ta-
pasztalatok alapjan szervezédnek (3. abra).
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3. dbra. Az intézményi hatds modelljeinek dsszefliggései a testnevelés-fokuszu intézményekben.
(Forrds: sajdt szerkesztés)

A sport révén kozdsségteremté intézményekben az infrastrukturalis hattér szoros 6sszefliggést mutat a ver-
senysporttal azon intézmények esetében, amelyek kedvezé adottsagokkal (palyakkal, termekkel...) rendelkez-
nek, illetve rendelkezésre allnak olyan szakemberek a szabadidés és sportrendezvények megszervezéséhez,
akik ezek lebonyolitasaért, valamint megszervezéséért felelnek. Itt jobban mozgosithatd a hallgatésag a sport-
programokon valé részvételre, a sportesemények latogatasara. Ezek az intézmények kihasznaljak az infrastruk-
turdlis hatteriiket a hallgatésag igényeinek kielégitésére és a kampuszmilié erésitésére. A kampuszmiliét ez
esetben a kézds mozgas nyujtotta élmény alkotja, aminek kozosség-6sszekovacsold ereje van, hozzajarul ah-
hoz, hogy az intézmény hallgatdi és oktatdi a sport révén talalkozzanak, kozosséget érezzenek az intézményiik-
kel, helyenként pedig erdsiti a kisebbségi magyar identitast. Az egyetem mint egy ,sportcsaldd” tdmogatja a
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versenyz6 hallgatéit. A harom legerésebb valtozd, ami a tobbi valtozéval szemben megjelennek: szabadidé- és

sportprogramok, kampusz milli6, konstrualt kérnyezet (4. abra).
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4. dbra Az intézményi hatds modelljeinek dsszefiliggései a sport révén k6zisségteremté intézményekben.
(Forrds: sajdt szerkesztés)

A testkultura-minimalizdlé intézmények tekintetében a kotelezé testnevelésen kivili sportesemények szdma
nem jelentds, azonban atfedés mutatkozik a konstrualt kornyezet kialakitdsdban és a szabadidds tevékenysé -
gek kozott, s ez betudhaté a sport (még ha nem szamottevd) kozosségteremtd hatidsanak. De ezek az intézmé-
nyek a tobbi intézménytipustdl eltéréen a sportot nem hasznaljak eszkéznek az ,egységes eré” egyetemi iden-
titas létrehozasahoz. Sem a szakmai, sem pedig az infrastrukturalis hattér nem mutat szoros 6sszefliggést
egyik valtozéval sem, ami az interjik alapjan arra enged kdvetkeztetni, hogy ezek az intézmények a testneve-
lésre, mint ,kotelez6 nehézségre” tekintenek. A legerésebb vizsgalt valtozo a testnevelés szervezése, hiszen a
sportéletet gyakorlatilag csak ez jelenti (5. abra).




Neveléstudomany 2020/3. Tanulmanyok

Testkultura
minimalizald.i-
személyi tényezok

Testkultiura Iy Te_st_ku.ltpr’a o

minimalizalé.i- i minimalizalo.i-

versenysport SI'JOI'tSZ”eI'VEZEtl
tényezdok

at
\ca?"so“.’

Testkultura ! Te'st_l-mltflr'a o
minimalizaléi- kapcsolat mlmmallz'alo.l- )
szabadidé, ‘ i 4 testnevelés szervezése
sportrendezvények | i v
. « v K -
., Testkultura |«

minimalizalé

intézmények

- 4

5. dbra. Az intézményi hatds modelljeinek 0sszefiiggései a testkultura-minimalizdlé intézményekben.
(Forrds: sajdt szerkesztés)

Osszegzés és kivetkeztetések

Tanulmanyunkban az intézményi hatas koncepcidjat pedig sokdimenzidés modellek segitségével vizsgaltuk meg
arra keresve a valaszt, hogy milyen fizikai, szervezeti, emberi-eréforrasra koncentralé és konstrualt kérnyezeti
tényez6k hatarozzak meg a felsGoktatasi intézmények sportéletét (beleértve a testnevelésorakat is) néhany
Karpat-medencei egyetemen és féiskolan. Elemzéseinkhez kvalitativ feltaré és 6sszehasonlité vizsgalatot vé-
geztlink: 15 interjut készitettlink 14 hazai és hataron tuli térség, elsésorban kisebbségi magyarokat tomoritd
fels6oktatasi intézményében. Kutatasunk Gjszerlsége, hogy a vizsgalt modelleket elsésorban a hallgatéi ered-
ményesség vonatkozasaban alkalmaztak, tudomasunk szerint nem tesztelték még a felséoktatasi sportra és
testnevelésre vonatkozoan.

Az intézményeket négy tipusba soroltuk a sport szerepét és jelentéségét figyelembe véve az adott egyete-
men/féiskolan. A versenysport-orientdlt intézményekben a sportélet meghatarozé tényezdje a versenysportoldk
tdmogatasa, a sportsikerek népszerdsitése, s a tehetséges hallgatdk versenyeken valé megmérettetése. Emel -
lett azonban fontos szerepet jatszik a minél valtozatosabb testnevelés 6rdk és sportprogramok szervezése,
amelyek esetenként a tehetségkivalasztast és a toborzast szolgaljadk. A testnevelés-fokuszu intézményekben a
sportéletet leginkdbb a mozgasos tevékenységet tartalmazé képzések és a kotelezé testnevelés szervezése jel -
lemzi. Az 6rdkon sok esetben a kdzépiskolai testnevelés 6rak hidnyossagainak poétlasa és atittlidformalas zajlik.
A sport révén kozosségteremté intézményekben rendszerint a kételezé testnevelés éran vagy ahhoz szorosan
kapcsolédd programokon a f6é cél, hogy a k6z6s mozgas, jaték, sportolds sordn szerzett élmények kozelebb
hozzak egymashoz a kiilonb6z6 szakokon, karokon tanulé hallgatékat, esetlegesen oktatékat. A hataron tuli in-
tézményekben a kdzosségteremtés szorosan egylitt jar a magyar identitas és kultira meg6rzésével. A testkul -
tdra-minimalizalé intézményekben a sportéletet szinte kizarélag a kotelezd testnevelés biztositasa jelenti, alta-
lAban minimalis infrastrukturalis hattér és csak egy oktatd lelkiismeretes munkaja mellett.
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Az interjuk elemzését kbvetéen Osszességében elmondhatd, hogy markans kilénbségek fedezhetdk fel az
egyes intézménytipusokban a sportolas fizikai, infrastrukturalis kbrnyezetét vizsgalva. Azon intézmények ese-
tében beszélhetiink erésebb infrastrukturalis hattérrél, amelyekben a sportolas is kiemelkedé szereppel bir az
adott egyetem életében (versenysport-orientalt intézmények), igy folyamatosak az ilyen céld és iranyu infra-
strukturalis fejlesztések, ezeket tobb esetben hallgatdi igényfelmérések elézik meg. Ezekben az intézmények -
ben a sporttudomanyi képzésre is nagy hangsulyt fektetnek, illetve a sporthagyomanyok apolasa is jelentés
szereppel bir, gyakran az egyetem varosanak sportkoncepciéjahoz kapcsolédnak. Mindennek az a legfébb cél-
ja, hogy a hallgatdk az egyetem kotelékébe tartozé sportegyesiiletek egyikébe helyezkedjenek el. A masik ha-
rom kategdria esetében zommel mar sokkal szegényesebb infrastrukturalis hattérrél beszélhetiink, ugyanakkor
ezen tipusu intézmények kapcsan az egyetemek kiildetéstudataban sem taldlkozhatunk elsédleges célként a
sportolas fejlesztésére, javitasara iranyuld torekvésekkel. Gyakran sziikség lenne felUjitasra, az eszkoztar kor-
szer(sitésére, de ezek az igények nem mindig taldlkoznak a vezet6éség elképzeléseivel. Hidbavaldak tehat tobb
esetben is a sportban kompetens személyek meglatasai és a leend6 fejlesztésekre iranyuld térekvései, ha az
adott intézmény életében nem jelennek meg prioritasként az ilyen jellegli fejlesztések. Ezen intézmények z0-
me nem rendelkezik sporttudomanyi képzéssel, azonban a sporthagyomanyok fenntartasara és érzésére majd-
nem minden intézmény hangsulyt fektet.

A magas szint( infrastrukturalis hattér potencialisan segiti a szabadidés programok megszervezését is, vala-
mint a konstrudlt kérnyezet kialakitasaban is kulcsfontossagu helyet t6lt be ezen rendezvények jelenléte. A
testnevelés-fokuszu intézmények esetében megkdnnyiti a sportrendezvények szervezését és lebonyolitasat a
megfelel6 szintl infrastrukturalis hattér, erésiti a konstrualt kérnyezetet, ami nem mas, mint a hallgatok érték-
itélete, véleménye az intézmény sportéletérél. Ebben az esetben ez az eredmény arra utal, hogy a sport szer-
vezésében fontos szerepe van a hallgatéi véleményeknek ezekben az intézményekben, ezekre alapozva igye-
keznek megszervezni a sportéletet, amely szoros Osszefliggésben all a testnevelés megszervezésével. A sport
révén kozosségteremté intézmények hasonldsagot mutatnak a versenyorientalt intézményekkel, azonban mig az
el6z6 intézmények esetében a versenysportra fektetnek nagyobb hangsulyt, itt a szabadidésport altal épitik fel
a kampusz miliét, s ez a konstrualt kérnyezet kialakitdsaban is fontos szerepet jatszik. Az egyetemi hallgatosa-
got egységként kezelik, ahol mindenkit megillet a sportprogramon valé részvétel lehetésége. A versenysport-
eseményeket sportrendezvényekként szervezik, ahol nem mint résztvevék, hanem mint latogatok biztositjak a
hallgatok jelenlétét. Az egyetemeken versenysportold hallgatdkat sportésztondijjal tamogatjak. De fontosabb
célok az egyetem hirnevének erdsitése és a szabadidé aktiv eltoltésének tdmogatasa.

A szervezeti kornyezeti tényezék koziil fontos szerepe van a komplex sportstratégianak az intézmények ré-
szérdl, mely jol tikrozi az intézményvezetdk elkotelez6dését a sport irdnt és beéplil az egyetem imazsaba. Ez
egyarant tartalmazza a f6 célokat, irdnyelveket és elvarasokat a testnevelés-oktatasra, sportprogramokra és
versenysport szervezésére vonatkozdan. Megvalésitasa kiilénésen hatékony azokon az egyetemeken, ahol
tobbnyire a HOK-kel egyiittm(ikddve Sportiroda, vagy kiemelten erre 1étrejévé intézmény miksdik. Ahol nincs
lehet6ség ilyen szervezeti keretek kozott szervezni a sportéletet és a kotelezé testnevelést, ott kiemelkedé
szerepe van egy-egy személynek, leginkabb testnevelének, aki hivatasként tekint munkajara, s életcéljanak te-
kinti a mozgas megszerettetését. A szervezés soran szintén meghatarozo a hallgaték motivalasaban a hallgaté -
barat orak és programok szervezése, amely keretében figyelembe veszik a didkok id6beosztasat, igényeit és
korabbi tapasztalatait. A személyi tényezd, az oktatd egyéni példamutatasa is sziikséges a hallgaték sportszoci-
alizaciéjanak formalasaban. Ez akar ellensulyozhatja az infrastruktura, a koncepcié hianyat is.
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Osszességében megallapithatd, hogy a sajat lehetéségeihez mérten mindegyik egyetem igyekszik olyan ko-

rilményeket biztositani a hallgatéi szamara, hogy a sportot minél kdzelebb hozzak hozzajuk. Nyilvan egyik fel-

séoktatasi intézmény sem tud versenyezni egy versenysportot kiemelkedéen tdmogaté intézménytipusba tar-

tozd egyetem infrastrukturalis és logisztikai adottsagaval, de az kijelenthetd, hogy mindegyik a leheté legtobb

lehetéséget probalja megadni a hallgatéi szamara amennyiben az intézményvezetés és a HOK kell6 figyelmet

és tdmogatast szentel az intézményi sportra. Kiilon kiemelendék a kisebb intézmények specialis kommunikaci-

6s csatornai a sportrél, melyeket kézdsen alakitottak ki a hallgatoikkal, s igy elsé kézbdl értesiilnek a hallgatdk

igényeirél és a programjaikat is ezekhez igyekeznek igazitani.
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Examination of Institutional Effect and Its Models in Sports of Central and
Eastern European Higher Education Institutions

Our study aimed to explore the institutional environmental factors of the sporting life of some higher
education institutions in the Carpathian Basin. In our study, the main research questions were the following:
How do the models of institutional effect appear in the field of sports in the examined higher education
institutions? Which factors can influence the sports habits of students? International models were used to
understand the factors of institutional effect in higher education sports. The study intended to reveal and
identify these indicators of the institutional effects and see how they work in the leisure-time and competitive
sport of some institutions of higher education in the Carpathian Basin. The relevance of examining students
sporting habits and their determinants is supported by the fact that since the time spent in higher education is
the last chance for students for practicing any sport activity in an organized manner (Pfau, 2014). Our research
conducted structured interviews with physical education teachers and sport leaders in Eastern Hungary (5
interviews), as well as in Upper Hungary (1), Transcarpathia (3), Vojvodina (1), Transylvania (3) and Partium (2
interviews), particularly in higher education institutions comprising minority Hungarians or in those in which a
large number of Hungarian students study abroad. The investigated institutions were classified into four types
based on their relationship to sport and the role of sport and physical education in the life of the
university/college: (1) competition-oriented, (2) community-building through sport, (3) physical education-
focused, and (4) physical education-minimizing institutions. In our study, we present the sports and
constructed environment of the institutions, their organizational and infrastructural background, and the role
of teachers.
Keywords: sports habits, higher education, institutional backgrounds




DOI: 10.21549/NTNY.30.2020.3.4

Labdarug6 akadémidk pedagodgiai programjainak elemzése

Fenyd Imre* és Rabai David**

Jelen kutatdsunkban magyarorszdgi labdartigé akadémidk pedagdgiai programjainak elemzését végeztiik el, vizsgdla-
tunkban igyekeztiink feltdrni a labdarugé akadémidk névendékeit kériilvevé életvildg pedagdgiai aspektusait. Kordb -
bi kutatdsaink sordn egyértelmlivé vdlt, hogy ez a teriilet a tudomdnyos kutatds szdmdra még teljesen feltdratlan, és
az akadémidk dltal mdsodlagos fontossdguinak tekintett teriiletnek szdmit. Kutatdsunk célja az volt, hogy az akadé -
midk pedagdgiai programjainak dokumentumelemzése sordn a dokumentumokat formai és tartalmi jegyek mentén
osszehasonlitsuk, illetve az intézmények pedagdgiai- és szocidlis részlegének vezetdivel felvett interjuk elemzése so-
rdn a kapott tapasztalatokat cdfoljuk vagy pedig megerésitsiik. Kutatdsunk eredményei hozzdjdrulnak ahhoz, hogy
miképpen a kozoktatds esetében a helyi pedagogiai programok elkészitése sordn ezt a kutatok elvégezték (példdul
Brezsnydnszky, 2000), jobban megértsiik a labdarugé akadémidk pedagdgiai vildgdnak elemeit, értékorientdlt éssze-
tevdit. Kutatdsunk eredményeképpen elmondhatd, hogy az egyes labdartigé akadémidk pedagdgiai programjai mind
a formai, mind pedig a tartalmi jegyek mentén erésen heterogének, és pedagadgiai jellegti tartalmuk minésége gyak-
ran megkérddjelezhetd. Az interjuelemzés sordn kapott eredmények alapjdn kijelenthetjiik, hogy - bdr minden dlta-
lunk vizsgdlt akadémidn mukddik az oktatdsi- és szocidlis részleg, mindenhol t6bb munkatdrssal - a dokumentum-
elemzés sordn a pedagdgiai munka szinvonaldra vonatkozo kévetkeztetésiink helytdllé volt. Az akadémidk szinte ki-
vétel nélkiil sajdt elgondoldsaik alapjdn irjdk meg a pedagdgiai programjaikat és szervezik pedagogiai
tevékenységtiket, elkeriilve az egyes intézmények kozotti kooperdciot, az ebbél fakadé egységesség lehetdségét, illet -
ve a pedagdgiai munka minéségének erésodését és annak szakszerli dokumentdldsdt. Mindezek mellett maguk a
részlegvezetdk is érzik a fenndllé hidnyossdgokat a szekcidik muikédését illetéen, ami tovdbbi bizonytalansdgokra en-
ged koévetkeztetni.
Kulcsszavak: labdarigé akadémiak, pedagogiai program, dokumentumelemzés, interjuk

Bevezetés

Kutatasunkat az teszi indokoltta, hogy gombaméd szaporodnak az utdbbi idében hazankban az akadémiai ti-
pusu labdarugoéutanpétlas-nevel§ intézmények, és ezekben a magyar gyermekek ezrei jatszanak, élnek, fejléd-
nek. Vizsgalandé kérdés ezért, hogy milyen mindségben képesek pedagdgiai hatdsok tudatos kezelésére ezek
az intézmények. Azért sem elhanyagolhaté szempont ezekben az intézményekben a pedagégiai folyamatok
mUikodésének és minéségének a vizsgalata, értelmezése, mivel az akadémiakon iskolai jellegli oktatas is folyik
a sportagi szakképzéssel parhuzamosan, illetve a bentlakasos jelleg miatt - tobb esetben is - az akadémistakat
éppen a csaladi kozeglikbdl ragadjak ki.

Mindehhez szorosan hozzatartozik, hogy a labdarigas a 21. szazad egyik legnépszer(ibb sportaga, sé6t Ma-
gyarorszagon egyértelmUien a labdarigas tekinthet6 a legnépszertibb sportagnak (Orosz, 2009), mivel az iga-
zolt sportolék fele labdarugé. Kétségtelen ugyanakkor, hogy az utébbi idében a sikerek elkertilték a magyar
csapatokat, ezért hazankban a labdarigéas helyzetének javitdsa érdekében az utdbbi években tobb kisérlet is
beindult, legf6képpen az utanpdtlas-nevelés helyzetének elémozditasat és javitasat megcélozva. llyen [épések
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voltak példaul a kiilonb6zé labdarugd gyermekprogramok beinditasai, az utanpotlas képzési stratégiak ki- és
atalakitasa, illetve a labdarigé akadémiak megalapitasa 2001 6ta (Rabai, 2018).

Nerland & Saether (2016) megallapitasa szerint a tehetséges fiatal jatékosok fejlédésének eldsegitése érde-
kében a futballakadémiak fontos eszkdzzé valtak az utdbbi években. A labdarigas akadémiai kérnyezete sok
elényos sajatossaggal rendelkezik: nagy hozzaértésu edzék, kivald infrastruktira és képzési lehetéségek varjak
a fiatal labdarigoékat ezekben a specidlis intézményekben. Tovabbra is kérdés azonban az, hogy a magyar lab-
darugd akadémiak a sportagi szakképzés mellett a pedagdgiai aspektusokra mekkora figyelmet forditanak, il-
letve ezzel szoros Osszefliggésben az is, vajon milyen jellegli az oktatasi-nevelési munka az egyes intézmé-
nyekben. Ennek a kérdésnek a megvalaszolasahoz jarhato utnak latszott annak vizsgélata, hogy milyen pedago-
giai programokkal rendelkeznek az egyes intézmények, ezek miképpen hatarozzak meg az akadémiak
pedagogiai tevékenységét. Vizsgalatunk részét képezte annak feltarasa is, hogy mennyire teszik az akadémiak
elérhet6évé ezeket a dokumentumokat a sziil6k, érdekléddk szamara, azaz részét képezik-e a pedagodgiai prog-
ramok az intézmények ,arculatanak”, és tartalmaznak-e konkrét médon megfogalmazott igéreteket, tanulasi
eredményeket, minéségbiztositas alapjaul szolgalni is alkalmas szamonkérhet6 elemeket.

Jelen kutatasunk illeszkedik azon kutatasaink soraba, melyek soran feltartuk a labdarigé akadémiai rend-
szer létrejottének torténetét, az akadémiai rendszer el6zményeit és a rendszer sajatos fejlédését (Rabai, 2018),
illetve a labdarigd akadémidk miikodését meghatarozd jogszabalyi kdrnyezet sajatossagait (Fenyé & Rabai,
2016). Kutatasainkkal igyeksziink megismerni és megérteni a pedagogiai életvilagként értelmezett akadémiak
mukodését, kifejezetten neveléstudomanyi megkdzelités alkalmazasaval. Ezért kerlt sor kutatasunkban ezit-
tal annak a célkitlizésnek a megfogalmazasara, hogy hat labdartigé akadémia® pedagogiai elveinek dokumentu-
mokba foglalt formajat: pedagdgiai programjat illetve az oktatasi és szocialis részlegek vezetdivel készitett in-
terjukat vonjuk atfogd elemzés ala. Tanulmanyunkban ezek elemzésének eredményeit mutatjuk be.

A pedagogiai programok altalanos értelmezése, néhany elméleti
megfontolas

A pedagdgiai programok tulajdonképpen a nevelési-oktatasi intézmények alapdokumentumainak tekintheték,
amelyeket az adott intézmény nevelbtestiilete alkot meg, és a fenntarté hagy jova véglegesen. Az adott intéz-
mény muikodését foglalja egységbe, figyelembe véve a helyi sajdtossagokat és az intézmény klienseinek igé-
nyeit. Altalanos intézményi hitvallasként (Kotschy, 2003) és stratégiai tervként is értelmezhetd (Kormos, 2010),
amelynek feladata meghatarozni a tanulas-tanitas folyamatanak pedagodgiai jellegl elveit és gyakorlatat. Gabri
(1998) szerint a pedagdgiai programok elkészitésének egyik legfébb feladata, hogy az adott intézmény altal
megfogalmazott tevékenységeket, illetve az abban megjeldltek megvaldsulasanak mértékét és szinvonalat tud-
jak objektiven értékelni a szakérték. Ennek viszont az a feltétele a szerzé szerint, hogy az egyes intézmények
oly médon fogalmazzak meg a sajat feladat- és célrendszeriiket, hogy az valéban tiikrozze a szakmai tevékeny-
ségek fejlédésének menetét és (itemét. Hasonldan latja Brezsnyanszky (2000), aki szerint a pedagdgiai progra-
mok olyan dokumentumok, amelyek diagnosztikus céllal is elemezheték, illetve beldlik fontos szakmai, szem-
léleti és iskolafilozofiai nézetek mutathatdk ki példaul arrél a gyermekképrél, amelyet az adott intézmény pe-
dagdgusai képviselnek.

1. Harom vidéki és harom févarosi akadémiat valasztottunk ki vizsgalatunk soran, ezeket jelen irdsban nem nevezzik meg, csak
szamokkal azonositjuk.
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Tobb szerz6 is megkilonbozteti a programok ajanlott, illetve kotelezé elemeit (példaul Gabri, 1998; Kor-
mos, 2010). Kormos (2010) a pedagdgiai programokra és a helyi tantervekre vonatkozé modszertani 6sszefog-
lalojaban meghatarozta azokat a fébb csomépontokat, szerkezeti egységeket, amelyeket szerinte tartalmaznia

kellene minden ilyen jellegli programnak (lasd 1. &bra).
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1. dbra: A pedagdgiai program szerkezeti felépitése (Forrds: Kormos, 2010, p. 44)

Az ajanlott részek kozil a bevezetés vagy bekdszontd rész betekintést nyujt az adott intézmény életébe,
légkorébe, ez altaldban az igazgatd személyes hangvétell szovege. Itt kaphatnak helyet az alapadatok, amelyek
informacidkat nyujtanak az intézményrél. A helyzetelemzés nem része a pedagdgiai programnak a kdzoktatasi
torvény értelmében, am Kormos (2010) szerint mégis érdemes egy ilyen fejezetet is megirni, amelyben az
egyes intézmények be tudjdk mutatni az adott intézményre vonatkozo jellegzetességeket és sajatossagokat. A
kiildetésnyilatkozat az iskolara vonatkozé hitvallast és filozéfidt mutatja be. A pedagdgiai programok kotelezé
eleme a nevelési program, amelynek tartalmaznia kell az adott intézményre vonatkozé nevelé és oktaté munka
pedagdgiai alapelveit, céljait, feladatait, eljarasait és eszkozeit, a személyiség- és kozosségfejlesztéssel, a beil-
leszkedési, magatartasi nehézségekkel 0sszefliggé pedagdgiai feladatokat, a tehetség kibontakoztatasat segité
és tamogatdé folyamatokat, a tanulék felzarkéztatasat elésegitd, a szocialis hatranyok enyhitését tAmogato te-
vékenységeket, illetve az adott iskoldra vonatkozo egészségnevelési programot (Kormos, 2010).
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Mivel kutatasunkban labdarigd akadémiak pedagogiai programjainak vizsgalatara vallalkoztunk, érdemes a
pedagogiai megkdzelitések mellett a belga Double Pass? fliggetlen auditalé cég elemzési eredményeirdl is szot
ejtenlink, akik a magyar labdarigé akadémiadkat immaron két ciklusban (2013, 2016) is teljes atvilagitas ala
vontak. A Double Pass ugyanis a 2016-0s jelentésében® részletesen beszamol az altaluk atvilagitott 15 magyar
labdartigé akadémia sajatossagairol, koztiik az egyes akadémiakon taldlhaté szervezeti egységek® miikodésérdl,
igy az oktatasi és szocialis részlegek vizsgalatat kévetéen megfogalmazott konkllziokrol is. A mar emlitett
2016-0s vizsgalat eredményeibdl kideril, hogy a belga cég szakemberei szerint a szervezeti egység miikodése
altalanossagban a magyar labdariugd akadémiakon az operativ tervezés szempontjabdél nagyon kezdetleges sta-
diumban van: noha a fejlesztési célok megfogalmazasra kertiilnek, ezek inkabb csak a fejlesztési iranyokra kon -
centralédnak. Eredmény volt még, hogy az akadémiak vezetéségének tobbnyire tudomasa van arrél, hogy mi-
lyen tevékenységeket végeznek az egyes részlegek szakemberei, ezek azonban ritkan keriilnek dokumentalas-
ra. Az oktatasi és szocialis részleg teljesitményét értékelé eredményként kdnyvelhették el tovabba a belga cég
szakemberei, hogy az iskolaidében szervez6dd, labdarugassal kapcsolatos tevékenységeket a legtobb akadé-
mia 6ssze tudja hangolni az iskolaval, kiilon6sen azok, amelyeknek szoros egylittm(ikodésen alapulé kapcsola-
tuk alakult ki egyes oktatasi intézményekkel.®

A fentiek alapjan talan nem tlinik indokolatlannak, hogy fokozottan érdekesnek talaltuk azt a kérdést, vajon
milyen dokumentumokban és milyen mindséggel irjak le pedagogiai profiljukat, és hatarozzak meg kévetendé
céljaikat és feladataikat a magyar labdartgé akadémiak.

A vizsgalat modszere, mintaja és a hipotézis

Ahogyan mar korabban is emlitettiik, jelen vizsgalatunk fokuszaban hat labdarigé akadémia pedagégiai prog-
ramjanak elemzése all.* Az intézmények kivalasztasa soran arra térekedtiink, hogy févarosi és vidéki akadémia
pedagogiai programja is megjelenjen a mintankban. Kutatasunk a kvalitativ paradigma targykorében értelmez-
hetd, vizsgalati modszereink a dokumentumelemzés és a félig-strukturalt interjuk felvételei voltak, melyek so-
ran a mintaba bevont akadémiak pedagdgiai programjanak elemzése mellett az egyes akadémiak oktatasi rész-
legének vezetbivel késziiltek beszélgetések sajat akadémiajuk pedagdgiai szekciodjanak és programjanak muako-
désérél. A dokumentumelemzés mddszere soran Brezsnyanszky (2000), illetve Kormos (2010) modszertani
eszkozeit tekintettiik alapnak.
A kovetkez6 tablazatban (1. tablazat) az interjualanyainkrél kézliink néhany fontos informaciot.

Bévebben a Double Pass-rél lasd: https:/www.doublepass.com/

A belga Double Pass 2016-o0s auditjanak elemzési eredményei a kdvetkezé linken olvashatok: https:/www.mlsz.hu/wp-cont-
ent/uploads/2016/06/DP_glob%C3%Allis-jelent%C3%A9s.pdf

4. A Double Pass-modellben 6sszesen 6t szervezeti egység mUikodését vizsgaljak az egyes akadémiakon: futball, scouting és to-
borzasi, sporttudomanyos, szocidlis és oktatasi, illetve adminisztracios és logisztikai részlegek.

Forras: https:/www.mlsz.hu/wp-content/uploads/2016/06/DP_glob%C3%A1lis-jelent%C3%A9s.pdf

Pedagogiai programnak azt a dokumentumot tekintettiik, melyet az akadémidk igy kezeltek: ekként hoztak nyilvanossagra,

vagy kérésilinkre ekként adtak at szamunkra.


https://www.mlsz.hu/wp-content/uploads/2016/06/DP_glob%C3%A1lis-jelent%C3%A9s.pdf
https://www.mlsz.hu/wp-content/uploads/2016/06/DP_glob%C3%A1lis-jelent%C3%A9s.pdf
https://www.mlsz.hu/wp-content/uploads/2016/06/DP_glob%C3%A1lis-jelent%C3%A9s.pdf
https://www.doublepass.com/
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Dolgozott-e Rendelkezik-e

pedagogusvégzettséggel ?

Az akadémian
eltoltott eddigi id6

korabban masik
akadémiaban?

”

1. alany (1. f6varosi tébb mint tiz éve dolgozik
akadémia) az akadémian nevelétanar, nem igen, tanar
kollégium igazgato

2. alany (2. févarosi  kevesebb mint tiz éve

akadémia) dolgozik az akadémin nem igen, tanar
3. alany (3. f6varosi 1 éve dolgozik az nincs, TTK BSc végzettsége
L Y nem
akadémia) akadémian van
4. alany (1. vidéki  csaknem husz éve dolgozik . .
2 g . s nem igen, tanar
akadémia) az akadémian
3, el (@ valdidl SIS nem igen, nevel6tanar
akadémia) dolgozik az akadémian gen,
6. alany (3. vidéki 2 éve dolgozik az . ,
, . Ny nem igen, tanar
akadémia) akadémian

1. tablazat: Interjuink alanyainak bemutatasa Forras: sajat szerkesztés

A fenti tablazatban (1. tablazat) 6sszefoglalt sajatossagok mellett kiemelésre érdemes talan, hogy egyik al-
talunk vizsgalt részlegvezetd sem dolgozott kordbban masik akadémia munkatarsaként, és egy vezet6 szakem-
ber (3. févarosi akadémia) kivételével mindenkinek van valamilyen pedagdgus végzettsége.

Vizsgalatunkat megelézéen azt feltételeztiik, hogy az ilyen hattérrel dolgozd sportutanpétlas-nevel6 intéz-
mények pedagoégiai tevékenysége tudatosan muakddik, éppen ezért az idevonatkozd programok szintén ezt az
oOsszképet mutatjdk majd, illetve mindezeket megerésitik az interjlikban az egyes szekcidk vezetéi is.

A dokumentumelemzés soran sziiletett eredmények ismertetése, a magyar
labdariugé akadémiak pedagdgiai programjainak altalanos képe

A dokumentumelemzés soran a kivalasztott pedagogiai programok formai és tartalmi sajatossagaira voltunk ki-
vancsiak. Az egyes formai és tartalmi elemzési szempontok kialakitadsaban segitségiinkre volt az iskolak peda-
gbgiai programijaival foglalkozé szakirodalom, amely segitségével megalkottuk vizsgalatunk szempontrendsze -
rét. Nem tamaszkodhattunk ellenben a labdarigé akadémidk miikodését meghatarozo jogszabalyi kdrnyezet
elGirasaira, mert mint korabbi kutatdsunkban kimutattuk (Fenyé & Rabai, 2016) ez a terilet meglehetésen hia-
nyosan szabalyozott, sajnos ebben a tekintetben is.

Mar a kutatas tartalmi részét megel6z6en fontosnak tartottuk annak vizsgalatat is, hogy vajon a honi labda-
ragoé akadémiak 6sszességében mennyire teszik elérhetévé programjaikat a sajat honlapjaikon vagy mas forra-
sokon keresztiil az érdekl6dék szamara. Ez azért is |ényeges kérdés, mert a leendé kliensek elsé kérben az aka-
démiak honlapjairél tudnak tajékozodni az intézmények nyujtotta lehetdségekrdl, ezen beliil pedig a pedagogi-
ai programokrodl is. A sziilék szamara fontos lehet, hogy milyen teriiletekre fektet hangsulyt az adott akadémia
pedagogiai programja szerint, éppen ezért a dokumentumok elérhetésége mindenképpen indokolt lenne. Ered-
ményeinket az alabbi tablazatban (2. tablazat) foglaltuk 6ssze.
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Pedagogiai program

megtalalhat6-e az Pedagoégiai program

konkrét elérhetisége

Akadémia (N=15) akadémia honlapjan vagy
mas internetes forrasban
(igen/nem)

Békéscsabai Labdartgo

1 Akadémia nem -
2 Bozsik Jozsef Labdarigo nem _
Akadémia
3 https:/balashazy.unideb.hu/
wp-content/uploads/
Debreceni Labdariugd Akadémia nem 2015/09/hivatalos-
dokumentumok/

pedprogram_1718.pdf
4 Didsgyéri Futball Akadémia nem -

5 Fehér Miklés Labdartigs ' http:/www.fmla.hu/uploads/
Akadémia Igen i)
pedagogiai_program_2016.pdf
6 FTC Zrt. nem =
7 Illés Akadémia nem
8 Kaposvari Rakéczi Bene Ferenc igen, de csak egy utanpoétlas CuEOCA st e Gl T
Labdarugé Akadémia kédex jelenik meg el /ity
download.php?bid=3
9 Kecskeméti Labdarigé nem _
Akadémia
10 http:/
- . magyarfutballakademia.hu/
Magyar Futball Akadémia igen e
pedagogiai_program_2016.pdf
11 https:/www.kir.nu/
Pécsi Futball Akadémia igen KIR2_INFO/Pub/DokLetolt/
PEDPROG-201639-0
12 https:/pfla.hu/downloads/

Puskas Ferenc Labdartgé

Akadémia Igen dokumentumok/

Ped_progr_2015.pdf
13 Sandor Karoly Labdartgé

Akadémia nem -
14 UTE Labdanigo Akademia - http://www.utelabc!arugas.hu/
programok/oktatasi-program
15 Vasas Kubala Akadémia e http:/www.vkla.hu/oktatasi-

program

2. tablazat: A labdarigé akadémiak pedagogiai programjainak nyilvanossaga, elérhetésége (Sajat szerkesztés)

Az egyes akadémidk pedagogiai programjanak elérhetésége tehat igencsak valtozatos képet mutatott a ku-
tatast megel6zben, ugyanis tébb esetben nem voltak elérheték sem az akadémiak honlapjain, sem pedig mas
internetes forrasban, és csak személyes kérésre kaptunk betekintést az akadémidk vezet6itél attekintésre és
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elemzésre. Ezzel 6sszefliggésben hatarozottan az a véleménylink, hogy ezen dokumentumok nyilvanossagra
hozatala kifejezetten fontos lenne - féként azért, hogy a leendé vagy mar az adott akadémian nevel6dé akadé-
mistak sziilei is tudjanak tajékozodni a pedagdgiai program alapjan a kivalasztott akadémia pedagdgiai és szoci-
munkaja 6sszemérhetd legyen sajat elére nyilvanossa tett értékeikkel és megfogalmazott célkitlizéseikkel.
Masik fontos tapasztalatunk volt a tartalmi elemzés megkezdése el6tt, hogy az akadémiavezeték gyakran
nem voltak tisztaban pedagogiai programjuk |étezésével, sokszor értetlenkedve alltak a meglétiik elé6tt, s6t egy
esetben irrelevansnak nevezték a sajat programjukat. Mindezen tények mar sejtették azt is, amivel késébb, a
programok elemzése soran kellett szembesiilniink, azaz hogy az altalunk vizsgalt dokumentumok jelentés sz6-

rast mutattak tartalmi minéségiik tekintetében.

A pedagoégiai programok formai sajatossagai

A pedagodgiai programok formai sajatossagainak feltérképezése érdekében a kovetkezé kérdésekre kerestiik a
valaszokat: milyen a dokumentumok tagoltsaga (egységes vagy pedig tobb kisebb terjedelmi dokumentumban
alkotjak-e meg a labdarigé akadémiadk a pedagogiai programjukat)? Milyen terjedelembeli killonbségek mutat-
koznak az egyes dokumentumok kézott? Milyen szerkezetbeli kiilonbségek vagy azonossagok jelennek meg
benniik, mennyire figyelnek oda a dokumentumok megirasanal a szakirodalom alapjan a pedagdgiai progra-
mokra vonatkozé ajanlott és kotelezé elemekre? Mi a dokumentumok elnevezése, ezzel szoros 6sszefliggés-
ben tartalmilag milyen szerkezeti kiilonbségek vannak benniik? Relevans-e ilyen szempontbol a dokumentum
elnevezése a benne talalhato tartalom alapjan? Az alabbi, 3. tablazatban az altalunk elemzett programok formai
paramétereit szemléltetjiik, majd részletesen elemezziik.
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A pedagogiai
A . programokra
Akadémia A dokumentum Szer’k(?z?tl vonatkozé A
felépités ./ .
. ajanlott és dokumentum
(fejezetek o . ;
: kotelezo megnevezése
tagoltsaga) elemek

megjelenése

tipus (vidé- | dokumentum terjedelme
ki/févarosi) | tagoltsaga 0sszesen
(oldalszam)

A helyi program ... Akadémia

B R iges kivételével Alapitvanyi
1. f6varosi 1 egységes alfejezetekkel . .
kadémi dokumentum 48 oldal cllatott. koherens valamennyi elem Kollégium
akademia v ! megjelenik a Pedagogiai
szbvegezés
programban Program
Az ajanlott és a
kotelezé elemek
F6-és toredéke jelenik Pedagbeiai-
2. févarosi 1 egységes alfejezetekkel meg csupan £98
s 35 oldal . b Nevelési Program
akadémia dokumentum ellatott, koherens (bevezetés, — s
.. i .. ...Diadksportszallé
szbvegezés nevelG6i-oktatoi
munka céljai,
feladatai, stb.)
Az ajanlott és
Nincsenek f6-és kotelezé fejezetek... Akadémia éves
3 fovarosi - alfe.!ezetek,, a  csupanegy elerp_e szabagilglo e
kadémia dokumentum 13 oldal szOvegezés (nevelGi-oktatéi nevelési - oktatasi
a szerkezete néhol munka céljai, programja
kaotikus feladatai) jelenik 2014-2015
meg
A
. kildetésnyilatkoz
UL aton és a
1. vidéki & j Sgiai
oy v 7o R ion e Pelases
axademia o ~ ’ kotelezd elemek) J
béséges szoveg . .. .
kivil minden elem
megjelenik
Az ajanlott és a
2. vidéki 1 egységes N|n.csenek s kotelezg TEEREiEE Szocidlis részleg,
kadémia dokumentum 4 oldal alfejezetek, csak nem jelennek oktatasi részleg
a néhany fécim meg a
dokumentumban
Nem egységes a
dokumentum,
részenként Cele Nincs egységes
Tobb et killdetésnyilatkoz BYSeB
17 . vannak rogzitve . . . . elnevezés, csak az
3. vidéki dokumentumrészl e 1ot at és a fejlesztési 5
9 oldal kiilon-kilon egyes fejezetek

akadémia et (6sszesen 5 célok jelennek

) dokumentumokba kaptak
részletben) v s meg a p
n, f6-és megnevezést
; dokumentumban
alcimekben
elkiildve

3. tablazat: A labdarigé akadémiak pedagogiai programjainak formai parameéterei (Sajat szerkesztés)
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A labdartgo akadémidk részérdl feltoltott vagy rendelkezésre bocsatott pedagdgiai programok tébbségiik-
ben egy egységes dokumentumban jelentek meg, egy esetben taldlkoztunk tobb részletre bontott pedagdgiai
programmal (3. vidéki akadémia). Mindazonaltal terjedelmukben rendkivil heterogénnek bizonyultak a progra-
mok, vajmi kevés egységesség fedezhet fel benniik, hiszen mig az egyik program (1. vidéki akadémia) terje-
delme kozel 177 oldalt tesz ki, addig egy masik (2. vidéki akadémia) minddsszesen 4 oldal terjedelm(i - ez min-
denképpen felveti annak kérdését, hogy vajon az egyes akadémidk értelmezése egy dimenzidban mozog-e.

Az egyes programok szerkezeti felépitéstikben szintén kilénboznek egymastol: 6sszesen harom akadémia
(1. és 2. févarosi és 1. vidéki akadémia) pedagdgiai programjanak esetében taldlkoztunk koherens, f6- és alfeje-
zetekre lebontott szerkezettel. A masik harom akadémia (3. févarosi, 2. és 3. vidéki) kapcsan mar jelentésebb
hianyossagokat talaltunk a szerkezeti felépitést illetéen: Van, ahol tulajdonképpen egységes pedagdgiai prog-
ramrél sem beszélhetiink, hiszen tobb dokumentumban kaptuk meg az elemzés targyaul szolgald széveget.
Ahol egy egységes dokumentumban olvashattuk a pedagégiai programot, ott is tobb esetben nagyobb hia-
nyossagokba Utkoztiink: a pedagdgiai programokra vonatkozd ajanlott és kotelezé elemek (Kormos, 2010)
megléte és kidolgozottsaga ugyanis meglehetdsen vegyes képet mutatott.

Olyan programmal nem is talalkoztunk, ahol a fentebb ismertetett ajanlott és kdtelezé pedagogiai program-
elemek mindegyike megjelent volna, olyannal viszont igen (1. févarosi és 1. vidéki akadémia), ahol majdnem az
Osszes jelen van és kelléen kidolgozasra keriilt. Mas programokban (2. és 3. févarosi akadémia, 3. vidéki akadé -
mia) csak egy része vagy csupan a toredéke jelent meg mind az ajanlott, mind a kotelezé elemeknek, egy eset-
ben (2. vidéki akadémia) pedig valdjaban egyik elem sem (!) volt jelen a programban. Ezek a kiilonbségek tehat
jelentdsek, ezaltal tobb kérdést vetnek fel a minéségre vald térekvés kapcsan is.

A dokumentumok elnevezése szintén heterogén képet fest, ugyanis az altalunk vizsgalt hat akadémia mind-
egyike kiilonboz6képpen nevezte el pedagdgiai programjat. Ez a tény arra enged kovetkeztetni, hogy az akadé-
miak sajat maguk hataroztak meg az egyes programok formai egységeit, és a pedagogiai kérdésekben (igy pél-
daul a pedagogiai programkészitésben) gyanithatéan nem eléggé magabiztosak vagy jartasak a megszévege-
z6k.

A pedagégiai programok tartalmi sajatossagai

A pedagdgiai programok tartalmi elemzése soran a kdvetkezé kérdésekre kerestiik a valaszt:
* Hogyan veszik szdmba az infrastrukturalis sajatossagokat (targyi és emberi eréforrasokat) az akadémi-
ak pedagogiai programjai?
* Fellelhet6-e az egyes dokumentumokban a nevelési program, ha igen, akkor mennyire kidolgozott ez a
teriilet?
* A gyermeki személyiségfejlesztés milyen mértékben érvényesiil az egyes programokban, milyen fon-
tossagot szannak ennek a szovegalkotok?
*  Milyen gyermekkép alapozza meg a programok pedagogiai megfontolasait?
¢ Milyen értékek artikulalédnak a programokban?
* Hogyan és milyen célokat fogalmaznak meg a programok az intézmények szamara?
* Helyet kapnak-e a programokban mindségbiztositasi megfontolasok: vannak-e szamonkérheté (vagy
barmilyen) teljesitménykritériumok az akadémiak részérél?
Elsé vizsgalati terliletlink a tdrgyi infrastruktura és az emberi eréforrds szambavételének kérdése volt. Elem-
zéslink alapjan elmondhat6, hogy minddssze két program esetében (az 1. févarosi és az 1. vidéki) talalkoztunk
részletesen kidolgozott, errél a szegmensrél béségesen informaciot ado résszel. A 3. vidéki akadémia program-
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jaban jelentek meg ugyan errél sz6l6 informacidk, mindezek azonban kidolgozatlannak, részlethianyosnak mu-
tatkoztak. Harom program esetében (2. és 3. févarosi, 2. vidéki) azonban utalast sem talaltunk erre a szem-
pontra a dokumentumokban.

A nevelési programok megléte esetében hasonlé a helyzet. Az altalunk vizsgalt hat program koézil ugyanis
mind&ssze egy dokumentumban (1. vidéki akadémia) talalkoztunk részletesen kidolgozott, majdnem minden
fontos terlletre (nevelési alapelvek, értékek, célok, feladatok, eszkdzok, nevelési terlletek) kitéré nevelési
programmal. A masik 6t program kézul haromban (1, 2, 3. févarosi akadémia) megjelent ugyan szerkezeti egy -
ségként a nevelési program, de ezek a részek inkabb kidolgozatlannak, érintélegesnek bizonyultak, vagy csak
egy konkrét teriletre tértek ki csupan. Ami azonban szembet(ing, hogy két pedagdgiai program (2, 3. vidéki
akadémia) egyaltalan nem tartalmazott nevelési programot, ami lényeges hidnyossagként értelmezheté ezen
két intézmény esetében.

A nevelési programhoz szorosan kapcsolodo teriletként vizsgalva a gyermeki személyiségfejlesztés fontossd-
gdra, a pedagdgus szerepére és ennek érvényesiilésére is kivancsiak voltunk. Az 6sszképet tekintve azt lathatjuk,
hogy négy dokumentumban (1. és 2. févarosi, 1. és 3. vidéki) nagy hangsulyt fektetnek erre a terlletre, kiemel -
ve ezekben a gyermeki személyiségfejlesztés fontossagat, a személyiségkdzpontu kdrnyezet kialakitasat, illet-
ve a felkészlilt szakemberbazis meglétének szlikségességét. Két program esetében (3. févarosi akadémia, 2. vi-
déki akadémia) azonban nem tortént utalas erre a teriletre, ami mindenképpen hianyossagként értelmezheté.

A megvizsgalt pedagdgiai programokkal kapcsolatban altalanossagban azt kell kijelententink, hogy nagy ré-
sziik nem tartalmaz explicit gyermekképet. Nem talalhaté benniik olyan megalapozo fejezet, melynek az lenne a
feladata, hogy atgondolja az akadémidkon foglalkoztatott korosztalyok sajatossagait, a veliik valé foglalkozas
sajatos pedagogiai igényeit. A program egyéb tartalmi elemeibél persze visszafejtheték a megalapozé gyer-
mekkép elemei, &m ha megtessziik ezt az elemzé Iépést, azt lathatjuk, hogy a derivativ mdédon megjelené gyer -
mekképek elemei valdjaban nem kiilonbéznek az egyéb, nem-specifikus profilt iskolai pedagdgiai programok
hasonlé elemeitdl, azaz egybevagnak a kdzoktatasi intézmények esetében feltart (Brezsnyanszky, 2000) saja-
tossagokkal, nem tartalmaznak a sporttevékenységgel kapcsolatosan jelentéssé vald elemet. Fontos hangsu -
lyoznunk azt, hogy mivel ezek a programok az akadémiak esetében tébb funkcidt is el kellene lassanak (igy
egyrészt példaul a szlil6k érdeklédésének kielégitését, akik szamara a 2011. évi CXC. kdznevelési torvény is
szavatolja azt a jogot, hogy megismerhessék a gyermekiikkel foglalkozé akadémiak mikodési gyakorlatat, mas-
részt a pedagodgiai képzettséggel nem rendelkez6 sportagi szakemberek, edz6k munkajanak orientalasat is ta-
mogatnia kellene) a gyermekképpel foglalkozé altalanos-alapozé fejezet kimaradasa nem elhanyagolhaté hia-
nyossagot jelent.

Ezen a teriileten a programokbdl két érdekes elem emelhet6 ki, mindketté szimptomatikusan példazza fenti
megallapitasainkat. Az egyik példank azt mutatja meg, hogy az akadémista gyermekek sajatossagaival, illetve a
velliik szemben elvartakkal kapcsolatban a széveg tartalmaz ugyan helyenként sajatos kitételeket, melyeket
azonban a széveg nem tolt meg tartalommal, s amelyek igy megmaradnak a puszta megallapitas szintjén:

LA didkok 'iskolapolgdrok’, illetve szeretnénk, ha azokkd vdlndnak™
A meghatarozas igy nemhogy segitene megérteniink az akadémista fiatalok sajatossagait, de valodjaban in-
kabb csak kérdéseket vet fel: érdekes lenne megtudnunk, pontosan milyen sajatossagokat fed az 'iskolapolgar’

fogalom, hiszen ezzel jobban megérthetnénk a program megszévegezéjének szandékat, azonban az értelme-

7. A 2. févarosi akadémia programja.
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zéshez nem kapunk segitséget, igy a program meghatarozasat sikertelennek kell mindsiteniink.
Masik példankban a program szévege tartalmaz egy szokatlanul nyilt allasfoglalast a tanitvanyi kor sajatossaga-
ival kapcsolatban (kiemelés télink):

LAz itt tanuld sportolék szdmdra a Pedagdgiai Programban rogzitett alapértékek mentén évrél-évre si-
keres didksportoldkat készitiink fel az érettségire, illetve a tovdbbtanuldk szamdra stabil tuddst nyuj-
tunk, melyet a fels6oktatdsban kamatoztathatnak. A labdartgdk esetében ezek az alapértékek és
kompetencidk ,finoman szélva” nehezen kivitelezheték.” ®

Ebben az esetben annak lehetlink tanui, hogy bar a program, ismét adés marad az akadémista fiatalok saja-
tossagainak gyermekkép-szeri kibontasaval, azonban varatlan 6szinteséggel haszndlja fel azt a sztereotip ké-
pet, mely a kivilallok szamara nem ismeretlen a sportoldk ,civil” képességeivel kapcsolatban. Ez bantdan szak -
maiatlan egy nevelési intézmény pedagogiai tevékenységét meghatarozé alapdokumentumban, illetve lesujto
képet mutat a szoveg alkotdjanak pedagdgiai jartassagaroél és érzékenységérol.

Ismét csak felmeriil benniink a kérdés: milyen kévetkeztetést von le a program idézett részletét olvaso szii-
16 a gyermekét nevel6 intézmény tevékenységével, gyermekek nevelése irdnti attitidjével kapcsolatban, illetve
milyen gyakorlati kbvetkeztetésre jut egy ilyen pedagdgiai megallapitas alapjan a pedagogiaban kevéssé jaratos
(és alighanem ezen a terlileten képzetlen) szakember, edzé.

Az értékek terén a megvizsgalt programok meglehetésen vegyes képet rajzolnak ki. Jellemzé ezen a teriile-
ten, hogy a fogalomhasznalat nagy zavart mutat, az értékek gyakran az alapelvek szinonimaiként jelennek meg,
ezzel is jelezve, hogy a megszovegezdk nincsenek pontosan tisztdban az értékek pedagodgiai szerepével és je-
lentéségével, hogy az értékelmélet neveléstudomanyi hagyomanyat mar ne is emlitsiik. A programok minden-
esetre tobbféleképpen kezelik az értékek problémakorét. Vannak kozottiik olyanok, melyek kikerilik ezt a fel-
adatot, és egyaltalan nem beszélnek értékekrél. Vannak olyanok, amelyek megfogalmaznak értékeket, de meg-
lehet6sen altaldnosan: a szovegbe bekerilt értékek nincsenek kapcsolatban az intézmény elsédleges
profiljaval, a sportutanpoétlas-képzéssel. Ezekben az esetekben a megfogalmazott értékek altaldban érvénye-
sek, de valdjaban barmely tetszéleges nevelési vagy oktatasi intézmény programjaban megallndk a helyiiket,
nem kapcsolédnak semmilyen formaban a sportszakmai tevékenységhez, és végiil vannak olyanok, amelyek
megfogalmaznak értékeket, méghozza olyan értékeket, melyek eléggé specifikusaknak tlinnek, azaz amelyek
megkilonboztetik a labdarigéd akadémiakat minden egyéb nevelési intézménytél. Az aldbbiakban néhany pél-
dat mutatunk be az értékek megfogalmazasaval kapcsolatos kisérletekre:

2. szamu févarosi akadémia:

,Munkdnkat a demokrdcia értékei hatjdk dt, mert:

» egyrészt olyan demokratikus magatartdsra készitjiik fel tanuldinkat, amelyben az egyén és a kéz érdekei
egyardnt megfelel6 szerephez jutnak,

* mdsrészt, a minden ember szdimdra nélkiilozhetetlen dltaldnos miiveltségnek azokat a szildrd alapjait sajd-
tittatjuk el, amelyekre biztonsdgosan épitheti ismereteit a kés6bbiekben valamennyi tanuldnk.

Nevel6-oktaté munkdnk a k6zds nemzeti értékeket szolgdlja, mert:

* fontos szerepet szdn a hagyomdnyoknak és a nemzeti azonossdgtudat fejlesztésének.
* az eurdpai, humanista értékrendre épitettiik nevelési-oktatdsi programunkat.
* nagy figyelmet forditottunk az emberiség el6tt dll6 kézés problémdkra.

8. A 2. févarosi akadémia programja.
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Hangsulyozzuk: az egyén és az dllam felelésségét,
* atdrsadalmak lehetGségeit, feladatait a problémdk megolddsdban,
* a Féldet, az emberiséget, az egyes kézésségeket fenyegeté veszélyek csokkentésében.”

3. szamu févarosi akadémia:

,Ertékek, deklaralt alapelvek, amelyekbdl levezethetjiik céljainkat és feladatainkat:

Tirelmesség, Esélyegyenléség, Nyilvanossag, Tehetséggondozas és tehetségkutatas, Felzarkdztatas, Szemé-
lyiségfejlesztés, Kozosségfejlesztés, Egészség- és kornyezetvédelem, Partnerkézpontusag, Tanuldi hatranyok
kompenzalasa

Altalanosan érvényesiteni kivanjuk az alabbi alapelveinket:

Tapasztalatszerzés elve, Kbvetkezetesség elve, Motivacio elve, Koncentracié elve, Felel6sség,

Erkélcsosség, lelkiismereti és valldsi szabadsdg, Az alapveté emberi és szabadsdgjogok, a gyermekeket megilleté
jogok érvényesitése™°

1. févarosi akadémia:

,Kiemelten fontos alapelveink:

ondllésdg, egylittmiikddés, nyitottsdg, sokszintiség, tiirelmesség, korrektség, tisztelet, empdtia, szakszertiség, sze-
mélyiség”**

A programok elemzése alapjan altalanossagban elmondhaté, hogy a benniik foglalt értékek:

a) nem alkotnak koherens rendszert egy-egy akadémia esetében sem, hiszen a fenti példak is mutatjak,
hogy az értékek felsorolasa nem tlinik tobbnek puszta 6tletelésnél - nem kilénilnek el az értékek ti-
pusai, nem épulnek zart rendszerré, nem alapozédnak meg a gyermekképben (hiszen mint korabban
allitottuk, az altalaban hianyzik a programokbdl), mint ahogy masban sem, a programok nem mutatnak
ra az értékek kozotti kapcsolatokra;

b) gyakran keverednek mas programelemekkel, igy gyakran vegytilnek az akadémiak céljainak, feladatai-
nak megfogalmazasaval.

A programok elemzése soran célanalizisre is vallalkoztunk, vagyis arra voltunk konkrétan kivancsiak, hogy
az egyes labdarigo akadémiak milyen célokat fogalmaznak meg a sajat intézményiik szamara, mely teriileteket
emelik ki ezek koziil elsésorban.

A programok elemzése alapjan altalanossagban kijelenthetjik, hogy az akadémiak cél- és feladatmegfogal -
mazasai nyelvileg bizonytalanok, gyakran keverednek a leiré és el6ir6 megfogalmazasi médok. A célok és fel -
adatok meghatarozasa gyakran keveredik az értékeket régziteni hivatott szovegelemekkel. A megfogalmazott
cél- és feladatrendszer a megvizsgalt programok esetében gyakran nem all 6ssze logikailag egységes egésszé,
elemei nem éplilnek egymasra. A célok, feladatok, tevékenységek nem alkotnak értelmesen egységes folyama -
tot, a megszovegez6k lathatéan nem torekedtek arra, hogy az elemek puszta megjelenitésén kiviil megprobal -

janak koherens rendszert teremteni, 1asd az alabbi példat:

,Az iskoldban-egyesiiletben folyé nevel6-oktaté munka céljai
* vegye figyelembe, hogy a tanuldk ismeretszerzési folyamatdban 14 éves kortdl el6térbe keriil az el-
vont fogalmi és az elemzé6 gondolkodds

9. A 2.févarosi akadémia programija.
10. A 3. févarosi akadémia programija.

11. Az 1. févarosi akadémia programja.




Labdarugé akadémiak pedagdgiai programjainak elemzése 2020/3. Feny6 Imre és Rabai David

» akiilénb6z6 érdeklédésu, eltéré értelmi, érzelmi, testi fejlettségu, képességui, motivdcidju, szocializdlt -
sdgu, kultardju gyerekeket egyiitt neveljiik

* a tanuldkat érdeklédésiiknek, képességiiknek és tehetségiiknek megfeleléen készitse fel a tdrsada-
lomba valé majdani beilleszkedésre

e atdrsadalom szdmdra hasznos embereket neveljen tanitvdnyaibol

» olyan felnétteket neveljen tanitvdnyaibdl, akik tanulmdnyaik befejezése utdn képesek lesznek 6ndillo-
an eligazodni a tdrsadalom dllandé vdltozdsaiban

* amagas szinvonalu, sokrétti ismeretkdzléssel fejlessze a tanuldk éndllé problémamegoldé képességét,
készségét és kreativitdsdt

» tanitvdnyok ne csak az életben legyenek képesek érvényesiilni, hanem a tdrsadalomba is be tudjanak
illeszkedni

* alapozza meg a felkésziilést, a jogok és kitelességek térvényes gyakorldsdra.

Az [egyesiilet neve]-ban folyé nevelé - oktaté munka feladatai

* fejlessze a tanuldkban azokat a képességeket, készségeket, amelyek a kérnyezettel valé harmonikus,
konstruktiv kapcsolatokhoz sziikségesek

e atanuldsi tevékenységek kozben és a tanuldi kézosségben valo élet sordn fejlessze a tanuldk énisme-
retét, egylittmuikédési készségét, akaratat, segitékészségét, szolidaritdsérzését, empdtidjdt

* tudatositsa a tanuldkban a kézdsség demokratikus miikédésének értékét és néhdny dltaldnosan jel -
lemzé szabdlydt

e tisztdzni az egyéni és kdzérdek, a tobbség és kisebbség fogalmdt, és ezek fontossdgdt a k6zGsséghez,
illetve egymdshoz valé viszonyuldsba

* fejlessze a tanulokban a nemzeti azonossdgtudatot, képviselje az egymds mellett él6 kiilénb6z6 kultu -
rdk irdnti igényt”*?

A fent kiemelt részben jol latszik, hogy mindenféle konkrétum megfogalmazasa és definidlasi eréfeszités
nélkil sorakoznak az intellektudlis, a szocidlis, személyes fejlesztési elemek logikai elrendezés nélkil, érezhet6 -
en Otletszer(ien csapongva egyik fejlesztési teriletrél a masikra, majd vissza.

Gyakran azt is megfigyelhetjik, hogy az akadémistak fejlesztésére vonatkozé célok mellett, sét szinte azo-
kat felllirva jelennek meg a szervezetfejlesztésre iranyulé célok is. Erre j6 példa a 3. vidéki akadémia program-
janak kovetkez6 szakasza (kiemelés téliink):

,— Célunk a sportolok felkészitése a versenyzésre korszer(i oktatasi médszerekkel, eszkézokkel a
kiilonb6z6 nevelési lehetdségek kihasznalasaval.

- F6 feladat: Optimalis kollégiumi elhelyezés biztositasa, egylittmikddve a bazis intézményekkel
(...)

- A legfontosabb célkitlizéslink 6nallé sportkollégium kialakitasa [varos neve] varos tobbi sport

egyesiiletével 6sszefogva a varos segitségét kérve.”*®

12. A 2. févarosi akadémia programija.

13. A 3. vidéki akadémia programja.
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Kilondsen érdekes azonban az, hogy alig-alig kap teret az akadémiak valédi funkcidja: a sport-szakmai fej-
lesztés, illetve annak tdmogatasa. Ez alél a megvizsgalt programok alapjan csak az egyik akadémia (1. févarosi)
jelent kivételt:

LA klub utdnpdtlds nevelésének elsédleges célja, hogy sajdt nevelést, a klubhoz k6téddé, megfelelé tech-
nikai tuddssal és taktikai ismeretekkel rendelkezé jdtékosokat neveljen ki az elsé csapat szdmdra. Md-
sodlagos cél, hogy sok, a kérnyéken él6 fiatalt szoktasson rd a rendszeres sportoldsra, szeretesse (sic!)
meg veliik a mozgdst és a sportdgat, ezdltal kézvetett modon jdruljon hozzd egy egészségesebben él6,
nagyobb munkabirdsu generdcié kialakitdsdhoz. A rendszeres edzések el6segitik egy pontos életritmus
kialakitdsdt, rendszerességhez, tudatossdghoz szoktatjdk a fiatalokat, akiknél kevésbé, vagy egydltaldn
nem érvényestilnek a kérnyezetben fellelheté negativ, a személyiséget rombolé hatdsok (italozds, drog-
fogyasztds, csavargds).

A jdtékos nevelés rendszer célja kettés. Az egyik, hogy a profi csapat szdmdra kitlinéen felkésziilt fiatal
jdtékosokat produkdljon. A mdsik, hogy a profi csapat minél kevesebb anyagi rdforditdsbdl, sajdt neve -
lésbél csindljon a kérnyezete diltal is szeretheté csapatot. Ez egy zdrt rendszer. A rendszer transzfer fo-

lyamatként miikédik, hiszen szélesen és mélyen az egész kérzetbél merithet.”**

Az utolsé tartalmi elemzési szempontunk a minéségbiztositas teriiletére vonatkozott, és ezen a teriileten
mar nem ért benniinket meglepetés, ugyanis véleménylink szerint a fenti sajatossagokbdl egyenesen kovetke-
zik, hogy a megismert pedagégiai programokban hidnyosan és altaldnosan megfogalmazott célok teljestilésé -
nek ellenérzése nehéz, vagy inkabb lehetetlen feladat, a labdarigd szakmai elemek tekintetében épplgy, mint
az egyéb nevelési osszetevdkkel kapcsolatosan. Nem is csoda, hogy a vizsgélt akadémiai pedagogiai progra-
mok nem tartalmaznak mindségbiztositasi elemeket, sikerkritériumokat, visszacsatolasi eljarasokat a célok tel-
jeslilése vagy nem teljesiilése esetére. Ahol esetleg széba kerlil az eredményesség kérdése, ott csak a hagyo-
manyos iskolai elemek kapnak teret, a specifikus sport-szakmai dimenzidk, a sport teriiletén elért sikerek kér-
dése nem. Lasd az alabbi példat:

,AZ EREDMENYESSEG ERTELMEZESE

A kollégium a sziilével és az iskoldval egyiitt hozzdjdrul ahhoz, hogy a tanulé eredményesen végezze és

»15

fejezze be a tanulmdnyait.

Osszegzésképpen a formai és a tartalmi jegyek alapjan térténé elemzés utan kijelenthetjiik, hogy a vizsgalt
hat labdarigé akadémia pedagdégiai programja rendkiviil heterogénnek mondhaté mind a formai, mind pedig a
tartalmi vizsgalati szempontjaink alapjan. Tobb program esetében komoly hidnyossagokat véltiink felfedezni,
ami a pedagogiai részlegek minéségi mikodését is nagyban befolyasolhatja. Ha mind a formai, mind pedig a
tartalmi jegyek Gsszes elemzési tertiletét és eredményét figyelembe vesszik, akkor két program (1. févarosi és
1. vidéki) emelheté ki - terjedelmében, szerkezetében, illetve a kiilonféle tartalmi jegyek meglétében és ezek-
nek az ismertetésében - a tobbi kozil, noha ezeket sem neveznénk maradéktalanul kielégité minéséglinek. A

14. Az 1. févarosi akadémia programja

15. Az 1. févarosi akadémia programja.
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masik négy akadémia pedagogiai programjanak mindegyike rendelkezik komolyabb hianyossagokkal, sét ese-
tikben az elfogadhatdsag is kérdéses lehet.

A pedagogiai programokkal kapcsolatos interjus vizsgalatunk

Ahogyan mar korabban is emlitést tettlink réla, az altalunk kivalasztott labdarigoé akadémiak pedagogiai prog-
ramjainak elemzése mellett interjukat is vettiink fel az egyes utanpotlasbazisok oktatasi részlegeinek vezetdi-
vel, amelyek soran ennek a szekcidnak a mikodési sajatossagairdl szerettiink volna érdeklédni. Kérdéseink az
egyes részlegek mikodésével kapcsolatosan tobb részteriiletre is kitértek, mint példaul a szekciok vezet6inek
a rekrutacidjara, motivacidjara, a részleg kialakitasanak, jelenlegi mikodésének koncepcidjara, illetve az esetle-
ges problémak, nehézségek, fejlesztési javaslatok emlitésére.

Az interjualanyainkhoz intézett elsé kérdésiinkben arra voltunk kivancsiak, hogy mi motivalta éket valaszta-
sukban, azaz miért éppen egy labdarigoé akadémian dolgoznak, van-e esetleg valamilyen kiilonleges motivacio -
juk, amely miatt ebben a munkakdrben tevékenykednek.

A kérdésre vélaszolva tobb részlegvezet6 is a klubszeretetet jeldlte meg a legfébb motivacios tényezéként,
ami miatt ezt a feladatkort valasztotta munkajanak. Mindezt hihet6évé teszi, hogy az altalunk vizsgalt labdarugo
akadémiadk anyaegyesiiletei nagy tradicidkkal rendelkezé klubok a honi mezény6n belil. Interjualanyaink azt is
hozzatették még, hogy alapvetéen szeretik a labdarigast, illetve szeretnek gyermekek kézelében tevékenyked-
ni, segiteni a palyafutasukat, alakitani a sorsukat. Ebben a kérdésben valaszadoink nagy 6sszhangban nyilat-
koztak.

A kovetkezé kérdéslinkben arra kértiik a részlegvezetéket, hogy mutassak be a sajat oktatasi és szocialis
szekciojuk miikodési elveit, ismertessék a részleg legfébb jellegzetességeit. Az interjlalanyok altal elmondottak
alapjan mind a hat akadémian muikodik valamilyen formaban a szocidlis és oktatasi részleg, azonban az min-
denképpen kiilénbség kozottilk a miikodést illetéen, hogy nyitott (példaul 2. févarosi, 1., 2. és 3. vidéki akadé-
mia) vagy pedig zart (példaul 1. és 3. févarosi akadémia) akadémiardl van-e szo. A két tipus kozott az a legfébb
kiilonbség, hogy mig a nyitott tipusti akadémiak az iskolai oktatast kiilonb6zé bazisiskolak segitségével bonyo-
litjak le, azok kiilonb6z6 osztalyaiba integralva az akadémista gyermekeket, addig a zart tipusu akadémiak a sa-
jat akadémiajuk falain bellil szervezik meg a névendékeik oktatasat. Altalaban ez tgy miikddik, hogy a pedagd-
gusok jarnak ki az akadémiakra délel6ttonként tanitani a fiatalokat, szorosan igazodva a fiatalok edzésbeoszta-
sdhoz. Az egyik ilyen tipusi akadémia (3. févarosi akadémia) szekcidvezetbje beszélt az ottani oktatas
menetérél, a fiatalok napirendjérol:

,8-t0l kezdédik az oktatds az akadémistdknak, az elsé hdrom 6ra kedden és csiitérté6kén meg van tart -
va, utdna a negyedik és az 6t6dik 6rdban van edzésiik. Vissza az akadémidra hétfénként jarnak a gyere-
kek a hétvégérdl, igy azokon a napokon déltél kezddédik az oktatds szdmukra és dltaldban fél 4-ig
vannak ordik. Fél 4 utdn minden nap edzésiik van, edzés utdn pedig kimenét kapnak a fiatalok, irnak
nekem, hogy kimentek, tehdt ezzel kapcsolatban nincsenek olyan nagy kotottségek. Esténként tanulé-
szoba van, akiknek viszont 4 egész vagy afeletti dtlaga van, nekik nem kételezé lejonni, ha valaki ront,
akkor le kell jdrnia.”

Jol lathatéan a zart akadémiai rendszeren belili oktatds szoros ltemterv segitségével kénytelen mikodni,
ebbdl is kévetkezik, hogy komoly a gyermekek leterheltsége majdnem minden nap. A nyitott akadémiak eseté-
ben az altalanos iskolasoknal az interjualanyok szerint kiilondsen fontos szempont a bazisiskolak kivalasztasa-
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kor, hogy az adott iskola milyen tavolsagra talalhaté az akadémia nyujtotta lakdhelytél, a kozépiskolak eseté -
ben pedig az akadémiak a jatékosokat és azoknak a sziileit prébaljak meg bizonyos oktatasi intézmények felé
iranyitani, Ggyelve a tul er6szakos nyomasgyakorlas elkertlésére. Az egyik interjlialanyunk (2. févarosi akadé-
mia) igy fogalmazott ezzel kapcsolatosan:

,Ugy ajdnljuk ki ezeket az iskoldkat a sziilsknek, hogy nézziik a tdvolsdg hdromszégét: lakéhely, iskola,
edzéshelyszin. Célunk, hogy lehetéleg minél sztikebb legyen a pontok kozétt a szakaszok hossza, hiszen
idéveszteséget nem szeretnénk eredményezni.”

A kozépiskolasok esetében az akadémidk elsésorban arra torekszenek, hogy novendékeiket a kdznevelési
tipusu sportiskolakba iranyitsak, mégpedig azért, mert ezek a tipusu intézmények toleraljak a leginkabb a gyer-
mekek sport jellegli tavolléteit. Az egyik interjualanyunk (2. févarosi akadémia) elmondta, hogy inkabb az alta-
lanos gimnaziumokat célozzak meg az oktatds lehetséges helyszineként a szakgimnaziumokkal szemben,
ugyanis velik éppen az a legfébb probléma, hogy ott rengeteg gyakorlat délutan és hétvégén szervezdédik,
amely id6beosztas az akadémiai szint( sporttal nehezen lenne 6sszeegyeztethetd.

Tobb részlegvezetd is hangsulyozta interjuinkban a tanulds fontossagat az egyes utanpotlasbazisokban,
ahogyan az egyik alanyunk (1. févarosi akadémia) fogalmazott ezzel kapcsolatban: ,A magas szintti sportnak fel-
tétele, hogy a kognitiv képességek rendjén legyenek, illetve fejlessziik a mentdlis teriileteket is.”

Azt mindenesetre kijelenthetjiik, hogy minden vizsgalt akadémia esetében nagy figyelmet forditanak az
akadémistak iskolai oktatasaval kapcsolatos kérdések megszervezésére. Ki kell emelniink azt is, hogy talalkoz-
tunk olyan akadémiaval, ahol alapgondolatként jelent meg mar az akadémia alapitasakor a tanulas és az emberi
személyiségfejlesztés fontossaganak érvényesitése a sportagi szakképzés mellett, ezaltal ezen elgondolas men-
tén kertlt kialakitasra az oktatasi részleg és az arra vonatkozé mikddési koncepcid. Az egyik vidéki akadémia
(2. vidéki akadémia) oktatasi részlegének vezetéje a kovetkezéképpen fogalmazta meg a gondolatait ezzel kap -
csolatban:

,,A klub nagy hangsulyt fektet arra, hogy ne csak a futballpdlydn nyujtsunk maradandét, hanem embert
prébdljunk nevelni, mivel tudjuk, hogy ha 2-3 gyermeket ki tudunk nevelni NB I-es szintre a 120-bdl,
azt mondhatjuk, az mdr nagyon magas szdzalék. Mindenki jol tudja, hogy nem mindenkibél lesz NB I-es
focista, és pont ez a klubnak a koncepcidja, amit a vezet6ség is mindig folyamatosan hangoztat, hogy
embereket kell nevelni, akik, ha nem is sikertl gy a sportpdlyafutds, akkor is meg tudjdk taldlni a he-
lyliket az életben.”

Erdemes azonban a fenti gondolatokon kissé mélyebben elgondolkodnunk, hiszen, ha ténylegesen ilyen ke-
vés fiatalnak sikeriilhet a profi palyafutas, akkor valéban kulcskérdéssé valik, és egyben felértékelédik az egyes
akadémiak oktatasi részlegeinek a miikodése, ezzel parhuzamosan pedig annak minésége is, hiszen a profi pa-
lyafutasrol ,lemaradd” gyermekek részére a tanulas lehet az egyetlen Ut a sikeres jovobeli életut felé. Kérdés,
hogy vajon a gyermekek hogyan latjak a sajat helyzetiiket, latjdk-e a jovébeli kifutasi lehetéségeiket, mennyire
gondolkoznak dudlisan a jovéjlket illetéen? Vajon ezt a helyzetet tisztaztdk-e a beiratkozas el6tt a labdariagoé
karrierrél almodo tehetséges akadémista-aspirans gyerekekkel és szileikkel? Ezeknek a kérdéseknek a megva-
laszolasa jelen munkanknak nem feladata, de a kozeljovében a kérdbives elemzéseket kdvetéen minden bi-

zonnyal valaszt fogunk kapni rajuk.
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Az egyes akadémiak oktatasi részlegeinek miikodését illetéen tobb hasonlésag is felfedezhetd az interjuala-
nyaink beszamoloi alapjan. Szinte mindenhol részt vesznek a részleg mikédésében a részlegvezeték mellett a
helyetteseik, illetve nevel6tanarok, akik kézvetlen kapcsolatban vannak a kollégiumokban elszallasolt fiatalok -
kal. Egyes akadémiakon jol m(ikodik a tehetséggondozas (van, ahol példaul palyazatok segitségével nyertek ta-
mogatast a nyelvorak fejlesztésére, mint példaul a 3. févarosi akadémian), illetve jelen van a felzarkoztatas le-
het6sége is, ahol az iskolai tananyagban lemaradodkat vagy a tanuldsi nehézségekkel kiizdéket igyekeznek
kiilon tAmogatni és segiteni. Fontos feladatuk még az oktatasi és szocialis részlegekben dolgozé szakemberek-
nek, hogy egyfajta hidat képezzenek az oktatasi intézmények és az edzék kozott, vagyis folyamatosan nyomon
kovessék és kozvetitsék az edzok felé az akadémistak tanulmanyi eredményességét, az iskolakkal kapcsolatos
pozitiv vagy negativ torténéseket, illetve kapcsolatot apoljanak a sziil6kkel is. Az interjualanyok elmondasai
alapjan az osztalyfénokokkel napi szinten m(ikodik a kapcsolattartas, és altalaban jo kapcsolatot apolnak a ba-
zisiskolaikkal, bar itt tobb alany is megjegyezte, hogy vannak azért surlédasok és nehézségek, de altalaban si-
kertil ezeket megoldani. A legtébb konfliktus éppen abbdl ered, hogy a fiataloknak gyakran kell kikérét kérni a
sportolassal kapcsolatos elfoglaltsagok miatt (példaul bajnoki vagy valogatott mérkézések), és néhany oktatasi
intézmény ezt a helyzetet nehezebben kezeli. Erre vonatkozoéan az egyik interjlalanyunk (2. févarosi akadémia)
megosztotta vellink a gondolatait:

,,Azokkal az intézményekkel van elsésorban gond, akikkel nincs egyiittm(ikédési megdllapoddsunk,
mert nem kbznevelési tipusu sportiskoldk. Az ott dolgozé tandrok nem tudjdk, vagy nem értik azt, hogy
ebben a korosztdlyban el kell fogadni, hogy tandrként én a rangsornak nem tudom hdnyadik eleme va-
gyok, és az elsé helyen az edzé dll. Es ha vdltozdst vagy eredményt akarok elérni, akkor fel kell vennem
a kapcsolatot az edzével, mert 6 két mondatdval lehet elintézi azt, amit én tandrként vagy osztdlyfé-
ndkként 6rdk alatt sem tudok elérni.”

Az interjualanyok megemlitették még az elektronikus naplé bevezetésének nagy elényeit is, hiszen ezaltal
sokkal egyszertlibben ellenérizheték a jatékosaik iskolai teljesitményei. A szekcidvezeték elmondasa alapjan
tudjuk, hogy az akadémiak minden esetben maguk alakitottdk ki a részleg mikddését, el6zetes kooperacié
vagy szakmai konzultacidk nélkil. Az egyik interjualany (1. févarosi akadémia) elmondta, hogy a Double Pass
megjelenése és vizsgalddasai el6tt is mikodott ez a szekcid informalisan, hivatalossa azonban csak a belga cég
vizsgalatai el6tt valt, 6k ugyanis az egyik szervezeti egységként értékelik és pontozzak is ennek a részlegnek a
mUikodését:

,,Mindig is m(ik6dott a részleg, csak nem az volt a neve, hogy oktatdsi-szocidlis részleg, ez mdr a Double
Pass dltal lett igy elnevezve, de maga a muikddésre vonatkozé étlet az belsé indittatdsu.”

Felmertlt benniink ennek alapjan az a kérdés is, hogy vajon miért nem folytatnak szakmai beszélgetéseket
az egyes akadémiak ezen részlegének vezetdi a sajat oktatasi és szocidlis szekcidjuk mikodését illetéen, eset -
leg segitve ezzel egymas hatékonyabb munkajat, illetve lehetdséget adva egymas jogyakorlatainak adaptalasa-
ra. Az egyik interjialanyunk (1. vidéki akadémia) ezzel kapcsolatban a kévetkez6t valaszolta:
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,,Mindig azon gondolkozom, hogy min tudndnk még egy picit vdltoztatni. Ezért akarok elmenni minden
egyes akadémidra, és megnézni, hogy 6k hogyan csindljdk, mert a jot dt kell venni. Lehet, hogy neki van
jo étlete, lehet, hogy nekem van jo Gtletem. Nekiink szakmai beszélgetésekre kell elmenniink, mindenki
mondja el a tapasztalatait, hogy sikeresebbek lehessiink 6k is és mi is.”

Ugy tiinik tehat, hogy bar nem volt lehetéség az el6zetes tajékozodasra a programok létrehozasakor, illetve
nem alltak rendelkezésre adaptalhaté alternativak az akadémidk megalakitasakor, mostanra mar lenne igény
szakmai beszélgetések folytatasara a szekcidk mikodését illetéen, mindezzel segitve a tapasztalatok megosz-
tasat vagy akar k6zos megoldasok keresését egy-egy felmeriilé problémaval kapcsolatban. Kétséges, hogy erre
ténylegesen is sor keriil-e az akadémiak részérél a jovében, legalabbis a nyilvanossaggal kapcsolatos magatar-
tasuk a kételyt erésiti.

Interjualanyaink a programok minéségével egyébként nem elégedettek maradéktalanul, szinte mindegyikik
kiemelte, hogy ,,mindig van hova fejlédni és fejleszteni’, tehat majdnem mindenhol lehetne még csiszolni az eddi-
gi mikodés hatékonysagan. Kitértek a nehézségekre is: tobben emlitették példaul, hogy akkor tudnanak valé -
ban komolyan a szekcidval kapcsolatos feladataikra koncentralni, ha féallasban, napi 8 éraban tudnanak tevé-
kenykedni, ez szerintik a hatékonysagukat is nagyban novelné. Egy interjhalany (1. vidéki akadémia) az infra-
strukturalis lehetéségekkel is elégedetlen - pedig sportszakmai szempontbdl éppen ez a teriilet, ami a hazai
labdarugo akadémidk esetében egészen kivald szinvonald. Interjialanyunk viszont hidnyol a sajat akadémiaju-
kon bellil egy olyan helyet, ahova az edzések el6tt kordbban megérkezé névendékek bellhetnének és tanul-
hatnanak:

., Nincs az akadémidn olyan rész, ahova mondjuk azok a gyerekek, akik hamarabb ideérkeznek, esetleg
tudndnak tanulni, féként a vidékiekre gondolok. Nagyon kellene egy olyan, hogy hamarabb kijén, itt le
tudna (ilni, edzés elétt idejénne, meg tudnd tanulni.”

Egy masik akadémia (3. vidéki akadémia) részlegvezetdje is infrastrukturalis hianyossagokrol tett emlitést.
Egy olyan egységes intézményt, sportkollégiumot hidnyol még a jelenlegi mikodésiikbél, ahol egy helyen tor-
ténhetne a jatékosok iskolai oktatasa és pihentetése, és ezaltal a klubhlség is jobban kialakulhatna:

.»Sokkal egyszeriibb megoldds lenne egy kollégium, ott is egyben lehetnének a sportoldk, azt gondolom,
a mi hdtrdnyunk, hogy nincs egy iskoldnk, ami lehet, hogy az elényiink is, mert igy t6bb gyermeket tu -
dunk behozni, nem mondjuk azt, hogy te gimndziumba mész, te kémlives leszel, te meg pincér, nem
mondjuk ezt. Ha 6 asztalos szeretne lenni, akkor elmegy asztalosnak, ha gimndziumba szeretne menni,
akkor pedig oda megy. Igazdbdl ezt meg tudjuk oldani, csak j6 lenne, segitene a klubtudat kialakitdsd -
ban is, ha egy olyan helyre tudndnak este bemenni, ahol tényleg azt ldtndk, hogy lila a cimer, lila a fal
és tényleg egy olyan kézegbe, ahol épité lenne ez az egész torténet.”

A fejlesztési teriiletek kapcsan tébb interjualanyunk is a legfontosabbnak az iskoldkkal valé kapcsolatok ha-
tékonysaganak novelését tartja. Az egyik interjualanyunk (2. vidéki akadémia) elmondta, hogy féképpen az
egyhazi iskolakkal vannak nagyobb surlédasok éppen azért, mert azokban az intézményekben mas felfogas
szerint tanulnak a gyerekek, maguk az intézmények is mast helyeznek elétérbe, ezaltal gyakran a be nem ter-
vezett programok miatt problémas szituacidk alakulnak ki az akadémia és az ilyen jellegl iskoldk kozott. Egy
masik interjlalany (2. févarosi akadémia) a bazisiskolaik szamanak novelését szeretné elérni a jovét tekintve,
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viszont mindenképpen olyanokat tudna csak elképzelni, amelyek tdmogatjak a sportpalyafutassal jaré kotele-
zettségeket. O is emlitette az iskolakkal valé egyiittmiikodési és kommunikacios problémakat, szerinte gyakran
az iskolak csak a legvégsébb esetekben fordulnak hozzajuk, pedig a problémak korabbi stadiumokban kény-
nyebben orvosolhatdk lehetnének:

,,Az iskoldk esetében cél, hogy elhitessiik az ott dolgozé pedagdgusokkal, hogy mi egyiitt szeretnénk ve-
liik dolgozni. Azt tobbszor tapasztalom, hogy mdr csak akkor jelentkeznek, amikor valami komoly prob-
Iéma van, holott lehet, hogy ha hamarabb jelentkeznének minket bevonva, akkor hamarabb megolddst
taldlndnk, vagy megoldandnk a problémdt.”

Mindehhez hozzatette, hogy gyakran érzik a sztereotip megkiilonboztetéseket is a sportaggal kapcsolatban,
amely jol 6sszefoglalja az oktatasi részlegek presztizsét is az akadémiak munkajaban:

,,Nem akarok szemellenzés lenni, biztos, hogy benne van az is, hogy ezek labdartigék. Most akkor miért
kérném az edzének a segitséget, az sem jobb, mint a jdtékosa, ugy sem lesz ebben partner és igy to-
vdbb...”

Osszegzés

Kutatasunk kezdetén azt feltételeztiik, hogy a sportutanpétlas nevelésével foglalkozé intézmények gyakorlati
tevékenysége pedagodgiailag tudatos és megalapozott, ezért arra szamitottunk, hogy rendelkeznek olyan jellegti
dokumentummal, mint az egyéb oktatasi és nevelési intézmények esetében a pedagdgiai tevékenységet meg-
alapozé pedagodgiai program. Hogy tisztdzzuk ennek a dokumentumtipusnak a sajatossagait, kutatasunk soran
attekintettiik a pedagdgiai programok sajatossagaival, formalis és tartalmi elemzésével foglalkozé szakirodal-
mat. Majd ennek ismeretében elvégeztilk az akadémidktdl beszerzett (nyilvanosan elérhetd, vagy egyes ese-
tekben nehezebben hozzaférhetd) pedagdgiai programok elemzését.

Dokumentumelemzésiink egyrészt formai, masrészt tartalmi dimenzidok mentén igyekezett jellemezni az
akadémiai pedagdgiai programokat. Osszességében arra a megallapitasra kellett jutnunk, hogy az altalunk vizs -
galt hat akadémia pedagédgiai programja mind a formai, mind pedig a tartalmi jegyek mentén rendkivil hetero -
génnek mutatkozott, vajmi kevés egységesség fedezheté fel benniik.

A heterogenitas mellett a programok kapcsan tébb esetben is hidnyossagokba Uitkdztlink, a megszokott és
elfogadott fejezetek rendre kimaradtak egy-egy dokumentumbdl, a programok minésége tehat hagyott kivanni
valét maga utan. Ennek alapjan azt is kijelenthetjik, hogy a hianyos vagy kevéssé kidolgozott pedagégiai prog-
ramok mindségbiztositasi szempontbdl is kétséges eredménnyel alkalmazhatdak: ha nem kidolgozottak és jél
meghatarozottak a célok, vajon mit lehet szdmonkérni egy intézmény mikédésén? Mindezen megallapitasok
szorosan illeszkednek a Double Pass 2016-os auditjanak™® az eredményeihez a szervezeti egységeket illetéen,
ahol a belga cég szakemberei éppen a dokumentacié minéségének és mennyiségének a hianyat emelték ki a
vizsgalat végeztével.

A dokumentumelemzésiinket kiegészitd interjlink soran az egyes részlegek vezetdivel beszélgettiink az
adott akadémia pedagodgiai részlegének a mikoédésérél. Az interjlalanyok elmondasai alapjan majdnem minden
részleg apparatusanak tébb szakember is a tagja, igy meg tudjak osztani egymas kozott az egyes részfeladato-

16. Forras: https:/www.mlsz.hu/wp-content/uploads/2016/06/DP_glob%C3%Allis-jelent%C3%A9s.pdf
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kat, erésitve ezzel a szekcio miikédését. Ugyanakkor egyértelmivé valt, amit a dokumentumelemzés mar sejte-
tett: minden egyes intézmény a sajat maga elgondolasa alapjan alakitotta ki sajat szekciojat és pedagodgiai
programjat, tehat ezeket nem elézte meg semmilyen felkésziilés vagy szakmai diskurzus a részlegvezeték ko -
zOtt, aminek a hianyat tébb alany is emlitette a beszélgetések soran, és ami talan javitott volna a dokumentu-
mok szinvonalan is. Ugy tiinik - és ebben egyetértiink a szekciovezetékkel -, hogy a pedagégiai tajékozodas
hianya tekinthetd a rendszer legnagyobb és legalapvetébb problémajanak.

Osszességében tehat elmondhato, hogy a labdartigd akadémiakon hidba miikédik az oktatasi-szocialis rész-
leg, a mikodést megalapozé dokumentumok szinvonala korantsem kielégit6. Az akadémiaknak pedagégiai do -
kumentumaik megirasara jéval nagyobb figyelmet kellene forditaniuk, hiszen azok tobbnyire hianyosak, kulcs-
kérdéseket nem tartalmaznak, ezért akar hamis képet festhetnek az akadémia pedagdgiai munkassagardl, ha
egy laikus sziil6 vagy érdekl6d6 ezekbe betekint. Bar ezzel kapcsolatban ismételten meg kell jegyezniink azt is,
hogy ez a bepillantas korantsem egyszer(, hiszen a labdariugd akadémiak egy része nem gondoskodik pedagé -

giai programja nyilvanos hozzaférhetévé tételérél.
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A General Overview on the Educational Programmes of the Hungarian
Football Academies

In our research, we analyzed the pedagogical programs of Hungarian football academies. In our study, we
intended to reveal the pedagogical aspects surrounding the students of football academies. Our previous
research revealed that this is an unexplored scientific area, and also considered to be of secondary importance
by academies, so its relevance is unquestionable. By document analysis, our research aims were to analyze
comparatively the formal and content marks of the pedagogical programs of the academies and to refute or
reinforce the experiences gained during the semi-structured interviews with the leaders of the pedagogical
and social departments of the academies. Our research revealed that the pedagogical programs of each of the
football academies are highly heterogeneous both in form and content, so there is hardly any unity between
them. Based on the results of the interview analysis, each of the investigated academies has an educational
and social department, several professionals are members of this apparatus, but the interviews confirmed the
results of the document analysis. The academies almost always write their pedagogical programs
autonomously. It can be an obstacle to strengthen cooperation between the institutions and to foster the
unity or the development of quality of the pedagogical work and its professional documentation.
Keywords: football academies, pedagogical program, document analyses, interviews
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A gyermekkor felszabaditasa Czobel Béla festészetében II.
Fiagyermek-abrazolasok

Tamba Renaté™

Tanulmdnyomban egy kordbbi cikkem folytatdsaként Czébel Béla filigyermek-dbrdzoldsainak elemzésére villalkozom
a gyermekkor-torténeti ikonogrdfia eszkozeivel, az alkotd életmiivében fellelheté relevdns tdrgyu képek pedagdgiai
eszmetdrténeti hdttérmotivumainak feltdrdsdra, s ezzel egyiitt a kép mogott huzédé gyermekszemléleti mintdzatok
feltdrdsdra torekedve. Czébel a Nyolcak alkotéjaként érintkezésbe keriilt a miivészcsoportra nagy hatdst gyakorlé
baloldali szellemi dramlatokkal, igy dttételesen az életreform-mozgalmak uj ember- és gyermekszemlélete is hatdst
gyakorolhatott felfogdsdra, igy a latottak értelmezésekor elsésorban az életreform, a reformpedagdgia és a gyermek -
tanulmdnyi mozgalom eszméi fel6l indulva kezdjtik el, hasonléan elézé, ugyancsak a Neveléstudomdnyban k6z6lt ird-
somhoz. Alapveté feltevésem szerint Czobel festészetében a fiigyermek a korszak ,gyermek megvdlto” toposzdnak
tiikrében értelmezhetd, aki a tdrsadalom megreformdldsdnak zdlogaként a természetes dllapothoz valé visszatérés
lehetéségét hozza el a civilizdcios sallangoktdl terhelt polgdri Iétmdédtdl menekiilé ember szdmadra.

Kulcsszavak: ikonografia, gyermekkortérténet, Nyolcak, Czébel Béla

Bevezetés

Tanulmanyomban egy el6z6, a Neveléstudomany hasabjain megjelent cikkem (A gyermekkor felszabaditasa
Czdbbel Béla festészetében I. - Lednygyermekabrazolasok)® folytatasaként azzal a problémakorrel kivanok fog-
lalkozni, hogy miképp jelentek meg a Nyolcak egyik meghatarozé, am szervezeti értelemben mégis kissé kiviil -
allo alkotdegyéniségének, Czébel Bélanak az életmlivében fellelheté filgyermek-abrazolasokon a kor megha-
tarozé gyermekségretorikai szélamai, gyermekszemléleti mintazatai, kiilonos figyelemmel a reformpedagoégia, a
gyermektanulmanyi mozgalom és az életreform-mozgalom hatésaira. Miutan el6z6 irdsomban mar kell6 mérté-
ki attekintést adtam minderrdl, ettél jelen cikkemben eltekintek, ugyanakkor néhany G torténeti-elméleti
megfontolassal kivanom felvezetni Czébel képeinek elemzését, gondolva itt elsésorban ,a gyermek mint meg-
valtd” toposz eszmetdrténeti bedgyazottsaganak feltarasara, valamint az ember és természet szimbidzisara vo-
natkozoé korabeli teoretikus allasfoglaldasok felvazolasara. Mint latni fogjuk, az el6bb emlitett toposz a ledny -
gyermek-3abrazolasokhoz képest a filgyermek-reprezentacié kapcsan hatarozottabban érvényesiil, e képeken a
gyermek mar-mar ikonként jelenik meg, mas széval egy, a tarsadalom megreformalasara iranyulé nagyszabasu
mozgalom szimbdlumaként. Jelen irdsomban a gyermekkor-térténeti ikonografia médszereivel kivanom ele-
mezni az emlitett eszmetorténeti folyamatok érvényesiilését a vizsgélt alkotasokon.

A gyermekkor 1j értelmezése a szazadelén

A XIX. szazad ipsari-urbanizaciés folyamatainak eredményeképpen megszilardult puritan-polgari létmdéd nyo-
man a gyermekkor a fegyelmezé id6 és tér dldozatava valt, a gyermek 6sztonkésztetéseit visszaszoritottdk a
racionalizmus-alapu, fejlédéselvi pedagégiai hagyomany altal meghatarozott, rogzitett, a gyermekkor konzer-

*
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valasat el6segiteni szandékozo életkeretek (Pukanszky, 2004, pp. 292-293), az aufklérista elképzelés szigoru
kontrollja, a keresztény-konzervativ nemzeti identitas kontinuitasanak garantalasa céljabol. Am a szazadfordu-
[6n hazankban mind népszer(ibbé valé mozgalmak (evolucionizmus, pszichoanalizis, életreform, reformpedago-
gia, gyermektanulmany) az individuum, s egyszersmind az idedlis én elvarasrendje altal megbéklydzott gyer-
mekkor felszabaditasat tlzték ki célul, abban a meggy6zédésben, hogy a jaték, a felejtés és az Ujrakezdés po-
tencialjat magaban hordd gyermekkorban rejlik a tarsadalom megreformalasanak zaloga (Németh, 2013, p. 20;
Németh, 1996, p. 10; Nietzsche, 1908), hiszen csakis a gyermeki 6nkibontakoztatas folyamatara alapozott ne-
velésfelfogas vezethet vissza a természet idedlis, romlatlan 6sallapotahoz (Németh, 2002, p. 33).

Az érdekl6dés, az akarat, az intuicid és az érzelem az (j gyermeklépték(i pedagdgia alapmotivumaiva lettek
(Simonfi, 2011, p. 129), mindezek alapos tarsadalmi beagyazottsagat bizonyitja tdbbek k6z6tt, hogy a budapes-
ti baloldali polgari értelmiségi korok fontos értornyaként jegyzett Magyar Tarsadalomtudomanyi Tarsasag to-
rekvései kozott is kiemelt feladatként jelent meg az Uj, progressziv pedagdgiai koncepciok felkarolasa, mene-
dzselése, mely tendencianak a tarsasag Uj Korszak cim(i folyoirata adott helyet (Németh, 2013, p. 40). A Ma-
gyar Tarsadalomtudomanyi Tarsasag, kdzelebbrél a Huszadik Szazad korével jelentés kapcsolatot apoltak a
szazadel6 baloldali ideolodgiai aramlatait meggy6zédéssel képviselé Nyolcak is, gondolva itt példaul Kernstok és
Jaszi kapcsolatara (Gellér, 2010, p. 46; Horvath, 1997, p. 168). igy nem meglepd, ha Kernstok, Berény vagy
Marffy abrazolasain az Uj Korszak vagy épp a gyermektanulmanyi mozgalom szellemiségét megkdzelité indivi-
duumfelfogas és gyermekszemlélet jeleit véljik felfedezni, hiszen e m(ivészek kdnnyedén magukba szivhattak
a rokon mozgalmakra is nagy hatast gyakorlé eszmei térekvéseket.

A szazadfordulé embere szamara alternativat nyujtottak azon szellemi aramlatok, amelyek a civilizalt polgari
[étmdd sallangjaitél és sablonjaitdl valé menekiilés Uj Gtjaként a természetbe valé visszatérés eszméjét kinalta
fel, kilbnboz6 életviteli-életvezetési mddozatok elsajatitasara valo felszolitasokon keresztil (példaul vegetaria-
nus életmdd, nudizmus, 6lt6zkédés - Németh R., 2013, p. 86.), am mindemdgott egy, az emberi test mibenlé -
térél alkotott, mar Rousseau és Schopenhauer 6ta kérvonalazddni latszo, a puritan-protestans hagyomanyétél
merdében eltéré elképzelés allt. Az Gj testkoncepciod l1ényege az emberi test természete és az egyetemes termé -
szet kozotti szimbidzisban ragadhatd meg, a ketté egymastdl elvalaszthatatlan voltaban, e szerint tehat volta-
képpen az ember teste mint természeti egység szerves alkotoeleme az eleven természet egészének (Németh
R., 2013, p. 83).

A felvildgosodas orokségén iskolazott eurépai ember ekkortdjt Ggy vélte, hogy az ész mindenhatésaga ga-
rantalja az ember természet fol6tt aratott 6rok diadalat, az ember [ényegi meghatarozdja a racio, s ez predesz-
tindlja 6t arra, hogy birtokba vegye azt, uralkodjon felette. Az ember és a természet kilénallésagarol alkotott
elképzelés mar Rousseau, Schopenhauer és Nietzsche munkassagaban bomlasnak indult, majd e bomlas folyta-
todott Carpenter, Morris és Ruskin torekvéseiben, hogy helyét egyfajta organikus felfogas vegye at, melynek
programjaban egyre inkabb kozeledett egymashoz az idedlis és a redlis dimenzié (Németh R., 2013, p. 83). Az
immar romlatlannak, egészségesnek, sét, értelmesnek tartott természet rendjét tartottdk az egyedilinek és
orokkévalonak, s ennek alkotéelemének tekintették az embert is, akinek életét természeti torvényszertiségek
hatarozzak meg, igy a természetes életmdd sem jelenthet mast, mint ,az ember természete szerinti életmédot”
(Németh R., 2013, p. 85).
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Eletreform-motivumok és uj gyermekkor-szolamok a szazadel6n és a
Nyolcak miivészetében

Czbébel Béla életmivének egyik legmeghatarozébb témaja a gyermekkor, mellyel érdeklédése egyezést mutat a
Nyolcakéval. Ugyanakkor a gyermek a Nyolcaknal, igy Kernstok ifjlaktjain? vagy Berény pszichoanalitikus ira-
nyultsagl gyermekjelenetein® nem egyszer(ien az dbrazolas targya, ugyanis alakjaban az alkotok polgari radika-
lis szellemi mozgalmak felé val6 tajékozédasa nyoman megfogalmazddo eszmei térekvései strlsédnek. Hiszen
mint az 1907-es Konyves Kalman Szalon-béli Kiallitds cime (Ifjusdg) is mutatja (Révész & Molnarné Aczél,
2016, p. 27), a Nyolcak hittek a gyermek- és ifjakor erejében, azzal a meggy6z6déssel, hogy érintetlensége, ja-
tékossaga, képzel6- és teremtd ereje okan csakis a gyermekkor jelenthet garanciat egy szebb jovére, mely az
idedlis természeti allapothoz valo visszatérés révén érhetd el (lasd: Németh, 2013, p. 12; Németh, 2002, p. 33).

A gyermekben e korban - a felejtés, a jaték és az Ujrakezdés nietzschei potencialjara hivatkozva (Nietzsche,
1908; Németh, 1996, p. 10; Németh, 2013, p. 20) - megvaltd er6t véltek felfedezni, nemcsak Ellen Key, de a
reformpedagdgia mas képvisel6i és a gyermektanulmanyi mozgalom reprezentansai is, abban a hitben, hogy a
gyermeki 6sztonerdk kell6 idejl és mértéki kibontakozasa révén - a nevelbk tdmogaté-facilitalé tevékenysége
mellett - maga a természeti rend teljesedik ki [ényében. Marpedig miutan az életreform-mozgalom képviselbi
is a természetességet, a természetes életmddot tekintették alapvetd kivanalomnak, 6k is a tisztasag és az érin -
tetlenség képzetével tarsitott gyermeket tekintették messidsuknak, akinek az Gj természethit (lasd: Németh R.,
2013, p. 86) szerint torténd szabad nevelése, 6ntevékenységének folyamatos tamogatasa elhozhatja a tarsada-
lom megujulasat (Németh R., 2013, p. 97). Az urbanizacio és az indusztrializmus életkeretei altal terhelt polgar,
akinek hite megfogyatkozott a valldsban és a modern fejlédésmitoszokban egyarant, most a természetben vél-
te felfedezni az elveszettnek hitt 6rok értékeket, s a teljesség utani vagyddasaban az ésallapothoz valé ,vissza -
térés” forrasat nem masban fedezte fol, mint a gyermekkorban (Németh R., 2013, p. 84).

A gyermek az Uj, bontakozofélben 1évé felfogasban - magaban hordozva az Ubermensch-koncepciobdl ki-
indulé gyermekfogalmat - immar abszolut I1énnyé valik, abszollt volta azonban a mélylényegét meghatarozo
orok természeti sajatossagokbdl ered, s csak ezek megértése révén valhat lehetévé a jobb jové letéteményese -
ként dicséitett gyermek szolgélata (Saska, 2011, p. 19). Ez a Haeckel ontogenetikai modelljéig visszavezethetd
természetelvli gyermekszemlélet (Saska, 2011, p. 21) a gyermeki természet alapmotivumainak feltérképezésé -
t6l az ember természeti lényegének felszabadulasaig vezet6 Gton vélte megvaldsithaténak a tarsadalom és az
emberi élet reformjat. Ennek nyoman a gyermektanulmanyi mozgalom felfogasaban a gyermekkort az élet uni-
verzélis torvényeinek alarendelt 6sztonélet, a teremté életakarat hatdrozza meg, mely cselekvést és szabadsa-
got kovetel (Dedk, 2000, p. 122) azzal a céllal, hogy az 6sztontartomanyt mozgdsitdé megismerés folyamataban
végll uralomra juthasson az intuicid, az érzés, az értelem és az akarat fogalomkdrével korilirt szellem, elétérbe
allitva az érdeklédés, az 6nalloésag és a belsé figyelem mozzanatat a gyermeki viselkedés vonatkozasaban (Si-
monfi, 2011, p. 129). Tovabba a pedagoégiai figyelem fékuszaba keriilt Claparéde funkcionalis értelmezése is,
melynek fényében az utdnzas és a jaték szamos formaja a felnétt élet feladataira vald elékésziilet gyakorlata -
ként nagy jelentéséggel bir a gyermekkor onértékeibdl kiinduld, s végsd soron a tarsadalmi élet j alapokra he -
lyezésére, megreformalasara irdanyuld nevelés folyamataban (Németh, 1996, p. 42). A kor gondolkodéi tehat Uj
bizonyossagokat kerestek az istenné emelt gyermek személyében, s erre alapoztdk az Uj rend és az Uj értékek
igéretét is.

2. Errdl részletes tanulmanyomat lasd: Tamba, 2019%a, pp. 121-154.
3. Lasd: Tamba, 2019b, pp. 65-89.
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Ehhez hasonlé toérekvések és vizidk jelentek meg a kor hazai baloldali értelmiségi orgdnumaiban is, mint
amilyen a Huszadik Szazad, vagy olyan tarsasagok tendenciaiban, mint a Vasarnapi Kor vagy a Galilei-kér, me-
lyek ugyancsak az életreform-mozgalom képvisel6i voltak, s mint mar emlitettiik, szoros kapcsolatot apoltak a
Nyolcak kdrével, kiilondsen a Huszadik Szazad (Németh Ed., 1981, p. 547). igy példaul kapcsolatba keriiltek
mindazokkal a szellemi dramlatokkal is, melyek annak kérében meghatarozéak voltak. igy megismerkedhettek
Ernst Haeckel ontogenetikai modelljével vagy Herbert Spencer szocidldarwinizmusaval is, Kernstok pedig - a
biologiai fejlédés koncepcidjara alapozd, s azt a szellem kiteljesedésének folyamataval 6sszeegyeztetd felfoga-
sa nyoman - egyenesen kulturdlis kiizdelemnek tekintette alkotd tevékenységét (Bodri Ed., 2000, p. 78). Min-
denesetre e mlivészek az ,Isten halott” (Nietzsche) és a ,Minden egész eltérott” (Ady) kijelentése utani allapot-
ban egy, a régi képépitési hagyomanyokkal felhagyd, azok helyébe Ujakat megteremteni igyekvé, kutatéd-kere -
s6 mivészetet kivantak allitani, a rend, az Uj értékek és a megépitettség igénye altal vezérelve, minek okan
Lukacs Gyorgy Kernstokék ,Uj mlvészetét” ,az egészet-alkotas miivészetének” nevezte (Lukacs, 1910).

Bar a Kernstok-féle konstruktiv torekvés talan Czobelre igaz a legkevésbhé, élettel teli képeire mégis jellem-
26 egyfajta erételjes metafizikai iranyultsag. Am a festd sajatos totalitdsélménye a miivész nyers, keveretlen
szinek és harsany szinkontrasztok altal jellemzett (Rockenbauer, 2008, p. 4), mar-mar dekomponaltnak haté
kompoziciéin a jelenségvilagban bujik meg, ezaltal ruhazva fel az elevenség képzetével a folytonos alakitas
munkaja révén megragadhaté univerzalis szellemi rend mitoszat (v6. Markdja, 2010, p. 59), amely a Nyolcak
szellemi univerzumanak alapjat jelenti. Czobel feliiletei konnyed ecsetvonasokkal felvitt, vaskos, ragacsos szin-
foltok, szinpaszmak egymasba kapcsolddasabdl éplilnek fol, hogy aztan vasznain mintegy szines foltok rend-
szereként jelenjen meg el6ttiink a vilag, akarcsak példaképeinél, a parizsi Vadaknal (Passuth, 1972, p. 151). Eb-
ben az Uj, szertelen rendben bujik meg az az eleven teljesség, amit Czdbel keresett, amely nem tompitotta el az
individualitas szélamat, mint példaul azt Kernstok ifjaaktjain lattuk (lasd: Tamba, 2019a, pp. 121-154).

Czobel Béla fiugyermek-abrazolasai A Labdat tarto fiitol a Mon ami
Michelig

Czbbel képeit Gertrude Stein Matisse-nal is hevesebbeknek itélte, hiszen formai sulyosabbak az 6véinél (Pas-
suth, 1972, p. 38). Mlivein kevesebb a jatékossag, mégpedig tobbek kdzott a kontirnak a szinbeli és formai to-
moritésben jatszott jelentds szerepe okan (Kemény, 2010, p. 114). A tavlatisagot és mélységet nélkiil6zé, a de-
korativ sikfestés tendenciaja altal athatott képeit kbnnyed rajzossag és kolorizmus jellemezte (Barki, 2014, p.
39), s az a torekvés hatarozta meg, hogy az 6sszhang, a mérték és a rend matisse-i elvét idézé dekorativ kom-
poziciokat hozhasson létre (de Micheli, 1977, p. 64). Gyermekabrazolasain a gyermek alakjaban gyakorta meg-
testeslil egyfajta, a tdrsadalom radikalis, polgari értelmiségi alapokon térténé megreformalasara iranyuld prog-
ram viziéja, némiképp ahhoz hasonldan, ahogyan azt Kernstok filaktjainal tapasztalhatjuk (lasd: Tamba, 2019a),
noha eltéré kompoziciés megoldasokon keresztiil. Bar a lednygyermek-abrazolasok is nagyfoku gyermekkoz-
pontu szemléletmddrél tandskodnak, ez itt elsésorban a tarsadalmi kontrollal szembeni torekvésként jelenik
meg a kozosségi torvények altal uralt, ,kalitkaba zart” leAnygyermeki életvilag felszabaditasanak tendenciaja-
ként, mely a kompoziciékon elsésorban a szinhasznalat eszkézeiben nyilvanul meg. Ezzel szemben Czdbel fit-
gyermek-szerepl6i mar-mar vegytisztan hordozzak magukban a gyermektanulmanyi mozgalmak feldl érkezé
radikalis utépidkat, ennek egyik f6 oka azonban a filgyermeki excentrikussag megjelenitésének altalanos vol-
taban keresendd (v6. Tamba, 2017, pp. 321-343). A filigyermekek az abrazolasokon 6sszességében mintegy
laicizalt messids-ikonokként jelennek meg, az Uj gyermekeszményre utalé szimbdlumok és szinek altal megha-
tarozottan. Még ha a polgari kornyezet tarsadalmi kontrollja érzékelheté is a képeken, a gyermeki személyiség
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mélyrehatd obszervacioja és a gyermeki élményvilagot kifejez6 gazdag szinek és szinkapcsolatok egyértelmdi-
en a gyermekkor apotedzisat nyujtjak, mintegy meghirdetve a gyermek 6nkibontakozasara alapozott tarsada-
lomreformeri utopiak Gj korszakat, immar tul a Nyolcak korszakan.

1. Czébel Béla: Labdadt tarté fiui (Fiu labddval), 1916. Olaj, vdszon,
80x60 cm, jelezve jobbra fent: Czébel 1916. Czébel Muzeum,
Szentendre. Forrds: Kratochwill, 2001, 19. kép

Czobel Béla 1919-ben 14 képpel jelentkezett a Stedelijk Museumban megrendezett Hollandische Kun-
stenaarskting cimd kidllitasra - az itt kidllitott képei immar neds korszakatdl valé eltavolodasat mutatjak.
Ezek sorabol kiemelkedik a Labdat tarté fit (1916), melynek modellje leanyai baratainak egyike volt (Kra-
tochwill, 2001, p. 26).

A festmény még hangsulyosan a miivész példaképe (Németh, 1981, p. 568), Matisse pikturajanak emlékét
idézi, hiszen a mester tiszta, élénk, ragyogo szineivel dolgozik, kerlilve a perspektiva térvényeit, a tisztasag és a
kiegyensulyozottsag matisse-i elvét idézé dekorativ kompoziciot eredményezve ezaltal (Holldsi, 2010, p. 41).
Itt azonban mar tetten érheték az els6 Iépések afelé, hogy a fauvista dbrazolasmaéd tanulsagait a berlini exp -
resszionizmus iranyaba fejlessze tovabb (Barki, 2014, p. 69). Ekkortajt ugyanis valdsagos szenvedély fogta el e
szertelen, vad, az emberi lélek kifejezésére, ,kisajtolasara” sarkallo festésmad irant (Németh Ed., 1981, p. 568).

A szinek mar-mar zenei 6sszhangja altal jellemzett (de Micheli, 1977, p. 64) festményen a tengerészruhaban
és tengerészsapkaban abrazolt gyermek egyenes tamlaju széken (l, egyenes testtartassal, testéhez labdat szo-
rit jobb karjaval. Arckifejezése kissé fasult, koravén gyermeki lélekrél arulkodik, nagyfoku 6nfegyelem és ko-
moly figyelem arad beldle. Ugyanakkor a frontalisan beallitott test tengelyéhez képest feje kissé elfordul, mint-
ha melankolikusan tekintene a tavolba. A gyermek erkdlcsi tisztasagot, artatlansagot sugallé fehér ruhas alakja
vastag, vorosesbarna konturral kettéosztott hattér el6tt jelenik meg: narancssargas fal és sotétkék fliggony lat-
hato a hattérben, mely elébbi a gyermeki kreativitast, taladlékonysagot fejezi ki, utalva a gyermeki képzelet te-
remtd erejére, utdbbi pedig - a Madonna-ikonografidban gyakori mélykék szimbélumértékéibél fakaddéan -
egyfajta kozmikus melankéliat araszt magabol, mely a gyermek megnovekedett szerepébdl fakadod teherre utal
(a mélykék szimbolumértékérsl lasd: Kirschbaum, é. n.; Pal & Ujvari, 2001; Eperjessy Ed., 2006).
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Az erételjes kérvonalakkal tagolt kompozicion meglehetésen kevés szin taldlhatd, am a visszafogott szin-
skala ellenére a sikszer(ien megkomponalt dekorativ fellilet szinei roppant kifejezéerével birnak. A képen fellel -
heté okker, kék és fehér igy ,sziikszavusdgukban is gazdag koloritot eredményeznek” (Kratochwill, 2001, p. 26),
rdadasul a festmény szinértékeit erételjesen élénkiti a labda egy-egy szeletének vorose, illetve pirosa. Minden
részletében harmonikus és egységes képrdl van itt szd, amelynek egész feliiletét a gyermek roppant vonzo,
szuggesztiv portréja uralja (Kratochwill, 2001, p. 26).

A szines szeletekre tagolt labda motivuma a képen a szabadsag szimbdélumaként jelenik meg, hiszen forma-
jarévén a véletlen, s igy a lehet6ség jelentését hordozza magaban (Hankiss, 1997, p. 165), ezaltal juttatva kife -
jezésre egyrészt a gyermekkornak a tekintélyelv( pedagégia aldli felszabaditasara iranyulé reformpedagogiai,
gyermektanulmanyi térekvéseknek a mi szovegtestében valé munkalkodasat, masrészt pedig az annak alapja-
ul szolgald ,a gyermekkor mint a szabadsag garanciaja” toposz miikddését. Ugyanakkor a megvaltozott, leg-
alabb attételesen reformpedagogiai, illetve gyermektanulmanyi ihletésli gyermekszemléletet tdmasztja ala a
labda-motivum mélyebben gyodkerezé ikonografiai magyarazata is, mely szerint a labda a modern gyermekab-
razolasokon a keresztény képhagyomanyokbdl jél ismert alma transzformalédott valtozatanak tekinthetd, ame-
lyet a gyermek Jézus vilaggombként tart kezében a koézépkori és kora Ujkori dbrazolasokon, mintegy az isteni
hatalom jelképeként (lasd: Hankiss, 1997, p. 168). Ennek értelmében jelen adbrazolason a labda mint a jézusi vi-
laggdomb transzformalddott motivuma a gyermeki cselekvéerét, a gyermeki képzelet teremtd erejét a jézusi po-
tencial szintjére emeli, azt sugallva, hogy a transzcendens eredet(i szellemi hatalmakba vetett bizalom helyett a
gyermek évszazadaban immar a mar-mar isteni magaslatokba emelt gyermekkor messianisztikus tendenciajaba
vetett hit valik id3szer(ivé. A labda mint az én ,gémb-alaki otthona” (lasd: Wedres Sandor En és a vilag cimdi
versét) az 6nkiteljesedés és az egyéni szabadsag szimbdlumaként egyfajta, a gyermeki 6nkibontakozas eszmé-
jére alapozott utépikus viziét hordoz magaban (Németh, 2002, p. 26), nem mentesen a ,vissza a természet -
hez!” igéjének életreform-motivumanak hatasatol sem (lasd: Németh, 2002, p. 33).

A labda-motivum mar az 6kori bolcseletben is a viligmindenség szimbolumat jelentette (Pal & Ujvari, 2001),
s Frobel adomanyrendszerében is a tokéletes forma, a gomb megtestesitéjeként jelent meg, a befejezettség je-
lentéstartalmaval hozva Gsszefliggésbe a gyermekkort (Vag, 1976, p. 27 és p. 62). Frobel panteisztikus istenké -
pének tiikrében a képilinkdn szereplé labdat tarté gyermek mintegy az 6si isteni éltetéerd sziintelen munkala-
sanak hordozéjaként kerlil megjelenitésre, egyfajta romantikus gyermekideoldgia van tehat itt érvényben,
melybdl fakaddan a gyermekre mint az egyetemes szellemi potencial érvényesiilésének garanciajara tekinthe-
tank, egy széval: mint megvaltéra (vo. Vag, 1976, p. 62).

Ezen tul azonban a gyermekkézpontlu szemléletmodot jelzi a targyi kornyezet és a ruhazat is. A gyermek
méretéhez igazitott kisszéken (l, tehat még sz(ikos targyi kornyezete is a gyermekkézpontl szemléletrdl tands -
kodik. A tengerészruhaban valo szerepeltetés a felnétti életidealnak valé megfeleltetésre, a késébbi tarsadalmi
szereprendszerre valo rahangolas torekvésére is utalhat, am jelen kontextusban, e nyers szinkontrasztok vad-
sagaban, illetve a labda altal jelzett gyermekmessias-toposz révén itt e viselet korantsem a polgari életre vald
elégyakorlat jelmezeként jelenik meg, hanem a gyermekkor vildagmegvalto erejébe vetett hitre utal ez is, a ten-
gerészruha altal vizionalt nagy tavolsagok asszociativ médon vald vizualizalasa révén. E képen tehat a labda
motivuma, a kisszék és a tengerészruha révén egyarant a gyermek mint megvaltd, avagy a jové épitémestere
reformpedagdgiai toposzra helyezi a hangsulyt, s itt a gyermek érdekl6désénél, akaratanal, képzeletének te-
remté erejénél fogva - miképp Nietzsche vallotta - az Gj narrativa szerint magaban hordozza a kozmikus érte -
lemben vett jaték képességére alapozott Ujrakezdés potencialjat (Németh, 1996, p. 10; Németh, 2013, p. 20),

hiszen Nietzsche szerint a gyermek nem mas, mint ,feledés, Gjrakezdés, jaték, 6nmagabadl kipordilé kerék, elsé
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mozdulat, szent igenlés” (Nietzsche, 1908). Claparéde funkcionalis értelmezésébdl fakaddan pedig a gyermek -
korrdl valé hazai gondolkodasban is jelentéségteljessé valt a gyermek jatéka és utanzasi hajlama, melyek im-
mar a felnétt élet feladataira vald el6késziilet formaiként jelentek meg a haladébb gondolkodasu kérok gyer -
mekszemléletében. Ez is indokoltta tette tehat, hogy az onértékeinél fogva értelmezett gyermekkorra alapoz-
zak a tarsadalom megreformalasara iranyulé folyamatot a kor progressziv gondolkodéi, s a labdat tarté jatékos
fil alakjaban e felfogas s(rtisodik jelen dbrazolason is (Németh, 1996, pp. 41-42), hogy végsd soron a polgari
értelmiségi korok radikalis tarsadalomreformeri szandékainak szimbolumava véljon.

2. Czébel Béla: Pdsztorfiti kecskével, 1919. Szentendre, Ferenczy Muzeum.
Forrds: Bodonyi, 2014, p. 116.

Harom évvel késébb késziilt a Pasztorfitl kecskével cim(i kép (1919), melyen a primitivista hangvétel és az
expresszionista jelleg egyarant hangsulyos, s egyuttal mintha a gyermeki lélek és |atdsmdd perspektivajabdl
keriilt volna megfestésre a jelenet, gondolva itt a sikszer(, dekorativ fellletekre, a tér gyermetegen egyszer
tagolasara, a hattérben kirajzolédd piciny hazikok képére, s magara a technikara (rajz), valamint a szinezés
egyenetlenségére. A m(i tehat a gyermeki lélek mélyén Gszkald egyszer(, derls érzelmeket juttatja kifejezésre,
ugyanakkor a filicska koriil legelé kecskékkel egyiitt a mi tobb, mint a gyermeki kedély tiikroztetése. Ugyanis a
mUvészre - mint azt mas képei is tanusitottdk - ha attételesen is, de hatott az életreform-mozgalom, s azzal
egyltt az altala hordozott nietzschei szélamok is (pl. a gyermek mint az Gjrakezdés zaloga) befolyast gyakorol-
tak ra, s e mi szemléletére. Itt pedig a kecskék nem mast jelképeznek, mint a csordat, s k6zottik a gyermek (a
pasztor) mintegy Utmutatoként, az emberfeletti ember, az Ubermensch mintaképeként jelenik meg. Barmilyen
bohdékasnak is hat e kép, ha oly rejtett mdédon is, de a gyermek itt egyértelmdlen egyfajta gyermekmessidsként
rajzolédik el a mUivész e lastomasaban, aki felelésen terelgeti népét egy U] tarsadalmi rend reményében. A me-
z6n |évé virdgok és a hattérben |1évé fak pedig a gyermeki ndvekedés, fejlédés képzetét keltik a szemlélében,
egyuttal a tarsadalom fejl6désének képzetét vizionalva. E mlvon tehat mar-mar infantilis médon keriil megfo -
galmazasra a ,megvaltd gyermek” mitosza.
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3. Czébel Béla: Ul6 fit, 1920-21. Szentendre, Ferenczy Mtizeum.
Forrds: Barki, 2014, p. 81.

A Labdat tarté fiil portréjahoz hasonléan az excentrikus filgyermek képét kozvetiti az Ul fidi cimd fest-
mény (1920-21) is, mely egy bator, mddos, polgari viseletbe 6It6z6tt, hatarozott tekintet(i kisfit abrazol, ké-
nyelmesen (kissé hanyag testtartassal) lilve a vagyonos polgari kérnyezetre utalé széken, félprofil beallitassal,
ezdltal is az elevenség élményét kdlcsondzve. Vonasai jellegzetesen gyermekiek, nagy, hangsulyos konturokkal
kirajzolt szemei szuggesztiven hatnak, az intenziv befogaddi jelenlétet kivaltva, s egyszersmind komoly, fegyel-
mezett, méltdsagteljes tekintete kifejezetté teszi a gyermek dntudatossagat.

A folthatast eredményez6 dekorativ sikfestés tendencidjaval megfestett képen vastag konturok altal kiilo-
nilnek el egymastdl az élénk szinfoltok, ennek kdszonhetéen kihangsulyozasra keril a feliilet kétdimenzids ki-
terjedése. A tavlatok és mélységek nélkiili képen a hattér mélyzoldjének harmdnidban felel a gyermek felsé ru-
hazatanak vilagoskékje, s egyuttal a hattér szine egyszerre utal a gyermek nemesi elékel6 voltara, valamint a fi-
atalsdgra mint atmeneti létszakaszra. E mi esziinkbe juttathatja Fényes Adolf Fid cim( képét is, mely
ugyancsak zold hattér el6tt dbrazol egy mddosabb kdzépbirtokos parasztfiut. Az el6keléséget, vagyonossagot
és bliszkeséget itt is a hattér zold szine szimbolizalja, akarcsak az emlitett Fényes-festményen (lasd: Tamba,
2014, p. 25), ugyanakkor Czébel filicskajabdl hianyzik Fényes kisfijanak dacos tekintete, mely a kozép- és
nagybirtokos csaladbdl szarmazoé gyermek bensévé valt, kérlelhetetlen szereppredesztinaciét magaban hordo-
z6 folényesség-érzetét tikrozi. E képen sokkal inkdbb egy entellektliel csalad visszafogott, derlis szemléletd
gyermeke lathaté.

Mindazonaltal a j6moédbdl szarmazé filgyermeki dntudatossag és polgari magabiztossag magasfokd mdvé-
szi obszervacién alapuld tarsadalmi szemléjén tul e gyermekportré mar magaban hordozza a gyermekkdzpontu
szemléletmddot is. Ebben a felfogasban pedig immar a gyermek személyiségének mélyrehatd megfigyelésének
mozzanatan keresztil a ,gyermekmessiasba” mint a tarsadalom atalakitasara iranyuld utépikus vizidk kézegébe
vetett hit jut kifejezésre, jéllehet, kevésbé hangsulyosan, mint az el6zéekben targyalt alkotasokon, amelyeken
szimbolikus elemek is rairanyitjak a figyelmet az Uj gyermekmitoszra, e motivumok révén mar-mar kiemelve
Sket hétkdznapi életvilagukbdl. Czébel Béla Ul6 fiti cimd képén ugyanis egy, a polgari kdrnyezetbe jelentésen
bedgyazott, am mégis jelentés figyelem targyat képezd gyermek lathatd, aki épp e nagyfoku figyelem révén va-
lik a tarsadalom megujulasa irant taplalt remény mar-mar lGnnepelt targyava, akarcsak a mlivész mas hasonlé

képein.
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4. Czébel Béla: Mon ami Michel (Fiti csikos ingben), 1926. Olaj, vd-
szon, 81x50 cm, jelezve jobbra lent vagy jobbra fent. Magdntulaj-
don. Forrds: Kratochwill, 2014, p. 161.

Ot évvel késébb, 1926-ban keletkezett Czébel Béla Mon ami Michel (vagy Fit csikos ingben) cimen ismert
képe, amelyen Czébel baratjanak, a kereskedd Van Leernek* az akkor még jovébeli ségorat festette meg még
kisfilként (a kép alanya egyuttal Van Leer parizsi baratjanak, Kellermann Dezsének volt a fia) (Kratochwill,
2014, p. 160). A festményen sotétkék sapkaban, vildgosbarnas alapténussal, sététebb okker csikokkal megfes-
tett ruhdban, valamint sziirke csikos fehér ingben jelenik meg az okos tekintetl fit, amint egy kisszéken Ul ter-
mészeti kdrnyezetben, talan kertben, gazdag szinvilaggal, vorosek és feketék arabeszkjeivel jellemzett hattér
elétt (Kratochwill, 2001, p. 34).

Polgari miliére utalnak a ruhazatok és a magatartas-motivumok is: az 6sszezart labak, a keskeny ajkak mind
intellekttel csaladbdl valé szarmazasra utalnak. A hattérbél érkezd villédzé fények zoldjei és sargasbarnai a
gyermek ingén visszatlikr6z6dnek, e szinkapcsolat altal is hangsulyt adva a fiatalsdg motivumanak (Kratochwill,
2014, p. 160). A kép egész terét betolté gyermek fejét jobb felé forditja, mintha csak valami elvonna figyelmét;
ez a gyermeki érdeklédés elevenségének élményét nydjtja. A mU kivalé karakterabrazolasat az arcvonasok le -
egyszer(sitésének kdszonheti, ami a német expresszionizmus hatasardl tantiskodik (Kratochwill, 2001, p. 34).
Az expresszionizmus 1919-22 kérnyékén gyakorolta a legnagyobb befolyast a festére, am még a Mon ami Mi -
chelen is erételjesen felfedezheté hatésa.

4., Czébbel 1932-es parizsi kiallitdsat a Van Leer Galéria rendezte meg (Kratochwill, 2014, p. 152).
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A hattér vad, keveretlen, nyers szinfoltjai kifejezésre juttatjak a lélek mélyvilaganak eleven szervezetlensé-
gét, zabolatlan kuszasagat, egyuttal utalva a gyermeki élmény- és 6sztonvilagban rejlé teremté eré lehetdsége-
ire, melyek azonban csakis a gyermeki természet feltérképezése utjan aknazhatok ki. Ezzel szemben a gyermek
- egyenletesebb ecsetkezeléssel kidolgozott - 6ltozéke a polgari életvilag dnreprezentacios eszkdzeként a fel -
nétti kornyezet feldl érkezé tarsadalmi kontrollra utal. E képen ily médon fesziilnek egymasnak a kiliresedett
feln6tti tarsadalom autoritasat, a polgari életmadddal jaré rendezett tudat hegemonijat érzékelteté egyenletes
szinfellletek és a vaskos, ragacsos paszmak és szinfoltok, melyek révén a gyermeki lélekvildg mintegy az ujra-

kezdés zalogat jelentd teremtd képzelet hordozo kdzegeként jelenik meg.

5. Czébel Béla: Ul6 fiu, 1940-es évek. Olaj, vdszon, 80x52 cm. Jelezve jobbra fent.
Janus Pannonius Mutzeum, Pécs. Forrds: Kratochwill, 2001, p. 60.

Immar masfél évtizeddel késébb, az 1940-es években keletkezett az Ul6 fiti cim(i kép. Fehér ruhaban, az ar-
tatlansag szinében, s a gyermekkort fémjelz6 kantaros kék ruhacskaban jelenik meg el6ttiink a kisgyermek. A
semleges hattér vorosesbarnai a hattérben hizodo pszichikai fesziiltségre utalnak, érzékeltetve a gyermek 1é-
nyének mélyén huzodo pszichés léttartalmakat ezen a durva, ragacsos szinfelliletekkel jellemzett, nyugtalan
ecsetkezeléssel és keveretlen szinekkel kidolgozott képen. Ugyanakkor a barna megidézheti az anyasag kép-
zetkorét is, s ebbél fakaddan a gondoskodé-oltalmazé anyai neveldi attitlid munkalasat érezziik az anya fizikai
jelenlétének hianyaban is (Pal & Ujvari, 2001).

Mindazonaltal a gyermek természetének aprélékos megfigyelése révén e kicsi, gyamoltalan gyermek Iénye
jelentéségteljessé vélik a vasznon mint a tarsadalom radikalis atalakitasara iranyuld polgari értelmiségi vizidk
hordozo kozege. A gyermek tehat itt is egyfajta tarsadalmi ikonként jelenik meg, hiszen a Nyolcak, igy Czdbel
szellemi orientacidja (az életreform-mozgalomhoz és a polgari radikalis kérokhoz valéd kotédése) révén itt a
gyermek teste feltdltédik merében ideologikus tartalmakkal. igy jelenik meg az 6sztondsséggel, s ugyanakkor
tarsadalmi artatlansaganal fogva jellemzett gyermekkor a szebb j6vé megteremtésének zalogaként még a

negyvenes években is, a fasizalddas koraban.
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Szegény fitigyermekek Czobel képein

Bar kevésbé hangsulyos eleme Czdébel életm(ivének, vessiink egy pillantast Czébel szegény fillgyermekeket ab -
rézolé képeire is. Még 1917-ben keletkezett a Munkasfii cimi kép. Az itt abrazolt gyerek vérésesbarna, svajci-
sapkas, s6tétzakés alakja nyulank végtagokkal, vézna, aszténias testalkattal keriilt megfestésre, ami mar 6nma-
gaban az expresszionizmus sajatja, ezen irdnyzat ugyanis e gotikat idéz6 vonassal kivanta miszticizalni az em-
beri valot (lasd: de Micheli, 1969, pp. 79-80; Bernard, 2000, pp. 22-24). Czbbel itt nagyrészt a rajz erejével
ragadja meg a fill vonasait, lényének |ényegi magvat, szemmel lathatdan a szubjektum belsé problémainak em-
patikus atélésére torekedve (vo. Bernard, 2000, p. 24).

6. Czébel Béla: Munkdsfiu, 1917. Szentendre, Ferenczy Muzeum. Forrds: Barki, 2014, p. 73.

A fill sarga, a kép fels6é negyede alatt vizszintesen tagolt hattérrel jelenik meg, egy képpel a hattérben, ka-
rosszékben, mely polgari kérnyezetre és létmaddra utal. Tehat téle idegen tarsadalmi kdrnyezetben jelenik meg,
ezéltal hangsulyozva kiszolgaltatott léthelyzetét. Tovabba e kép koloritja meglehetésen visszafogott, érzelmileg
mérsékelt, héfokkontrasztnak nyoma sincs, sét, a kép mar-mar monokrémnak hat, ezaltal, valamint a sargas,
barnas ténusok altal adva hangsulyt a munkaslét szegényességének, egyszerliségének, de a munkassapka, az
egyszerU zaké is ezek kifejezésének iranyaba hat.

Kilon emlitésre mélté még a kezek kifejezd szerepe, hiszen a munkaban valé megfaradtsagot érzékeltetik
ezek a fili erétlenségében a karfarél mintegy lecsiingé vékony, csontos kezek. A kompozicion némiképp a cé-
zanne-izmus irdnyaba mutat a m( szerkezetessége, a téri formaknak a sik fellletre valé tordelése, de maga a
visszafogottabb kolorit is. A hangsulyos, a kép szerkezeti elemeit kiemel6 konturok és a monokrém szinvilag
nyoman el6allé cézanne-i irdnya konstruktiv torekvések érvényesiilése kifejezi a Nyolcak részben munkasélet -
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hez kapcsolédé tarsadalomatalakitd programjat. A fid nydlank alakja némiképp Kernstok fitaktjainak nyulank-
sagaval rokonithato, a gétikus alkat révén megtamogatva a tarsadalomreformeri attit(idot.

Négy évvel késébb, még mindig a mlivész expresszionista korszakaban keletkezett a Fiu kutyaval cimU fest-
mény (1921), mely maig lappang (Barki, 2014, p. 97). E mi kissé nagyvonaldan, am roppant kifejezéerével
megfestett hattér el6tt mutat be egy mezitlabas, vézna zakds kisfiut, katonai sapkaval a fején, porazon tartott,
geometrikusan megrajzolt kutyaval a baljan.

Lathato6 tehat: a polgari gyermekabrazolas mellett Czébel életm(ivében tébb izben is megjelenik a szegény
gyermek képe. Itt azonban nem pusztan a Nyolcak tarsadalomatalakito tervének gyermekikonjardl van szo, ha-
nem egyszersmind a szegények életével vald szolidaritas konkrét politikai tartalma 6lt testet, kardltve a kizsak-
manyolt munkasgyermek alavetettség-élményével, vagyis a polgari hierarchianak alavetett szegénygyermeki
sors motivumanak hangsulyozasaval.

Egy gyermekabrazolas 1956-bol

Czbbelnél azonban ez a fajta szolidaritds nem kapcsoldodott 6ssze hatarozottan (explicit modon) a szocialista
eszmékbe vetett hittel, a mlivész nem kotelez6dott el a baloldali ideoldgiak irant még a proletardiktatara kor-
szakaban sem, amit miveinek téretlentl modern stilusa (pl. Csendélet vords korséval - leirasat lasd: Kratoch-
will, 2024, p. 173) és a mlivész kiallitasi helyei (lasd példaul parizsi és chicagai kiallitasait az 6tvenes-hatvanas
években - Kratochwill, 2001, pp. 52-54) is igazolnak, noha hazankban is szerepeltette mveit (példaul a Fe-
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renczy-muzeumban és a M(icsarnokban - lasd: Kratochwill, 2001, pp. 49-51). Czdbel tovabbra is az a francia
magyar maradt, aki volt a Il. vilaghaboru el6tt: Balazs cimi képét (1956) is modernista, francias szellemben al -
kotta mar 1956-ban, a forradalom évében, abban az esztendében, amikor a forradalmi események okan a Csék
Galériaba tervezett és eldkészitett Czdbel-kiallitas elmaradt (Kratochwill, 2001, p. 50).

8. Czdbel Béla: Baldzs, 1956. Olaj, vdszon, 40x30 cm. Jelezve jobbra fent. Lap-
pang. A kép forrdsa: Kratochwill, 2001, p. 154.

A Balazs cimd kisméret( festmény talan az egyediili filgyermek-abrazolas, amit a m(ivész életm(ivében ta-
lalhatunk 1945 utan, mikdzben jelentés mennyiségl lednygyermek-abrazolast ismeriink téle ebbél a bé har-
minc évbal (lasd példaul: Feketeruhas lany, 1950-es évek, olaj, vaszon, 100x73 cm, jelezve jobbra lent, magan-
tulajdon - lasd: 82. kép; Parasztlany, 1964, olaj, vaszon, 45x31 cm, jelezve jobbra lent; magantulajdon - lasd:
96. kép). E gyermekportrén egy feltehetéen elkel6 szarmazasu, csokornyakkendds, mellényes, fehérkalapos
kisfiat l1athatunk, amint értelmet sugarzé sotét gombszemeivel tekint ki a képbél, enyhén felfelé biccentett fej-
tartassal, mely a gyermek bliszkeség-érzetérél, ontudatos voltarél arulkodik. A fil ruhdzatabdl és testtartasabol
egyarant sejthetjiik, hogy e teremtés gazdasagi értelemben tehetds kérnyezetben nevelkedik, mely évén és
féltén viszonyul a ,kicsihez”; ebben a mikro-tarsadalmi kbzegben a gyermekkor feltehetéen nagy érték volt.

Ahhoz hasonléan, amit a korabban targyalt Labdat tarté it (1916 - lasd: 1. kép), az Ul6 fid (1920-21 -
l4sd: 3. kép) vagy a Mon ami Michel (1926 - lasd: 4. kép) cimUi festmények esetében megallapitottunk, e képen
is jelent6és hangsuly kerll a gyermek lélektani vonasainak megfigyelésére és rogzitésére. E tendencia ahelyett,
hogy pusztan a mlvész specidlis érdeklédésérél szolgdlna tanibizonysagul, azt sugallja, hogy abban a tarsadal-
mi kdrnyezetben, amelyben a mlvész mozgott és alkotott, a gyermekkor maga jelentds értékként tételez6dott.
A gyermek itt is roppant kdzelrél kertil megjelenitésre, mintegy premier planbdl, amely méar eleve az adott tar-
sadalmi miliében mikédé gyermekcentrikus szemléletrdl informal minket (mar a szocialista éraban), ahogyan
azt az 1940-es években keletkezett Ul6 fill esetében is tapasztalhatjuk (I4sd: 5. kép). Raadasul a Labdat tarté
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fival szemben e ml mentes minden szimbolikus-allegorikus iranya attribdtum vagy gyermeklét-metafora sze-
repeltetésétdl, itt pusztan a gyermeket magat latjuk, s az ilyen jellegli abrazolasok kifejezetten magat a gyer-
meket piedesztalra helyez6 felfogast hangsulyozzak.

Mondhatnank ugyan, hogy éppen e szemlélet miatt hatja at e mdvet a szocialista gyermekségretorika, am e
kompozicié modernista alaphangja magatdl értet6dd, a portréalanyon pedig egyértelmUien érzédik egyfajta uri
ontudat, mely tavol all a szocializmus cserkészgyermekének proletar 6ntudatatdl. Tovabba az 6tvenes évek
mas leanygyermek-abrazolasainak (lasd: Kratochwill, 2001, 82-85. kép) stilusa, s a képeken fellelheté antropo-
l6giai tér motivumai is azt bizonyitjak, hogy e korszak mdveit, s e képet sem jarta at a szocialista ideoldgia. Je-
len alkotas tehat sokkal inkabb az 1916 és a negyvenes évek kozott keletkezett néhany gyermekportré hagyo -
manyat folytatja mind a stilus, mind a narrativa terén, semmint hogy idomulna az 6tvenes évek szocialista be -
szédmaodjahoz.

Osszefoglalas

Czébel Béla a Nyolcak mintegy ,kivilallo” tagjaként kevésbé tartott szoros kapcsolatot a baloldali ideolégiai
aramlatokkal, am mégis érezhetd vasznain a progressziv szellemi hulldmok hatdsa, igy az életreform befolyasa
is felsismerhetd képein. Eletmdvében rendkiviili mennyiségben talalhato gyermekabrazolas, s ez mar nmaga-
ban az életreform, kdzelebbrél az azzal kapcsolatban allé reformpedagogia és gyermektanulmanyi mozgalom
hatasardl tanuskodik, ugyanakkor a fitgyermeket abrazolé képek aranya a lednygyermek-targyuakéhoz képest
alacsony. Mindenesetre e képeken erételjesebben felismerheté a gyermekkdzpontu szemléletmdd, s mintha e
képek alakjai valnanak igazan a ,gyermek messias” toposz megtestesitéivé, az életreform megmentés-motivu-
manak képviseletében.

Az alkoté a képek javarészén a testhasznalati motivumok és a formanyelvi eszk6zok (elsésorban: szinek,
szinkapcsolatok, ecsetkezelés) révén juttatta kifejezésre az (j gyermekkdzpontd, a gyermekkor felszabaditasara
irAnyulé szemléletmoddot, am a Labdat tarté fit cimd alkotason a vildgmindenség, a tokéletesség és a szabad -
sag jelol6jeként értelmezhetd labda szimbdluma teszi igazan egyértelmiivé ,a gyermek mint a jové épitémes-
tere” toposz munkalasat, a reformpedagoégiai indittatasu gyermekségretorika miikodését, mely révén a gyer-
mek mintegy egy elképzelt j6vé Uj isteneként rajzolodik ki, Nietzsche Gibermensch-koncepciojanak mintajara. A
vizsgalt képek egyikén, a Mon ami Michelen hatarozottan megjelenik a polgari mili6 is, s mintha itt - a targyi-
fizikai kornyezetben rejtett kodok és a kompozicids eszk6zok egymasnak fesziilése révén - a polgari rendet jel -
z6 feln6tti autoritas és az Gjrakezdést garantald gyermeki lélekvilag keriilne egymassal szembe. Ugyanis e ké-
pen, ahogyan a tobbi dbrazolason is, a vaskos, ragacsos szinpaszmak és az élénk szinek, szinfoltok informalnak
minket a gyermek |élektani valosagardl, illetve arrdl az Ujszerd, empatikus alkotéi attitidrél, mellyel az alkoto a
gyermeki érzelmek mélyvilaga felé fordul.

Czobel tehat e mivein sem térekedett masra, mint az ember 6sztdnvaldjanak rogzitésére, nyilvanvalova té-
ve egyuttal a Nyolcak ,0j ember” mitoszanak letéteményeseként értelmezheté gyermek természete iranti elvi
érdeklédését. Ugyanis ekkortajt - az evolucionizmus, a pszichoanalizis, majd az életreform, a gyermektanul-
many és a reformpedagdgia nyoman - megsziiletett az az elképzelés, mely szerint csakis a gyermeki jaték és
Ujrakezdés potencialja jelentheti az emberiség megujulasanak zalogat, hiszen kizarélag a gyermeki énkibonta-
koztatas folyamata nyoman teljesedhet ki az intuicio, az érzés, az értelem és az akarat fogalomkd&rével korlirt
szellem (Simonfi, 2011, p. 129).

Ugyanakkor irdsomban révid elemzés targyava avattam két gyermekszegénység-tematikaju abrazolast is,
melyek a mUvész tarsadalmi szolidaritas-nyilvanitdsanak lenyomatai, s ezen tul arrdl tandskodnak, hogy a ma-
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vész némiképp valdban rokonszenvezhetett a baloldali eszmékkel, e miveken a gyermekek ugyanis az egyen -

I6tlen tarsadalmi-gazdasagi viszonyok aldozataiként, a ,kizsakmanyolt munkasosztaly” tagjaiként jelennek meg.

Ugyanakkor, mint a dolgozat végén targyalt Balazs cim( festménye mutatja, még az 6tvenes években, s késébb

sem hatotta at a szocialista ideoldgia és gyermekkor-narrativa dbrazolasait.
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Liberation of Childhood on Paintings of Béla Czobel II. — Little boy
depictions

In this study, | attempt to analyze the little boy depictions of Béla Czdbel by the method of childhood
iconography and try to explore the motifs and typical patterns of history of ideas and child ideas of the
relevant paintings. Czobel (as the ,outsider” member of the Eight) was influenced by the socialist and leftish
movements and the new views and conceptions about people and child of life reform, therefore one can start
the analysis by the conceptions of reform pedagogy, child, child’s study movement and life reform, similarly to
my previous study in the Neveléstudomany. The present analysis reveals that the figure of the little boy in
Czdbbel's paintings represents the ,child messiah” topos from the rhetoric of reform pedagogy, who promises
to return to the natural state of origin for people who are burdened by life frames of the civic way of life.
Keywords: iconography, history of childhood, The Eight, Béla Czébel
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A nyugat-eurdpai hagyomanyokra épit6, és féleg a porosz-német ok-
tataspolitikai paradigmat koéveté hazai oktatasi processzus jelentds
megkésettséggel kiiszkodott még a 19. szdzad masodik felében is. A
neveléstudomanyi kutatéok nemcsak az Eotvos-féle népiskolai tor-
vény hatdsara megvaltozd tanitd(nd)i létszam- és aranyvaltozasokat,
a tanitd(n6)képzo intézetek genezisét, a képzési kovetelményrend-
szer valtozasat, az analfabetizmus elleni kiizdelmet helyezték a kuta-
tasok fékuszaba, hanem a tanitésagot mint szakmai-tarsadalmi réte-
get is a vizsgalddasok homlokterébe allitottak.

A neveléstorténészek korében a pedagdgusok; tanitok és tanarok
— professzionalizacidjanak kutatdsa nem ujkeletd vizsgalati terep. Bar
felvetédhet, szlikséges-e egyéltalan megkillonboztetni a tanitdi és a tanari professzionalizaciot, a valasz egyér-
telmd, hiszen mar a képzésiik is kiilonbozik egymastdl, valamint a pedagdgiai folydirataik tekintetében is elté -
rés mutatkozik, de talan az egyik legfontosabb érv az eltéré metodikai kultira és az ehhez szorosan kapcsolé-
dé szaknyelv kialakulasa.

Az Ujabb kutatasi irdnyok egyike a praxis sajtoreprezentacio-vizsgalata. A korabbi, a klasszikus forrasok fel-
tarasara hagyatkozé kutatasok, elemzések mellett jelent meg a pedagdgiai nézépontu sajtéelemzés, szaksajté -
kutatas, melynek mara mar jelentSs szakmai bazisa alakult ki. Elégséges® - a teljesség igénye nélkiil - példaul
Szabolcs Eva (2001), Pukanszky Béla (2002), Tészabé Julia (2008), Kereszty Orsolya (2011), Kéri Katalin (2013),
Baska Gabriella (2018) munkassagat emliteni, vagy a XX. szazad masodik felének szocialista sajtéjanak elemzé-
sére is vallalkozé Németh Andras vezette OTKA kutatasok eredményeire? utalni. Darvai Tibor (2011), Géczi Ja-
nos (2012) és Somogyvari Lajos (2015) ikonografiai sajtdelemzései tovabbi mddszertani iranyokat jeloltek ki,
valamint emlitést érdemel még Pénzes David tanulmanya is (2016).

A dualizmus korszakanak sajtokutatoi elészeretettel alkalmazzak forrasként a Néptanitok Lapjdt, mely jelzés-
értékl szamunkra a vizsgalt idészak kanonképzé sajtétermékeinek megitélése szempontjabol. A Néptanitdk
Lapja a Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium hivatalos orgdnumaként jelent6s szerepet toltott be a tanitoi
tudas kanonizaciéjanak folyamataban, igy forrasként vald alkalmazasa evidensnek tdnik.

Nobik Attila neveléstorténeti kutatasai soran kiemelt figyelmet fordit a sajtéforrasokra. A dualizmus korsza-
kanak neveléstorténeti feltdrasat nemcsak horizontélisan, hanem vertikalisan is bévitette szakmai tevékenysé-
gével.

*  Semmelweis Egyetem Peté Andras Kar, féiskolai tanarsegéd, frank.tamas_zsolt@semmelweis-univ.hu
1. Terjedelmi okok és a recenzié mlifaji sajatossagai miatt a szerz6ktdl csak egy-egy mivet kézoltiink.

2. Példaul Baska Gabriella (2015): Ritudlis elemek a Rakosi-korszak pedagdgiai sajtéjanak propaganda szévegeiben.
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Habilitacios dolgozata alapjan késziilt monografidja 2019-ben jelent meg a Szegedi Egyetemi Kiadé és a Ju-
hasz Gyula Fels6oktatasi Kiadd gondozasaban: A pedagdgiai szaksajté és a néptanitdéi szakmdsodds a dualizmus
kordban cimmel, mely kordbbi kutatasainak szintézise.

A monografidban erételjesen épit a jelentds hagyomanyokkal rendelkezé (pedagdgusi) professzionalizacio-
torténetre és -elméletre. A pedagodgusszakma differencidlédasa nemcsak a képzési kovetelményekben, a jéve-
delmi kiilonbségekben, a hallgatdi rekrutacio tekintetében, hanem a tarsadalmi szerepvallalasban, a tarsadalmi
statuszra vonatkozdan is megnyilvanult tanitd és tanar kozott, ezért elfogadja a Németh Andras altal megfogal -
mazott professzionalizacié - szakmdasodas dichotomiat (Németh, 2013, p. 101.).

A kotet két nagyobb egységbdl all. Az elsé rész a kutatasi keret, a neveléstorténeti el6zmények meghataro -
zasara szolgal. A masodik nagyobb egység a szerzd eddigi dualizmuskori sajtékutatasait tarja elénk. A bevezet6
fejezeten kivil hét 6nalld és egy 6sszegz6 fejezetre tagolddik a konyv.

A bevezet6 részben a szerz6 identifikalja kutatasa targyat, elhelyezi a kutatoi szcénaban az altala vizsgélat
targyava tett neveléstorténeti sajtokutatast, illetve a tanitdi szakmasodas kérdéskorét. A szerzé megkiilonboz-
teti az iskolai tér, a szakmai tér és a pedagdgiai tér fogalmat, mely utébbira vonatkozéan megallapitja, hogy ,a
pedagogiai sajtd is tekintheté pedagodgiai térnek, amely rdadasul a pedagdgusi tudas formalasanak formalis
szinterein (képzés) kivili, annal joval informalisabb szintere is” (p. 8.). Ez a szemlélet plauzibilissé teszi a szak-
sajtokutatast.

A kutatds elézményei fejezetben latvanyosan kibontakozik a hazai neveléstorténeti kutatasok sokszin(isége,
diverzifikacidja. A szerz6 kiemeli a tanitdsag torténeti kutatasaban Donath Péter, Németh Andras, Kelemen
Elemér és Pukanszky Béla munkassagat. Ezt kovetéen Kovacs Krisztina, Vincze Tamas, Szabolcs Eva, Molnar
Béla, Baska Gabriella, Pirka Veronika, Sanda Istvan Daniel kutatasait tarja elénk, mellyel tagabb kontextusba
helyezi a tanitéi szakmasodas folyamatat.

A kotet masodik fejezetében a professzionalizacié angolszasz és kontinentalis elméleteinek bemutatasa so-
ran nemcsak a két dominans folyamat elemeit tarja elénk, hanem egyértelm(i szerzéi torekvés mutatkozik a
feltart professzio-kutatasok eredményeinek lathatéva tételére is. J6 példa erre a szandékra azon megallapitasa,
hogy az angolszasz és a kontinentalis professzionalizaciés folyamat elsé |épése megegyezik mindkét régio ese-
tében: ugyanis mindkét terlleten el6szo6r ,a foglalkozas teljes munkaiddssé valasa figyelheté meg” (p. 22.). Ter-
mészetesen jogos a szerzd azon kérdése, hogy a szakmasodasra rdilleszthet6-e az elmélet, mely szerint ,a pro-
fessziok tehat - a kialakult hagyomanyos értelmezések kdz6s vonasait 6sszegezve - olyan tudasigényes foglal -
kozascsoportok, amelyek jellemzéen fels6foku képzésen, szakképzésen és tapasztalaton alapulnak. Sajatos
tarsadalmi szilikségletekhez kapcsoldédnak, autonémiaval rendelkeznek a klienseikkel és az allammal vald kap -
csolataikban, és specialis tudasuk, viselkedéskészletiik és szakmai etikajuk van” (p. 18.).

A fejezet unikalis része a professzionalizdcio - professzionalizmus - professzionalitds harmasanak elméleti ki-
fejtése. Az elsé két fogalom alkalmazasa eltéré a nemzetkozi és a hazai szaktudomanyi kdnonban. Mig a hazai
neveléstudomanyi diskurzusban a professzionalizdcié kifejezés terjedt el mind a folyamat, mind a szakszer(so-
dés leirasara, addig a nemzetkozi diskurzusban distinkciét alkalmaznak a leirasra: ,a hivatasokhoz és foglalko-
zasokhoz kapcsolddd, megdrzésre és atorokitésre érdemes normativ értékeket” a professzionalizmus kifejezés-
sel jellemzik (p. 26.). Nébik egy Gjabb kifejezés mellett is érvel: a professzionalitds kifejezést ajanlja figyelmiink-
be, mely tovabb arnyalja a szakmasodas kutatasanak, feltarasanak peremvidékét: ,az egyén ideolodgiajaban,
attit(idjeiben, ismereteiben és hiedelmeiben megjelend, hivatasgyakorlasat befolyasolo viszonyat a professzio-
nalizmushoz, professzionalitisnak nevezi” a szakirodalom (p. 28.). A fogalom beemelése a kutatds keretébe
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nem véletlen, mivel Nébik Attila szerint ,6vatossagra int a pedagdgiai sajtoban publikalé néptanitdk cikkeinek
elemzésébdl sziiletett megallapitasok érvényességét illetéen” (p. 28).

A harmadik fejezetben tarsadalom- és oktatastorténeti keretben mutatja be a tanitéi szakmasodas historia-
jat; hangsulyozva a polgarosodas nyugat- és kelet-eurdpai folyamatanak eltéréseit, mely egyben valaszt is ad
arra vonatkozéan, mi okozta a két régidban az oktatasi alrendszer eltéréseit. Mig Nyugat-Eurépaban a ,polgari
kultira nyomasara” indult fejlédésnek az oktatas, addig Kelet-Eurdpara fellilrdl, az ,allamilag vezérelt oktatas-
igazgatasi modernizacié” (Nagy, 2002, p. 8.) a jellemzd, melynek ,o0kozéja” a polgarsag létszambeli hidnya. N6-
bik gondolatmenetének fékusza az iparosodd és egyben urbanizalodoé tarsadalmak szerkezetének valtozasa,
mely magaval hozza a szekularizacié megjelenését is, mely - hangsulyozza a szerzé - nem ,vallastalanodast”, a
hitélet megszlinését, hanem a vallasgyakorlas megvaltozasat jelentette. A valldsi individualizdcié értelmében -
mint ahogy Rosta Gergely is fogalmaz (2019) - a ,modernizacioé és vallds nem allnak egymassal 6sszeegyeztet-
hetetlen kapcsolatban. Ez nem azt jelenti, hogy a modernizacié hatas nélkil volna a vallasra, sokkal inkabb azt,
hogy ez a hatas nem feltétleniil negativ. Fontos alappillére az individualizaciés elméleteknek, hogy kiilénbséget
tesznek az egyhazhoz kétédé vallasossag és a hit, vagy altalanosabb értelemben a nem egyhazias vallasossag
kozott” (p. 795).

A korszak bemutatasat a témegoktatas kévetkezményeinek gyakran idézett foucault-i magyarazataval kisé -
ri, melyben kitér a testhasznalat, a fegyelmezés témakorére, érinti az iskolai terek strukturald szerepét, mivel a
népoktatas, mely ekkor mar tomegoktatast jelent, nem nélkiilézheti az Uj tipusu térhasznalatot sem: ,az egyik
legfontosabb valtozas Foucault szerint az iskolai tér atalakitasa volt” (p. 31.), mely tébbek kozott az osztalyba
soroldssal hierarchizalt rendszerbe sorolta a didkokat.

A fejezet zard részeiben Nobik a dualizmus el6tti és alatti tanitéi szakmasodas emancipacidjanak attekinté-
sére tesz kisérletet. F6képp Németh Andras neveléstorténeti kutatasai kapnak itt helyet, de mellettik felvillan -
nak Kelemen Elemér tanitoegyleti kutatasai is, melyek jelentésen arnyaltak a néptanitosag fejlédéstorténetérdl
Osszegyllt ismereteinket, igy fontos szegmensévé valtak a néptanitdi ethosz megismerésének. A tomegoktatas
megjelenése és elterjedése ,az intézményes és a csaladi nevelés megerésddése, rivalizalasuk kezdetének” (p.
33.) idészaka is egyben, igy nem véletlen, hogy a dualizmus gyermekképének valtozasait is targyalja a fejezet -
ben, mely valtozassorozat alapjaiban hatja at a tanitéi praxis mindennapjait.

Nagy Maria kutatdsaira hivatkozva a szazadforduld tanitdkat érinté statisztikai adatsoraival zarja a fejeze-
tet. Ugyanis erre az id6szakra esik a tanitonék szamaranyanak intenziv emelkedése, mely a kotet késébbi feje-
zeteiben kap fontos szerepet.

A kotet masodik egységében kisérletet tesz arra, hogy bemutassa sajat eddigi dualizmuskori neveléstorté-
neti sajtokutatasait. Az érintett rész bevezet6jében meg is fogalmazza az elsé tartalmi nehézséget: ,a témaban
kevés atfogd elemzés készilt” (p. 41.), igy Géczi Janos és Szabolcs Eva kutatasaira tamaszkodik a sajtotorténet
bemutatasanal. A problematika nemcsak a jelenkori kutatasok hianyabdl fakad, hanem, mint ahogy Elekes De-
zs6, az elsé sajtostatisztikus megfogalmazza, ,a tényleg eladott példanyszam - a sajtotermék elterjedésének
igazi mutatdszama - a legtdbb id6szaki sajtoterméknél féltve 6rzott titok, amelyet laptulajdonos vagy kiadd
nem szivesen bocsat statisztika rendelkezésére” (1927, p. 251.). igy valéjaban igen korlatozott a kutatéi hozza-
férés az autentikus, hiteles forrasokhoz lapterjesztési, lapfogyasztasi, Gjsagolvasasi adatokra vonatkozoéan. Ep-
pen ezért is imponal6 az az alapossag, mellyel Nébik Attila feltarta a kolozsvari Csalad és Iskola olvasékdzonsé-
ge szociokulturalis hatterét.

Kovetve a konyv felépitésének logikajat a kbvetkezé harom fejezet a feminizacio - feminizmus témakorét
jarja korbe sajtotorténeti alapozassal. Tény és vald, mint ahogy Nobik is irja, ,az utdbbi évtizedben a nénevelés
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torténetével foglalkozd kutatasok élénkiilése figyelheté meg a magyar neveléstorténeti kutatasokban” (p. 51.),
de még igy is kevés szamu hazai kutatas van jelen a palettan, sajtéforrasokat dominansan hasznalé még keve-
sebb,® ezért is igen értékesek Nébik kutatasai.

Vizsgalatanak témajaul a néi szerzok jelenlétét, illetve a szakmai diskurzusokban megjelené néi témakat va-
lasztotta. A vizsgalt hat szakmai organum és a kijel6lt intervallum (1887-1991) védhetd, hiszen a Csaldd és Is-
kola korabbi explorativ vizsgalatakor egyértelm(ivé valt, hogy a dualizmus idészakaban - bar a sajtd expanzidja
jelentds volt - kevés szakmai lap tudott tobb évig talpon maradni. A vizsgalt lapokban a néi szerzék jelenléte
minimalis, a felekezeti lapokban nincs is néi publikalo, de még a Nemzeti Nénevelés esetében sem éri el a negy-
ven szazalékot a néi publicistak aranya. Bar az eredmény meglepének tlinhet, de a szakfolydiratokban torténé
publikalas alapvetéen a tudomanyos elit kozege, mely egyébként a 21. szazadban is inkabb a férfiak ,felségte-
rilete” (Lannert & Nagy, 2019). Nobik eredménye megerdsiti azon korabbi kutatasokat, melyek szerint a kor-
szak néi értelmisége lathatatlan volt, ,nem hagytak hatra forrasokat és tevékenységtikrél keveset tudunk” (Pe-
t6, 2006).

A kevés néi szerzé nem tudta, talan nem is kivanta tematizalni a kozbeszédet, ahogy Nobik Attila fogalmaz:
,azok témai belesimultak a folydiratok témai kbzé” (p. 58.). Leginkdbb mddszertani kiadvanyokat, tankényveket
elemeztek a néi recenzensek: ,kritikdikban a témakban lathatdan magabiztosan mozogva ramutatnak a férfi
szerzG@k altal irt tankényvek modszertani és targyi tévedéseire” (p. 58.), ugy tlinik tehat, ebben a muifajban tel -
jesedett ki szakmai identifikaciéjuk. Egyetlen érdemleges cikksorozat jelent meg a vizsgalt id6szakban, mégpe-
dig - mai széhasznalattal élve - egy wage gap-jelenség Urligye kapcsan. A tanitondk - a praxisban betoltott
szamaranyukhoz képest jéval kisebb - térfoglalasat, a tudomanyos kdnonban térténé reprezentaciojat nehezi-
tette, hogy a szerkesztdi pozicidk férfiak altal uralt teriilet volt, és 6k alapvetéen hataroztak meg a publikalt
tartalmakat. A tanitonék szamara - tradicié hijan - nem maradt mas stratégia, mint az idomulas a mainstream
pedagogiai vonulathoz, a tarsadalmi elvarasokhoz - allapitja meg Nébik. Emancipacids térekvéseik - a feminiz-
mus kezdeti id6szakaban - ekkor még nem jelentek meg.

Ebbél az aspektusbol nézve jogos kutatdi kérdés, a Vallas- és Kozoktatasiligyi Minisztérium hivatalos orga-
numa, a Néptanitok Lapja reflektalt-e a lassan kibontakozé feminista mozgalmak felvetéseire, kezdeményezése-
ire. Kialakult-e diskurzus a felvetett témak tekintetében, illetve a tanitonék kapcsolddtak-e a feminista mozgal -
makhoz? A publikalt tartalmak szempontjabdl legaktivabb idészak 1896-1914 kdzé esett. A feminizmust kriti-
zalok szinte mindig negativ konnotacioval jelenitették meg a mozgalmat, programjaikat, képvisel6iket. A
feminista publicistakat legféképpen a csaladi szerepelvarasok, a reprodukcids jogok, a valasztojog és a nék tes-
tiik feletti rendelkezési joganak 6haja miatt tAmadtak, gyakran parhuzamot vonva az utdbbi tdmogatasa és a
prostitlcio burjanzasa kozott. A publikaciok szamossaganak alacsony volta (24 cikk) mar 6nmagaban jelzésér-
tékd. ,A vizsgalt idészakban nem kapott jelentds teret a feminizmus, a nékérdés” (p. 72.) a minisztérium lapja-
ban, tovabba nem mutathaté ki kapcsolddas - tarta fel Nobik Attila - a feminista mozgalmak és a tanitondéi
szakmai csoport kézott. A feminizmus tehat - a Néptanitok Lapjaban a vizsgalt idészakban szinte - lathatatlan
volt. Ehhez képest akar szubverzidnak is felfoghatd, hogy 1917 decemberében nyujtottak be a valasztéjogi

3. Lasd példaul Kéri (2018): Lanynevelés és n6i mlvel6édés az Gjkori Magyarorszdgon: nemzetkozi kitekintéssel és nétorténeti
alapozassal; Kereszty (2011): Valtozé néi szerepek: csalad és hazassag reprezentacioi ,A N6 és a Tarsadalom” folydiratban; Ke-
reszty (2013): A N6 és a Tarsadalom folyodirat hétéves mikodése és sajtotorténeti jelentésége.
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torvényjavaslatot, melyben cenzushoz kétve, de megadtak volna a néknek a valasztéjogot (Szécsi & Géra,
2017).

A monografia utolsé részében a szerzé a neveléstorténeti kutatasok egyik vakfoltjanak feltarasara tett ki-
sérletet. Hogyan és miként reprezentalddik a tanitok nem szakmai tevékenysége a Néptanitok Lapjaban. A meg-
fogalmazas pontositasat a szerzé is indokoltnak érezte: a tanitdk nem szakmai tevékenysége ,azoknak a fel-
adatoknak a megnevezésére szolgal, amelyek nem az iskolai-tantermi oktatomunkajukhoz kapcsolédtak” (p.
73). A témavalasztast nemcsak a tanito(né)k anyagi megbecsiilésének hianya indukalta. A vizsgalt tevékenység-
kor fontos szegmense a tanitdi, féleg a kdzségi, tanyai néptanitdk ,életvilaganak”, az identitasuk részét képezi
- vélelmezi a szerz6. A tanitoképz6k képzési anyagaba is beillesztett nem szakmai tevékenységek korébe tarto-
zott példaul a méhészet, a selyemhernyo-tenyésztés, a fa- és gylimolcstermesztés. A tartalmak feltarasa soran
a szerz6 kiemelten a méhészetre fokuszalt, és bar egyértelmivé valt, a tanitésag szamara mind lelkileg, mind
anyagilag létsziikséglet a nem szakmai tevékenység végzése, a vizsgalt lapszamokban nem kapott jelentés te-
ret a téma. Ezen hiadtus mogott egy kettés identitas vagy valamiféle ,szégyenérzet” dllhat, melynek megallapita-
sahoz Ujabb kutatas sziikségeltetne - rogziti Nobik Attila. A korszakot kevésbé ismerdék korében talan meglepd,
de a taniték példamutatasa, példaul a méhészet mivelése - ,a tisztes megélhetést biztosité mellékjovedelem-
tol” fuggetlendl (p. 78.) - szinte nemzeti érdek volt, a szakpolitika részérél megfogalmazott tanitoi népmiivel6i
agencia: a tanitosag ,a nép jolétét és a nemzeti vagyon gyarapodasat is elémozditja, 6nmaga és a haza iranti
kotelességet teljesit, midén okszerl méhtenyésztésre buzdul és buzdit” - idézi a tanulmany szerzdje (p. 79.).

Osszegzésként elmondhato, hogy Nébik Attila a szakmasodas dualizmuskori kutatasait bemutaté kétete
tobb olyan teriiletre kalauzolja a szakért6 vagy akar a laikus olvasét, mely jelenleg kevéssé vagy egyaltalan nem
vizsgalt a hazai kutatasi szcénaban. llyen a taniténék szerzéi reprezentacidjanak vizsgalata a dualizmuskori pe-
dagogiai sajtéban, vagy a dominans forrasként hasznalt Néptanitok Lapjaban megjelené feminizmusrecepcio-
vizsgalat. A kotet szakmai értékét tovabb emeli, hogy olyan fogalmak aktiv hasznalatat javasolja - professzio-
nalizmus, professzionalitas, feminizacié -, mely a hazai neveléstudomanyi kdnonban még kevéssé elfogadott.




Neveléstudomany 2020/3. Szemle

Irodalom

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Baska, G. (2015). Ritualis elemek a Rakosi-korszak pedagodgiai sajtéjanak propaganda szévegeiben. In
Baska, G. & Hegedlis, J. (Szerk.), Egi iskoldk, foldi miihelyek: Tanulmdnyok a 65 éves Németh Andrds
tiszteletére (pp. 344-358). Budapest: ELTE PPK. Letoltés helye: https:/mek.oszk.hu/14600/14688/

Baska, G. (2018). ,Néptanitonak lenni nem comicum”: A Borsszem Janké tanitoképe. In Fehérvari, A.
(Szerk.), A Borsszem Jankétdl Bologndig: Neveléstudomdnyi tanulmdnyok. Metszéspontok. (pp. 13-32).
Budapest: L'Harmattan Kiadé.

Darvai, T. (2011). A Tanité cimd neveléstudomanyi folydirat ikonografiai vizsgalata. 1963, 1970.
Iskolakultura, 21(6-7), 71-86.

Elekes, D. (1927). Az id6szaki sajto statisztikaja. Statisztikai Szemle Archivum, (3), 250-271.

Géczi, J. (2012). A cigdnytanuldk képi megjelenitése: A Tanitd, 1960-1970. In Buda, A. & Kiss, E.
(Szerk.), Interdiszciplindris pedagégia és a felséoktatds alakvdltozdsai: A VII. Kiss Arpdd Emlékkonferencia
eléaddsainak szerkesztett vdltozata (pp. 24-34). Debrecen: Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok
Intézete, Kiss Arpad Archivum Konyvtara.

Kereszty, O. (2011). "Né és a Tdrsadalom” a n6k miivelédéséért (1907-1913). Budapest: Magyar
Tudomanytorténeti Intézet. Letdltés helye: https:/adoc.pub/a-no-es-a-tarsadalom-a-nok-
mvelodeseert-.html

Kereszty, O. (2013). A N6 és a Tarsadalom folydirat hétéves mikodése és sajtotorténeti jelentGsége. In
Kereszty, O. & Fehér, K. (Szerk.), TERRA INCOGNITA Andragdgiatérténeti tanulmdnyok (pp. 93-120).
Budapest: ELTE E6tvos Kiadé.

Kéri, K. (2013). Pedagogiai sajtd a dualizmus kori Baranyaban. Neveléstérténet, 10(3-4), 33-42.

Kéri, K. (2018). Ldnynevelés és néi miivelédés az ujkori Magyarorszdgon: Nemzetkozi kitekintéssel és
nétorténeti alapozdssal. Pécs: Kronosz Kiadé.

Lannert, J., & Nagy, B. (2019). A n6ék helyzete a magyar tudomanyos életben. Szocioldgiai Szemle, 29(4),
63-82.

Nagy, P. T. (2002). Hajszdlcsévek ésl nyomdscsoportok; oktatdspolitika a 19-20.szdzadi Magyarorszdgon.
Budapest: Oktataskutatd Intézet Uj Mandatum Kényvkiadé.

Németh, A. (2013). A néptanitdi szakismeretek konstrukcios folyamatai a 20.szazad elején - A
Néptanitok Enciklopédidja példaja alapjan (1911-1915). Magyar Pedagdgia, 113(2), 101-118.

No6bik, A. (2019). A pedagdgiai szaksajté és a néptanitdi szakmdsodds a dualizmus kordban. Szeged:
Szegedi Egyetemi Kiadé Juhasz Gyula Fels6éoktatasi Kiadd. Letdltés helye: http:/publicatio.bibl.u-
szeged.hu/17371/

Pénzes, D. (2016). A hazai pedagogia szaksajto-kutatas torténetéhez: A Pedagogiai Szemle genezise.
Neveléstudomdny: Oktatds - Kutatds - Innovdcid, 2016(3), 36-48. DOI: 10.21549/NTNY.15.2016.3.3

Peté, A. (2006). Tarsadalmi nemek és a nék torténete. In Body, Zsombor, O. Kovacs Jézsef (szerk.) Bevezetés a
tdrsadalomtérténetbe: Hagyomdnyok, irdnyzatok, médszerek (pp. 514-532). Budapest: Osiris Kiadd.

Pukanszky, B. (2002). Gyermekiiket tanité apak - Az apaszerep a 19.szidzad pedagdgiai irodalmaban.
Iskolakultura, 12(3), 5-15.

Rosta, G. (2019). Szekularizacié? Deszekularizacid? Merre tart a vallasi valtozas a vilagban? Magyar
Tudomdny, 180(6), 792-803. DOI: 10.1556/2065.180.2019.6.2

Somogyvari, L. (2015). Ikonogrdfia a neveléstérténet-irdsban. Pedagadgiai életképek a hatvanas évekbdl.
Budapest: Gondolat Kiado.

Szabolcs, E. (2001). ,...Taniti allomasra palyazat hirdettetik...”; A Néptanitok Lapja 1901.évfolyama'ban
januar-marciusban megjelent allashirdetéseinek elemzése. In Baska, G., Nagy, M., & Szabolcs, E., Magyar
tanito; 1901 (p. 38-58). Pécs: Iskolakultura. Letdltés helye: https:/mek.oszk.hu/01800/01866/



https://mek.oszk.hu/01800/01866/
https://doi.org/10.1556/2065.180.2019.6.2
https://doi.org/10.21549/NTNY.15.2016.3.3
http://publicatio.bibl.u-szeged.hu/17371/
http://publicatio.bibl.u-szeged.hu/17371/
https://mek.oszk.hu/14600/14688/

Tanitésag a dualizmuskori szaklapok hasabjain 2020/3. Frank Tamas

20. Szabolcs, E. (2002). A gyermektanulmanyi szemléletmdd megjelenése a magyar pedagdgiai sajtoban,
1890-1906. Iskolakultura, 12(3), 33-38.

21. Szécsi, N., & Géra, E. (2017). A modern budapesti n6 (1914-1939). Budapest: Eurépa Konyvkiado.




Kulcskérdések



DOI: 10.21549/NTNY.30.2020.3.7

Megkeriilhetetlen alapkutatasok a fels6oktatasi lemorzsolodas
terén

Gyo6ri Krisztina™

Pusztai Gabriella & Szigeti Fruzsina (2018, szerk.) Lemorzsolédds és per-

- Oktataskutatas a 21. szazadban C

zisztencia a fels6oktatdsban. Debrecen: Debreceni Egyetemi Kiado.
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LEMORZSOLODAS ES . . . ek .
PERZISZTENCIA A Debreceni Egyetem Fels6oktatasi Kutatd és Fejleszté Kdzpontja

A FELSOOKTATASBAN (CHERD) b6 egy évtizedes multra tekint vissza. Az elmult évtizedben
a fels6oktatasi eredményesség indikatorait és annak magyarazé té-
nyezdit vizsgalta, mind a magyarorszagi, mind a hatarmenti régiok-
ban (Romania, Ukrajna), aminek eredményeképpen megannyi koétet
és publikacio (példaul Pusztai és Kovacs, 2015; Pusztai és mtsai,
2016; Ceglédi, 2018) latott napvilagot. Egy U] projektnek kdszonhe-
téen mara a lemorzsolédds jelensége keriilt a kutatécsoport figyelmé-

nek kézéppontjaba, melynek célja a lemorzsolédas id6beli valtozasai-

nak vizsgélata a magyar felséoktatasban. Az ezzel kapcsolatos vizs-

galatokbol jott létre az Oktataskutatds a 21. szdzadban sorozat

folytatasaként Pusztai Gabriella és Szigeti Fruzsina szerkesztésében a ,Lemorzsolédas és perzisztencia a fels6-
oktatasban” cim(i tanulmanykotet 2018-ban.

A lemorzsolédas definicids problémai végigkisérik a témaval kapcsolatos kutatasokat. Altalanos értelemben
a kifejezés azokra az esetekre hasznalatos, amikor a beiratkozott hallgaté az abszolutérium megszerzése el6tt
sajat dontésébdl, vagy az intézményi dontés hatasara félbehagyja tanulmanyait és végzettség nélkil hagyja el a
fels6oktatast. A perzisztencia szubjektiv megkozelitésben azokra a hallgatokra utal, akiket magas szintd tanul-
manyi kitartas jellemez, tovabba elhivatottak tanulmanyaik befejezését illetéen. Objektiv megkozelitésben pe-
dig azt a standard jelenséget értjiik alatta, amikor a hallgaté minden félévben beiratkozik a kdvetkezé félévre
(Dinyané & Pusztai, 2019, pp. 301-302; Pusztai, 2018).

A kotet harom fejezeten keresztil jarja koriil ezeket a témakat. Az elsé fejezetben a lemorzsolédas fogalma-
nak interpretaciéjaval foglalkozik, a masodik fejezet a lemorzsolédas és a perzisztencia kiilonbségeit elemzi,
végll a harmadik fejezet a lemorzsolddast és a perzisztenciat terileti és intézményi rendszerben vizsgalja.

Az elsé fejezetben el6szor egy modszertani értelmezés valdsult meg (Szemerszki Mariann: Lemorzsoldddsi
adatok és modszertani megfontoldsok), ami alapjan relevans mutatok kerliltek megfogalmazasra a Fels6oktatasi
Informaciés Rendszer (FIR) adatainak felhasznalasaval. A FIR elemzések tobbszor is ramutattak arra a problé-
mara, hogy az adminisztrativ jellegli adatok, nem tudnak elég informaciét nyujtani a lemorzsolédas hattérté-
nyezGirél (pp. 19-20). Ezért a kutatdcsoport a lemorzsolddott hallgatdk kvalitativ vizsgalatat kezdeményezte.
Huasz narrativ interjut vettek fel olyan személyek korében, akik lemorzsolddasukrél beszéltek. A lemorzsolédas
hattértényezéit vizsgalo kvalitativ kutatas (mind a pedagdgusokat, mind a hallgatok teljes spektrumat feldlelve)
arra adott valaszt, hogy a csaladi hattéradatok 6nmagukban nem adnak elegendé magyarazatot a tanulmanyi
sikertelenségre. A fels6oktast megel6z6 évek komoly hatasarél szamoltak be a szerzék. Kideriilt, hogy a nem
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megfeleléen valasztott intézmény, tovabba a rossz palyaorientacié dontéen meghatarozza a tanulmanyi élet-
utat, ami a késébbiekben lemorzsolodast idézhet el6. A tanulmanyok melletti munkavallalas gyengébb tanul -
manyi eredményeket okozhat, ami miatt az dllamilag tdmogatott finanszirozasi formarél 6nkoltségesre vald at-
sorolas torténhet meg, mely egy 6rdogi kort vonhat maga utan (p. 51). Megallapithatd, hogy a versenyszerien
végzett sportolas nincs kedvezd hatassal a tanulmanyi eredményekre, azonban a szabadidében végzett sporto-
las pozitivan hat a teljesitményre. Tovabba kirajzolédott, hogy egy pozitiv attit(id( barati kor 6sztonzé hatassal
lehet a tanulmanyok befejezésére, illetve mint védoéfaktor képes funkcionalni. Az interjus kutatas eredményei
azt fogalmaztak meg, hogy egy tényezé 6nmagaban nem elég ahhoz, hogy a lemorzsolédas megtorténjen.
Tobb hattértényezd szerencsétlen egybeesése okozhatja. Azonban tobb esetben is megfigyelheték voltak a
felséoktatasba valo palyakorrekcios visszatérési kisérletek. Tobbek kozott jellemzéen arrdl szamoltak be az in-
terjualanyok, hogy mas szakot kezdtek el, vagy szereztek id6kdzben masik képzésen diplomat, ami a bizonyta-
lan periédusokbdl vald kilabalasokra enged kdvetkeztetni. Ez azonban nem volt jellemzé a mesterképzésben
lemorzsolédott hallgatékra, 6k ugyanis birtokolva egy alapdiplomat mar munkavallaloi poziciéval rendelkeztek.
igy a végleges lemorzsolddas jelensége esetiikben ritkabb végkifejlet (p. 85). Az interjuk elemzését kévetden,
egy a jelenségre érzékeny kérdoiv késziilt el, amit mintegy félezer lemorzsolddott hallgatd toltott ki, amely a
kés6bbiekben Kovacs Klara és munkatarsainak szerkesztésével keriilt teljes elemzésre a ,Lemorzsolddott Hall -
gatok” cim( kotetben (Kovacs és mtsai, 2019).

A kotet szerz6i hangsulyt fektettek a hatarmenti tertletek vizsgalatara is, melyeknek eredményei szintén az
elsé fejezetben kerlltek bemutatasra. Karaszi Zsuzsanna, Pallay Katalin és Téth Dorina Anna (A hallgatéi jogvi-
szony megsziinésével kapcsolatos szabdlyozds komparativ elemzése), a hallgatéi jogviszony megsziinését vizsgalta
a magyar és a kisebbségi magyar felsGoktatasi intézményeket 6sszehasonlitva. Az eredmények arrdl arulkod -
tak, hogy a magyarorszagi, a romaniai és az ukrajnai hallgatdi jogviszony megsz(inéseinek okai kdzel azonosak
(példaul financialis problémakon, szigort szankcidkon, szabalysértésen stb. alapuld kizaras a felsGoktatasbol).
Azonban fény derdilt arra is, hogy a romaniai magyar tannyelv( intézményekre volt jellemzé leginkabb a hallga -
tok megtartasa. A vizsgalt orszagok kozil Ukrajndban van a legszigoribb jogviszonyt szabalyozé térvényi hat-
tér, mig Magyarorszag a két orszag kozott foglal helyet a térvényi szigor viszonylataban. Gabrity Molnar Irén (A
pdlyaorientdcié utvesztéi) palyaorientacids kutatasa szintén a kisebbségi magyarok jellemzéit vizsgalta a lemor-
zsolddas Osszefliggésében. A vajdasagi magyarokat érinté kutatasokbol arra tudott kbvetkeztetni, hogy ugyan-
azon hattértényezék befolyasoljak Gket, mint a magyarorszagi magyarokat. Ezzel szemben kézponti palyaori-
entacids kérdésként jelent meg naluk, hogy kivannak-e a késébbiekben magyar tannyelvi intézményben vagy
Magyarorszagon tovabbtanulni. A kutatasbol kidertlt, hogy a vajdasagi érettségizék nagyobb hanyada tervezi a
tovabbtanulast olyan intézményekben, amelyekrél Ggy tudjak, hogy jé mindségli, tovabba magyar nyelvi az
oktatas (p. 103).

A mdsodik fejezetben tobbféle javaslatot olvashatunk a lemorzsolddas megel6zésre és annak mérséklésére,
tovabba elemzésre keriilt a perzisztencia jelensége is. Utébbi vizsgalata segitheti a lemorzsolddas megértését
is, mivel azok a hallgaték, akik hamarabb fejezik be tanulmanyaikat, az atlaghoz viszonyitva kevésbé perzisz-
tensek. A perzisztencia jelenség vizsgalatakor kiderdilt, hogy a szigorubbnak és szelektivebbnek itélt intézmé-
nyek hallgatéi elkételezettebbek a tanulmanyaik befejezésében (p. 116). Tovabba a nék elkotelezettebbnek bi-
zonyultak férfitarsaikkal szemben, aminek magyarazata mogott leginkabb a nék irant taplalt tarsadalmi elvara-
sok, illetve a csaladban kozvetitett értékek keriilnek megemlitésre. A kutatas soran Pusztai kimutatta, hogy a
perzisztens hallgatéva valas kulcspontjaban az oktatéval (p. 124) valé erés kapcsolat all, de ennél is jelenté-

sebb szerepe van a sziil6i tAmogatasnak és a hallgato-sziilé erés kapcsolatanak. Ezzel alatdmasztva azt a felté -




Megkerilhetetlen alapkutatasok a felséoktatasi lemorzsolodas terén2020/3. Gyo6ri Krisztina

telezést, hogy az a hallgato, akit tAmogat6 attit(id vesz koriil, képes a késébbiekben hatranyai ellenére perzisz -
tenssé valni. A tanulmany soran kiderdlt, hogy az anyagi jolét a vartakkal szemben inkabb mérsékeli, mint ta-
mogatja a tanulmanyokban valo kitartast. A szerzé felhivta a figyelmet egy Uj, valtozatosabb szolgaltatérend-
szer létrehozasanak szlikségességére, amely a csaladot (és nemcsak a sziiloket, hanem a testvéreket és akar a
nagyszuldket is) bevonja a felsGoktatasi eredményesség faktorai kdzé (pp. 124-125).

Nevelésszocioldgiai nézépontbdl kozelitette meg a lemorzsolédast Ceglédi Timea (Reziliens sikertérténetek a
Wiali Istvdn Reformdtus Cigdny Szakkollégiumban). Olyan emberek sikertorténeteit mutatta be, akik hatranyaik és
a vartak ellenére nem morzsolddtak le, sét sikeresebbnek bizonyultak olyan tarsaiknal, akik jobb tarsadalmi és
gazdasagi helyzetben voltak. A WAli Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium Kutaté Klubjanak kézremikodé-
sével 17 félig strukturalt interju kerlt felvételre és ezek alapjan azokat a kdvetkeztetéseket vonta le, hogy a
lelki biztonsag és a vallasossag dontd szerepet jatszik a hatranyok lekiizdésében, tovabba a hasonlé sorsu hall -
gatok jelenléte motivaléan hat a hatranyos helyzet(i hallgatokra (pp. 132-133). Ceglédi a lemorzsolédas ellen
tobb preventiv intézkedést is javasolt. Tobbek kézott felhivta a figyelmet a jol kialakult életcélok és lehet6sé -
gek pontos ismeretének fontossagara. Kiemelte a vallasossag iranytarto és kitartasra 6sztonzé hatasat, végl
kezdeményezte az olyan intézményi megoldasokat (mint példaul a szakkollégiumok), melyek taptalajként szol -
galhatnak az olyan egyének szamara, akik biztato kbzegben képesek fejlédni (pp. 134-135).

A kotet a tovabbiakban tobb irast is szentelt az iskolan kiviili, vagyis az extrakurrikularis tevékenységek ta-
nulasi teljesitményt befolyasold hatasainak. Az IESA (Institutional Effects on Student Achievement in Higher
Education) kérdGivek elemzése megerdsitette azt a hipotézist, hogy a lemorzsolédas ellen leginkabb a csaladi
kozeg véd. A civil aktivitasok a szerzék varakozasa ellenére nem vonjak el a hallgaték figyelmét a tanulasrol, vi-
szont a teljesitményiiket nem is névelik. A 2012-es HERD (Pusztai és Hatos, 2012) adatbazis vizsgalata soran,
pedig beigazolédott a szakirodalom azon allaspontja, amely szerint a versenyszer(en folytatott sportolas nega-
tiv hatassal van a tanulmanyi teljesitményre, mig azok akik alkalmi sportolok perzisztensebbnek bizonyultak.
Ennek hatterében az Tinto integraciésmodell-elmélete allhat, amelynek relevancidjat magyar viszonylatokban
Pusztai (2011) is igazolta. Eszerint a tarsas kozeg, illetve a kdzosség 6sztonzé normarendszert kdzvetithet,
amely el6segiti a tanulmanyok abszolutériummal valé befejezését. Ezért a tanulmanyok szerzéi sportklubokat
érinté mentorprogram megalkotasat javasoltak, annak érdekében, hogy a versenysportolok kiemelkedd sport-
teljesitménye ne menjen a tanulmanyi teljesitmény rovasara (pp. 163-164).

A lemorzsolédas ellen Kertlé Judit (,Menni vagy maradni?” - Lemorzsolddds a felsGoktatdsi intézményekben,
okok és megolddsi javaslatok) is tett javaslatokat, méghozza az intézményvezet6k szemszogébdl megfogalmaz-
va. Tanulmanyaban 30 felséoktatasi intézményvezetd tapasztalatai alapjan azt a kovetkeztetést vonta le, hogy
a vezet6k egységes véleménye szerint csakis akkor csokkentheté a lemorzsolédas, ha az okok kell6képpen
tisztazottak (kritikus idészakok, targyak, hianyos kommunikacid). Jo6 gyakorlatként emlitette meg a Dunaujvaro-
si Egyetem Hallgatéi Sikerességet Tamogatd (HASIT) programot, mely a fentiekben megfogalmazott kovetel-
ményeknek megfeleléen képes miikodni. A program képes nyomon kévetni a hallgatéi eredményességet, a ve-
szélyeztetettséget azonositani és azt vizualis grafikus abrazolassal szemléltetni. Mindezeknek koszonhetéen
pedig sikertilt a miszaki karokon 20%-kal csokkenteni a lemorzsolddas mértékét (p. 184).

Arato Ferenc és Varga Aranka (Befogado egyetem) szintén egy stratégiai inditvannyal alltak el6 a lemorzsol6-
das cs6kkentésének érdekében. A ,Befogadod egyetem” rendszerének funkcidja az, hogy a sokszinliség ne hat-
ranyt jelentsen a hallgatéknak, hanem elényt. Az inkliziénak és a méltanyossagnak kdszénhetéen nagyobb si-
keresség volt felfedezhet6, amely az OTDK eredményekben és a PhD fokozatszerzésben nyilvanult meg. To-
vabba javasoltak az inkllziés modellek fejlesztését a nagyobb sikeresség érdekében (pp. 200-201).
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A harmadik fejezet a lemorzsolodas jelenségét a hallgatéi tarsadalomban megjelend térésvonalak mentén
vizsgalta. Polényi Istvan (A hdtrdnyos helyzetii régiok felséoktatdsi rekrutdciéjdnak néhdny sajdtossdga) a hatra-
nyos helyzet(i régidkban vizsgalodva arra a megallapitasra jutott, hogy a 2010-2016 kozotti idészakban a leg-
hatranyosabb kistérségek fiataljainak felsGoktatasba keriilése csdkkent, mig az osztatlan képzésben a létsza-
mukban ndvekedés volt felfedezhet6 (p. 213). Véleménye szerint a felsGoktatasba vald kerlilés csokkenésének
oka az oktataspolitikaban keresendé, mivel a tandijak koltségei duplajara néttek, illetve szigorodtak a felvételi
kovetelmények, amely a jelentkezék szamanak radikalis csokkenését eredményezte. Az osztatlan képzések
népszerlségének magyarazata kimaradt a feltard kutatasbdl, igy a szerzé ennek motivaciés vizsgalatat javasol-
ja. A vizsgalat soran tovabba szembet(iné volt, hogy a Debreceni Egyetem minden képzési szinten a legtdbb
hatranyos helyzet( hallgatéval rendelkezik a leghatranyosabb régiok intézményei koziil, ami rdmutat arra, hogy
ezek a hallgatok veszélyeztetettségiik miatt eleve nagyobb figyelmet igényelnek (pp. 220-221).

A hatarmenti felséoktatasi intézmények vizsgalata soran Berei Emese Beata (Kronikus betegség a felséok-
tatdsban? Lemorzsoléddskockdzat hdtrdnyos helyzet(i hallgatok kérében) Polonyihoz hasonlé kévetkeztetésekre
jutott. AZ IESA 2015-6s lekérdezésébdl fény derllt arra, hogy a Debreceni Egyetem, a Debreceni Reforma-
tus Hittudomanyi Egyetem és a Nyiregyhazi (akkor még) Féiskola hallgatoi csaladi szocializacidjuk hianyossa-
gainak, valamint talan a munkavallalasuknak készonhetéen, kevésbé vesznek részt a tandérakon és eléadaso-
kon, tovabba kevésbé elszantak tanulmanyaik befejezésében. Ezért 6 az anyagi hatranyaik kompenzalasa
mellett fontosnak vélte felhivni a figyelmet a monitorozasra és a roma szakkollégium m(ikédésének jotékony
hatasaira (p. 295).

A lemorzsolddasi rizikd megallapitasanak érdekében az Eurostudent 2013-as adatai is elemzésre keriiltek. A
16745 f6t szamlald kérdGivekbdl kivalogatott 1352 fés debreceni minta alapjan Fonai Mihaly (A hallgatéi le-
morzsolodds térésvonalai a Debreceni Egyetemen) a szakirodalom szamos allaspontjat tudta igazolni, igy mint a
kotetben példaul Pusztai és Csok és munkatarsai. Ezen tanulmany is beigazolta azt, hogy az anyagi hattér, a ta-
nulds melletti munkavallalas, azaz a pénziigyi nehézségek eredményezik a legnagyobb valészin(iséggel a lemor-
zsolodast (p. 247).

Téth Dorina Anna (Elbukni a rajt utdn - Tovdbbtanulds és lemorzsol6dds a Debreceni Egyetemen a képzési terti-
letek tiikrében) a FIR és az IESA elemzései szerint lemorzsoldédasban az atlagnal jobban érintett szakokat emli-
tett meg (agrar, gazdasagi, jogi és muiszaki), melyekhez jellegzetesen kétheték a csaladi hagyomanyok, illetve a
praxis atvétele. Ezzel szemben a bolcsészettudomanyi, informatikai és mdvészeti képzésben résztvevé hallga-
tok leginkabb sajat motivaltsagukbdl kerlilnek az adott szakra, igy ezeken a teriileteken a lemorzsolodas ala-
csonyabb. Az eredmények alapjan a csaladi kényszer mint a lemorzsolédast elésegité hattértényezé keriilt
megemlitésre, és a szerz6 felhivta a figyelmet az érintett szakok veszélyeztetettségére (p. 237).

A kotet tovabbi tanulmanyaiban is a Debreceni Egyetemrdl sz6l6 adatok keriiltek elemzésre. Egy empirikus
kutatas soran Kovacs Karolina és munkatarsai (p. 254) célja az volt, hogy feltarjak az elézetes okokat a lemor-
zsolddast illetéen a targyak nem teljesitésének viszonylataban. A 2014/2015-6s, illetve a 2015/2016-0s tanév
folyaman (elsé és masodik szemeszterben) a Gazdasagtudomanyi Karon végzett kutatas eredményéiil szamos
olyan tantargyat (szamvitel alapjai, regionalis kbzgazdasagtan, statisztika stb.) megemlit Kovacs Karolina Eszter,
Bacsné Baba Eva, Juhdsz Csaba, Mathé Endre, Kocsis Imre, Fenyves Veronika és Nagy Beata Erika (Két tanév
tantdrgyainak vizsgdlata sikertelen teljesités szempontjdbdl a DE Gazdasdgtudomdnyi Kar hallgatéi kérében), ame-
lyeknek teljesitése nehézséget okoz a hallgatok szamara. A kritikus tantargyak esetében mar az aldiras meg-
szerzése is problémat jelentett. A szerzék kifejezetten fontosnak itélték azt, hogy a tanulmanyban megemlitett
targyak teljesitési rataja novekedjen, megel6zve igy a lemorzsoldédast. Azonban fontosnak vélték megemliteni
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azt, hogy az akadalyok lekiizdése nagyban filigg a személyiségtél, tovabba a tanulasi szokasoktél, melyek szin -
tén kozrejatszhatnak a lemorzsolédasban, igy 6nmagukban a tantargyteljesitési ratdk nem magyarazzak a je-
lenséget (pp. 260-261).

Téth Dorina Anna (Elbukni a rajt utdn - Tovdbbtanulds és lemorzsol6dds a Debreceni Egyetemen a képzési terti-
letek tiikrében) kutatasabal kider(ilt, hogy a miivészeti képzésben jelenlévé hallgatdk rendelkeznek a legalacso-
nyabb lemorzsolédassal, igy kifejezetten érdekesnek bizonyult Sz(ics Timea és Varadi Judit (Perzisztencia a ze-
nemtivészeti felséoktatdsban - A zenemlivészeti képzés megtarto erejének vizsgdlata) zenemiivészeti képzésben je-
lenlévé lemorzsolddassal foglalkozé kutatasa. Kvalitativ kutatast végezve zenemlivészeti karok vezetéivel
készitettek interjut, amely soran a diploma megszerzésének nehézségérdl kérdezték Sket. Osszességében
megallapitasra kerdilt, hogy a zenei képzésnek un. védéhalé funkcidja van, amely tdmogatja a hallgatdkat tanul -
manyaik sikeres befejezésében. Jellemzé a zenét tanuld hallgatok kozott, hogy gyerekkoruk 6ta elkotelezettek
a zene irant és a felséoktatasban valdjaban almaikat teljesitik be. A hallgatok hatranyainak kompenzalasat és a
tanulmanyi nehézségek athidalasat kezdeményezték a szerzok. Tovabba kiemelték a nyelvvizsga problémajat,
mely gyakran a diploma megszerzésének akadalyat képezi, ennek megoldasara differencidlt nyelvi képzéseket
javasoltak. A fentiekben emlitett kutatdsokhoz hasonléan 6k is figyelmet szenteltek a monitorozasnak a pre-
vencio érdekében (pp. 269-270).

A tovabbiakban Miiller Anetta, Nagy Zsuzsa és Bacsné Baba Eva tanulmanya (A lemorzsoléddstol veszélyez-
tetett hallgatok vizsgdlata) megerésitette a fentiekben részletezett allaspontot, mely szerint a versenysportoldk
nehezen képesek az egyetem és a sport kettés szinterén helytallni. Mindemellett megallapithato volt az, hogy
még mindig magas azon hallgaték szama, akik a nyelvvizsga hidnya miatt nem képesek megszerezni diplomaju-
kat. A szerzék szerint a sportolokat érint6é lemorzsolodas komplexitast és masféle stratégiat igényelhet, kifeje-
zetten az élsportolok esetében. Rugalmas tanrendet, mentorprogramot, elektronikus oktatast tAmogaté kurzu-
sokat, tanagyagot és megfeleld tajékoztatast javasoltak a sportoldkat érinté lemorzsolddas csokkentésének ér-
dekében (p. 280).

Véleményem szerint a Debreceni Egyetem FelsGoktatasi Kutatd és Fejleszté Kézpontja altal kiadott tanul-
manykotet, az el6zé6 munkaikhoz hasonldan jelentés tudomanyos értéket kdzvetit. Mind a kvalitativ, mind a
kvantitativ kutatasaiknak kdszénhetéen a kutatocsoport, a hazai és a hatarmenti viszonylatokban a legatfo-
gbbb felséoktatasi lemorzsolddassal kapcsolatos kutatasokat végezték el. A kotet mindazoknak hasznos, akik a
kés6bbiekben lemorzsolddas- vagy perzisztencia-kutatasokat szeretnének végezni. Ugyanakkor a tanulmany-
kotet hidnyossaga megitélésem szerint az, hogy nem/vagy alig szdmolt be olyan kutatasokrol, amelyek a tanu-
lasi stratégiakat és modszereket vizsgaltak, pedig ezek hidnya vagy alacsony hatasfoka szintén a lemorzsolodas
egyik hattértényezéje lehet.

Végezetiil szeretném ajanlani ezt a kotetet azoknak a pedagégusoknak, oktatoknak, és intézményvezetdk -
nek is, akik valamilyen formaban tenni szeretnének a jelenség ellen, vagy éppenséggel ndvelni szeretnék hall-
gatoik perzisztencidjat, ugyanis a kotetben szamos hasznos gyakorlat és javaslat keriilt megfogalmazasra, me-
lyekkel csokkentheté lehet a lemorzsolddas mértéke.
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Szerz6ink

a Szegedi Tudomanyegyetem Testnevelési és Sporttudomanyi Intézetének ad-
junktusa. Az ifjusagkutaté munkacsoport tagja. Kutatasi teriletei kdzé tartozik a
sport iranti elkotelezédés és a motivaciod, valamint a fizikai aktivitast és a sportot
befolyasold pszichés tényez6k vizsgalata. Oktatasi tevékenysége kiterjed a kuta-
tadsmodszertan és a pedagégia tudomanyteriletére.

tudomanyos munkatarsként dolgozik az Universidad Técnica Particular de Loja -
n Ecuadorban. Kutatdsi teriilete az oktatas, beleértve a felnétt és a felséfoku ok -
tatast, az elsédleges tanulast, valamint kilonféle szakmak és hivatasok jelen és
jovobeli helyzetének feltarasat.

egyetemi docens, fébb oktatott targyai: a neveléstorténet és a neveléselmélet
alapjai. Kutatasi teriiletei a 20. szazadi nevelési intézmények toérténete, 6sszeha-
sonlité pedagdgia és sportpedagégia.

a Semmelweis Egyetem féiskolai tanarsegéde. Az ELTE Neveléstudomanyi Dok-
tori Iskola EIméleti és Torténeti Pedagogiai Doktori Program doktorjeldltje. Kuta-
tasi terllete a két vilaghaborua kozotti neveléstorténeti sajtékutatas, kiemelten a
tanitésag sajtéreprezentacidja.

diplomajat a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetemen szerezte tanité
szakon. Jelenleg a Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Karan, Neveléstu-
domanyi MA szakon masodéves hallgatd, illetve demonstrator az intézetben. A
Hatvani Istvan Szakkollégium és a DETEP tehetséggondozé program tagja. 2019
6ta a CHERD-Hungary kutatécsoport junior kutatéja. Kutatasi kdzpontjaban a
tavolléti- és a tavoktatas all.

a Debreceni Egyetem habilitalt egyetemi adjunktusa, a Fels6oktatasi Kutatd és
Fejleszté Kézpont (CHERD-H) senior kutatdja. 2010-ben végzett okleves szocio-
l6gusként a Debreceni Egyetemen, 2014-ben szerzett doktori fokozatot neve-
|éstudomanybdl az egyetem Nevelés- és Mlvel6déstudomanyi Doktori Prog-
ramjaban. Kutatasi tertilete a Karpat-medencei hallgaték sportolasi szokasait
meghatarozé tarsadalmi, intézményi és egyéni tényezék, valamint a sportolas
hatasa a jollétre, egészség-magatartasra és tanulmanyi eredményességre.

a Debreceni Egyetem abszolvalt PhD hallgatéja (BTK Human Tudomanyok Dok-
tori Iskola, Nevelés- és Mlvel6déstudomanyi Doktori Program). Kutatasi témaja
a mindennapos testnevelés hatasanak vizsgalata a felséoktatasi hallgatok egész-
ségmagatartasanak tiikrében. A Nyiregyhazi Egyetem tanarsegédije, tanar, tanité
és 6vodapedagodgus hallgatdk szamara a testnevelés oktatds médszertanat, kézi-
labda, gimnasztika, torna tantargyak oktatasat végzi. Jatékos multja a kézilabda
sportagban: Serdiilé6 Orszagos Didkolimpia 1. hely és Orszagos Bajnoksag 1/B,
Orszagos Bajnoksag 1.

negyedéves PhD hallgaté a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Doktori
Programjaban. A Testnevelési Egyetem roplabda utanpétlas csapatanak vezet6-
edzéje két korcsoportban. Kutatasi témaja a kozépiskolai tanuldk fittségi mérése
és annak tarsadalmi hattere.

az MTA doktora, orvos, szocioldogus, egyetemi tanar, magatartaskutato, a Szegedi
Tudomanyegyetem Magatartastudomanyi Intézetének munkatarsa. Az Ifjusagku-
taté munkacsoport vezetéje. Kutatasai felolelik a pozitiv pszicholégia, a tarsada-
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lom-lélektan, az egészségszocioldgia és népegészségtan kiilonb6zé teriileteit.
Jelenlegi kutatasi témai: internet- és okostelefon-fliggéség, sport, taplalkozas,
egészségmlveltség, a média szerepe az egészséghez valé viszonyulasban. Okta-
tasi tevékenysége kiterjed a neveléstudomany és a megeléz6 orvostan, valamint
az egészségfejlesztés terlletére.

tanarsegéd, fébb oktatott targyai: a jaték pedagodgiai és pszicholégiai alapjai,
gondozasi tevékenységek mddszertana és szakmai onismeret fejlesztése. Kuta-
tasi érdekl6dési terlilete a magyar labdarugd akadémiak neveléstudomanyi meg-
kozelités( vizsgalata.

a Nyiregyhazi Egyetem Testnevelési és Sporttudomanyi Intézetének féiskolai ta-
narsegédje. PhD tanulmanyait harom éve kezdte el a Debreceni Egyetem Nevelés-
tudomanyi Doktori Programjaban. Kutatasi témaéja a sportolasi szokasok vizsgéalata
kozépiskolas tanuldk korében. Civilben tenisz- és jégkorong-edzéként dolgozik
Nyiregyhazan. Mindkét sportaghdl kozépfoku edzéi végzettséggel rendelkezik.

2016 decemberében szerezte meg doktori fokozatat a Debreceni Egyetem Human
Tudomanyok Doktori Iskoldjaban, szakterlilete a gyermekkor-torténeti ikonografia,
azon bellil elsésorban a dualizmus valsagperiddusaban mikodé festbiskolak gyer-
mekabrazolasainak vizsgalata. 2017-ben jelent meg disszertaciéjanak kényvvaltoza-
ta Gyermekkor a vasznakon cimmel a Storming Brain nev( kiadénal és 2019 decem-
berében jelent meg elsé verseskotete Uzenet lefekvés elétt cimen a Széphalom
KényvmUhelynél. Honlapja: https:/sites.google.com/site/tambarenato/.
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