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Onértékels kérdosiv fejlesztése a kollaborativ problémamegoldé
képességet leir6 modellek egyikének validalasara: a kollaborativ
komponens vizsgalata

*

Pasztor-Kovacs Anita,” Pasztor Attila™™* és Molnar Gyongyvér**

Jelen tanulmdny a csoportban térténé problémamegoldé képesség kollaborativ komponensét vizsgdld 6nértékeld kér-
déiv kialakitdsdnak folyamatdt, tovdbbd kiprébdldsdnak eredményeit mutatja be. A kérdéiv fejlesztése kettés célt
szolgdlt. Egyrészt egy olyan, a kollaborativ problémamegoldé képességet leiré elméleti modellek egyikére éplilé6 méro-
eszkozt kivdntunk kialakitani, amely egyén szintjén nyuijt dtfogo (és nem egyetlen esetre reflektdlo) visszacsatoldst a
tanuldk kollaborativ képességeirél, mdsrészt célunk volt a kollaborativ problémamegoldé képesség strukturdjdnak
mélyebb megismerése, az elméleti modellek egyikének empirikus tesztelése, validdldsa. A kérdbivet az Assessment &
Teaching of 21st Century Skills projekt elméleti modelljének kollaborativ komponensére épitettiik. Osszesen 36 tételt
fejlesztettiink a hdrom fé képesség, ezen beliil a kilenc részképesség vizsgdlatdra. A tanuldk étfoku skdla segitségével
értékelték, hogy mennyire jellemzé rdjuk egy adott dllitds. A kérdéiv miikddését online nagymintds adatfelvétel kere -
tein beliil tesztelttik nyolcadik évfolyamos tanuldk kérében (N=871) az eDia rendszeren keresztiil. Megerésité faktor -
analizist alkalmazva elemeztiik, hogy kimutathaté-e az elméleti modell viltozékészletiink mégott. Az alacsony fak-
torsulyu tételek szelektdldsa utdn az uj, 17 tételes redukdlt skdla megfelelé illeszkedést mutatott a hdromdimenziés
modellel (x2=386,06 df=116; p<0,01; CFI=0,918; TLI=0,904; RMSEA=0,052), azaz a hdrom fé képességet (részvé-
tel, nézépontdtvétel, szocidlis szabdlyozds) egyértelmtien kimutattuk a kollaborativ komponens mégott. A 17 tételes
roviditett skdla (Cronbach-a=0,91) és annak hdrom alskdldja (Cronbach-a=0,70-0,85) megfelel6 szinti reliabilitds
mutatéval rendelkezett, a kérddiv tehdt kell6 megbizhatésdggal ad becslést a didkok kollaborativ képességeinek fej-
lettségi szintjérdl.
Kulcsszavak: kollaborativ képességek, kollaborativ problémamegoldas, egyittm(ikddés, kollaboracid,
kollaborativ képességek kérdéiv

Bevezetés

A kollaborativ, azaz csoportban torténé problémamegoldas képessége egyre fontosabb értéket képvisel a 21.
szazadban [Binkley et al., 2012; National Research Council, 2011; a képességet collaborative problem solving
skills, illetve collaborative problem solving competence néven illeti elsésorban a szakirodalom, a fogalom magyar
nyelv( bevezetésekor Nagy Jézsef (2003) képességfogalmat vettiik alapul (a forditassal kapcsolatos megfonto-
lasainkat részletesen Isd. Pasztor-Kovacs, 2015)]. A problémamegoldast igényl6 munkak nagy részét ma mar
csoportok végzik, emellett a hagyomanyosabb gyartomunkak, kézzel végzett tevékenységek is ritkan képzelhe-
téek el anélkiil, hogy ne legyen sziikséges a masokkal torténd egylittmiikodés (Kanter, 1994; Salas, Cooke &
Rosen, 2008). A csoportos problémamegoldas igénye a munka vilaganak minden szinterén megjelenik, és
amennyiben a csoport tagjai kompetensek, néveli is a munkahely produktivitasat, legyen sz6 véllalati vagy koz-
szférarol, egészségligyi, katonai vagy tudomanyos szférardl (Brannick, Prince, Prince & Salas, 1995; Cannon-
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Bowsers, Tannenbaum, Salas & Volpe, 1995; Cannon-Bowers & Salas, 1997; Klein, DeRouin & Salas, 2006; Sa-
las et al., 2008). Kovetkezésképpen az iskolaban toltott évek soran a tanuldknak el kell sajatitaniuk a csoport-
ban térténd problémamegoldas képességét (Neubert, Mainert, Kretzschmar & Greiff, 2015). Ezzel 6sszeflig-
gésben az erre iranyuld képesség fejlédését folyamatosan nyomon kell kovetniink (Csapd, Lérincz & Molnar,
2012), a diagnosztizalashoz pedig megfelelé méréeszkézokre van sziikséglink.

Az elmult 6t évben tobb kutatas is indult abbdl a célbdl, hogy hatékony méréeszkozt fejlesszen a kollabora-
tiv problémamegoldé képesség egyén szintli vizsgalatara. Az ATC21S (Assessment & Teaching of 21st Century
Skills) projekt és az Educational Testing Service szakért6i is célul tlizték ki a konstruktum mérését, sét, a kollabo-
rativ problémamegoldd képesség 2015-ben a PISA-mérésben is helyet kapott (Griffin & Care, 2015; OECD,
2013, 2017; Hao, Liu, von Davier, & Kyllonen, 2017). Ennek ellenére egy hatékony, altalanosan elfogadott mé-
réeljaras kialakitdsdhoz szamos tovabbi vizsgalatra lenne sziikség, ugyanis tobb jelentés kutatasmodszertani
probléma meriilt fel a képesség mérésével 6sszefliggésben, mint példaul az adatok 6sszehasonlithatdésaganak
vagy automatikus kédolasanak problémaja, amelyekre a mai napig pusztan ,félmegoldasokkal” rendelkeziink
(részletesen lasd Pasztor-Kovacs, 2018; Pasztor-Kovacs, Pasztor & Molnar, 2018).

Az elsédleges problémat az okozza, hogy a kollaborativ problémamegoldas kiilénallé konstruktumként valé
meghatarozasa meglehetdsen Ujkelet(, a konstruktum nem rendelkezik szilard elméleti alapokkal. A szakiroda-
lomban négy modell ismeretes a képesség leirasara (OECD, 2013; Hesse, Care, Buder, Sassenberg & Griffin,
2015; Liu, Hao, von Davier, Kyllonen & Zapata-Rivera, 2016; O’Neil, Chuang & Chang, 2003; lasd Pasztor-
Kovacs, 2015, 2018; Pasztor-Kovacs, Pasztor & Molnar, 2018), amelyek hasonldsagot mutatnak abbdl a szem-
pontbdl, hogy két f6 képességelemet, egy kollaborativ vagy szocialis és egy problémamegoldé vagy kognitiv
komponenst tartalmaznak. Eltérés mutatkozik azonban annak elképzelésében, hogy mely részképességek épi-
tik fel a két nagy komponenst, tovabba, hogy ezen részképességek hierarchikusan vagy matrixban rendezéd-
nek-e el. Nem volt olyan empirikus vizsgalat, amely barmelyik modell képességstrukturajat igazolta volna, igy
egyikrél sem allithattuk azt meggy6zéen mostanaig, hogy az a leginkabb lefedi a képességet.

A kollaborativ problémamegoldd képességet vizsgald mérdeszkdzok modszertani terheltségét tekintve
rendkivil hangsulyos lenne azok érvényességének vizsgalata megfeleld kilsé validacios méréeszkdzokkel. A
problémamegoldd vagy kognitiv komponenst tekintve a validacids eljaras konnyedén kivitelezhetd, a problé-
mamegoldd gondolkodas mérésére ugyanis szamos teszt all rendelkezésiinkre (OECD, 2017). A kollaborativ
vagy szocialis komponens kiilonb6z6 aspektusainak vizsgalatara is jelentés szamu, els6sorban kvalitativ eljaras
ismeretes (példaul Lewis, 2003; Smith-Jentsch, Cannon-Bowers, Tannenbaum & Salas, 2008), a szamunkra ki-
vanatos feltételeknek azonban elenyészé mennyiségl méréeszkoz tesz eleget. Ezek az eszk6zbk ugyanis egy -
részt gyakran nem az egyént, hanem a teljes csoportot vizsgaljak. Ha mégis az egyén kollaborativ képességei
allnak a fokuszban, az értékelést egy kiils6é megfigyel6 vagy a csoporttarsak végzik, kifejezetten egy adott cso-
portmunkaval kapcsolatban (pl.: Lim & Klein, 2006; Loughry, Ohland & Moore, 2007). A megfelel6 validacios
eszkozt ezzel szemben egy olyan méréeszkoz jelentené, amely az egyénrdl és nem a teljes csoportrél ad vis z-
szajelzést, tovabba az egyén kollaborativ képességeirdl altalanossagban mond itéletet, nem egyetlen csoport-
munka alapjan, hiszen utébbit tobb tényezé is erételjesen befolyasolhatja (a csoport tagjainak kognitiv és szo-
cialis képességei, személyiségjegyei, tovabba a probléma jellege). Két olyan méréeszkozt talaltunk mindéssze,
amelyek egyrészt altalanossagban (és nem egy adott csoportmunkara vonatkozaéan) reflektalnak az egyén kol-
laborativ képességeire, masrészt 6nértékelé skalak révén alkalmasak az egyén szintl(i adatgydijtésre (Kasik,
2013; Cumming et al., 2015). Az emlitett méréeszkozok tartalmukat tekintve azonban nehezen Gsszeegyeztet-
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het6ek a kollaborativ komponens azon megkozelitéseivel, amelyet a kollaborativ problémamegoldo képességet

leir6 modellek nyujtanak.

A kutatas célja

Jelen tanulmany egy uj, ,Kollaborativ képességek” cimet visel6 onértékel6 kérdbiv fejlesztésének folyamatat,
tovabba kiprébalasanak eredményeit mutatja be. A kérdéiv fejlesztése kettés célt szolgalt. Egyrészt egy olyan,
a kollaborativ problémamegoldé képességet leird elméleti modellek egyikére épiilé6 méréeszkozt kivantunk ki-
alakitani, amely az egyén szintjén nyujt atfogd (és nem egyetlen esetre reflektalo) visszacsatolast a tanuldk kol-
laborativ képességeir6l, masrészt célunk volt a kollaborativ problémamegoldé képesség strukturajanak mé-
lyebb megismerése azaltal, hogy az elméleti modellek egyikét empirikusan teszteljiik.

Empirikus vizsgalatunkban az alabbi hipotéziseket teszteltiik:

H1: A kérdéivvel megbizhaté becslés adhaté a tanulok kollaborativ képességeirél (Cumming et al., 2015; Kasik,
2013).

H2: A megerésité faktorelemzés eredménye igazolja a kollaborativ képességek vizsgdlatdnak alapjdt képezd elmé-
leti modellt (Hesse et al., 2015).

A mérbeszkoz fejlesztése

A mérbeszkoz-fejlesztés folyamatanak elsé l1épéseként a kérdbiv alapjat jelenté elméleti keretrendszert kellett
kivalasztanunk. Olyan kollaborativ problémamegoldd képességet leird elméleti keretre volt sziikségilink, amely
megfelel6 részletességgel mutatja be a kollaborativ komponenst. Ennek a célnak a négy létez6 modell koziil
(OECD, 2013; Hesse et al., 2015; Liu et al., 2016; O'Neil et al., 2003) az ATC21S projekt hierarchikus modellje
(Hesse et al., 2015) felelt meg a leginkabb, valasztasunk tehat erre az elméleti keretre esett (1. dbra). A projekt
kutatéi a kollaborativ problémamegoldé képességet kilenc szocidlis és kilenc kognitiv részképesség halmaza-
ként irtak le. A kilenc kollaborativ vagy szocilis részképesség a kdvetkezék: cselekvés, interakcio, eréfeszités,
adaptiv valaszkészség, a viselkedés illesztése a tars igényeihez, targyalas, 6nértékelés, a tarsak értékelése, fele -
[6sségvallalas. A részképességek harom nagyobb képességelem, a részvétel, a néz6pontatvétel és a szocidlis
szabalyozas ald szervezddnek. Az 1. tablazat részletes leirast ad arrdl, hogy az elméletalkoték elképzelése sze-
rint adott képességszinteken milyen teljesitmény jellemez egy tanulét adott szocidlis részképességre nézve
(Hesse et al., 2015, p. 43).
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Kollaborativ problémamegoldé képesség

Szocialis képességek

Kognitiv képességek

Adaptiv valaszkészség
A viselkedés illesztése a tars igényeihez

Részvétel Feladatszabdlyozas
Cselekves Elemzés
Interakcio Célallitas
Erdfeszités Eréforrasok menedzselése
Nézdépontatvétel Rugalmassag

Informaciogytijtés
Modszeresseg

Szocialis szabalyozas

Tanulas és tudasépités

Targyalas
Onértékelés

Osszefliggés-elemzés

Ok-okozat kapcsolat felismerése

A tarsak értékelése 2 ;
Hipotézisalkotas

Felelgsségvallalas

1. abra. Hesse és munkatarsainak kollaborativ problémamegoldo képesség modellje (Hesse et al., 2015, pp. 41-52. alap-

jan)

Minden részképességhez 4 tételt fejlesztettiink, koziiluk egy, legfeljebb ketté forditott értékelést (2. tabla-
zat). A kérdéiv igy 6sszesen 36 tételt szamlal, amelybdl 15 forditott értékelésii. A Nézépontatvétel képességét
Hesse és munkatarsai (2015) mind6ssze két részképességen keresztil definialtak, igy ez az alskalank lett a ha-
rom kozil a legrovidebb, 4-4 darab, 6sszesen 8 allitast tartalmaz az Adaptiv valaszkészség és A viselkedés il -
lesztése a tars igényeihez részképességekkel osszefliggésben. A Szocidlis szabalyozas képességét ezzel szem-
ben 4 részképesség irja le a modellben, igy ehhez az alskalahoz rendeltiik a legtobb, 6sszesen 16 tételt. A har-
madik, Részvétel alskala 12 tétellel vizsgalja a célkonstruktumot. Az 6njellemzésre 6tfoku skalat biztositottunk,
amelyen a tanuldk azt tudtak kifejezni a megfelelé szamérték kivalasztasaval, hogy a kérddiv adott allitasai mi-
lyen mértékben igazak rajuk.
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Képesség/ Alacsonyan

fejlett

Kozepesen

Indikator fejlett

Magasan fejlett

Részképesség

Részvétel (Participation)
Aktivitas hianya

Cselekvés ( Ac tion) Aktivitas a teszt R TR Aktivitas ismerds Aktivitas ismerds és
kozben e e kontextusban ismeretlen kontextusban
Interakcid a
csoporttagokkal, A kommunikacio | iy Ktivits
Interakcio kezdeményezés és  nyugtazasa direkt Reakcio a knte(;a clovagy a pwtas
( Interaction) reakcio a vagy indirekt megszolitasokra bziorel,gigyezese es
csoporttarsak maddon
kezdeményezéseire
Eréfeszités el vy Puszta jelenlét Fiiehealt spones Z:t/zrgt;éss?élzzlﬁdt?bbszéri
(T k leti sl vl eréfeszités nélkdl £ L kisérlet, tobb ;traté ia
ask comp etlon) és kivitelezése elvégzésére Kior . g
iprobalasa
Nézoépontatvétel (Perspective taking)
Adaptiv Acsoporttagok A csoporttagok  p coqpqrigago A cCSoportiagok
Vélaszkészség hozzalja’rulasanak hozzajar,ulasar:nalf, e Da Javaslata[n?k .

. ignoralasa, kezdeményezésé- kezdemd . . K felhasznalasa j
(Adaptwe elfogadasa vagy nek 32 eTf-znyezesene megoldasi Gtvonalak
responsiveness) adaptalasa figyelembevétele adaptalasa kidolgozasahoz
A viselkedés ';\nnak 2 EEE) ) ) ) .

) , A ogy hogyan kella A tevékenység A tevékenység , .

illesztése a tars viselkedést ugy nincs a médosul a A tevel:tanyslt(ag a

igényeihez alakitani, hogy a csoporttarsak csoporttagok sissc')szg'reljég;inek

(Audience csoporttarsak igényeihez visszajelzésének inteerretéciéjén Sl
igényeihez illesztve fliggvényében

awareness) illeszkedjen

Szocialis szabalyozas (Social regulation)

Targyalas
(Negotiation)

Onértékelés

(Self evaluation)

A tarsak értékelése

(Transactive
memory)

Felel6sség-vallalas

(Responsibility
initiative)

Megoldas talalasa
vagy
kompromisszumra
jutas

A sajat er6sségek
és gyengeségek
felismerése

A csoporttarsak
erésségeinek és
gyengeségeinek
felismerése

Felel6sségvallalas
azért, hogy a
csoport teljesitse a
feladatat

Megjegyzés az
eltérésekrél

Megjegyzés a sajat
teljesitményraol

Megjegyzés a
tarsak
teljesitményérdl

A csoporttagoktol
javarészt fliggetlen
aktivitas

Kisérlet a kozos
allaspont
kialakitasara

Megjegyzés a sajat
teljesitményrol
adekvatsagara
vonatkozéan

Megjegyzés a tarsak

teljesitményérdl
adekvatsagukra
vonatkozéan

A feladatok
elvégzése, és errdl

visszajelzés nyujtasa

a csoporttagoknak

Sikeres megoldasa a
nézeteltérésnek

Kovetkeztetés
kompetencidra a sajat
teljesitmény
fliggvényében

A csoporttarsak
teljesitményét figyelembe
véve javaslat feladat
kiosztasara

Felel6sségvallalas a
csoport munkajaért,
amelyet a tobbes szam
elsé személyben
megfogalmazott lizenetek
is jeleznek

1. tablazat. Szocialis képességek az ATC21S projekt elméleti keretében
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Példatétel
Alskala Részképessé .
pesseg Amikor csoportban dolgozunk
Cselekvés 4 ha tehetem, altalaban hattérbe vonulok. (forditott tétel)
Részvétel R 5bbi - . . Srdé
., galok a tobbiek felvetéseire (pl.: helyesléssel, kérdéssel
Interakcid 4 stb)
Erofeszités 4 a ram bizott feladatot mindenképpen megcsinalom.
Nézépont- Adaptiv valaszkészség 4 sokszor tovabbfejlesztem egy-egy tarsam Gtletét.
atvétel A viselkedés illesztése a 4 keépesvagyok lgy elmagyarazni az tleteimet, hogy azt
tars igényeihez mindenki megértse.
2 2 fontos szamomra, hogy a végén nekem legyen igazam.
eigyalits 4 (forditott tétel)

. B g en o szolok, ha menet kozben Ugy érzem, hogy valami mas
Szoczahs ; Curicheelis 4 részmunkat hatékonyabban tudnék végezni.
szabélyozds jel h int altoztatni kell

, R anila jelzem, ha szerintem valtoztatni kellene a
A tarsak értékelése 4 munkamegosztson.
Felel6sséovallalas 4 a siker érdekében a sajat dolgom végeztével szivesen segitek
& a tarsaimnak.

2. tablazat. Példatételek a kollaborativ képességeket vizsgalo kérd6ivbil a kérd6iv alskalaival és az ahhoz tartozé
részképességekkel osszefiiggésben

Empirikus vizsgalat

Mobdszerek

A kérdéivet el6szor egy papiralapu pilotvizsgalatban prébaltuk ki 96 nyolcadik évfolyamos tanulé részvételével
(lasd Pasztor-Kovacs, 2018). A tanulmany fékuszaban allé online nagymintas adatfelvételben mar a pilotkuta-
tas eredményei alapjan tovabbfejlesztett kérd6ivvaltozatot alkalmaztuk. Az adatfelvétel egy OTKA kutatas ke-
retein beltl 2017. januar és junius kozott kivitelezett ,Gondolkodasi képességek atfogé mérése” cim(i nagysza-
basu online mérés részeként zajlott le az eDia rendszeren keresztiil (Molnar, 2015; Molnar & Csapé, 2018;
Molnar, Makay & Ancsin, 2018). A kutatasban valoé részvétel 6nkéntes volt, a felkérés az eDia-rendszer part-
neriskolainak kertlt kiktldésére. A tag életkori intervallumban megvalésulé adatfelvételben a ,Kollaborativ kér-
déiv-et kitolté nyolcadik évfolyamos didkok Gsszességében négy tandranyi tesztet oldottak meg. A tesztek-
ben feltérképezésre kertilt induktiv gondolkodasuk, vizualis memériajuk, interaktiv problémamegoldd képessé -
gik, kombinativ gondolkodasuk, kreativitasuk és internetes informacidkeresési hatékonysaguk fejlettségi
szintje, tovabba tanulasi stratégidik. Az egy tandrara vonatkozd tesztcsomagban, amely kérddiviinket tartal-
mazta, a tanuléknak el6szor egy 14 itemes vizualis memaria tesztet, majd egy 6 itemes divergens gondolkodas
(kreativitas) tesztet kellett megoldaniuk. Ezek utan egy 45 tételbdl all6 demografiai adatokra vonatkozé hattér-
kérddiv, majd a kollaborativ képességeket méré kérdbiv tételei kdvetkeztek. A kollaborativ kérdéivet tartalma-
z6 tesztcsomagot az orszag egész terliletérdl 65 iskola 1613 nyolcadik évfolyamos tanuldja oldotta meg. Az
eredmények elemzése soran ugyanakkor jelentés adatvesztéssel szembesiiltiink, a tanulék mintegy fele, 871
tanulé adott csupan minden kérddivtételre valaszt. Az adatok elemzése és az eredmények bemutatasa a tovab-
biakban erre a 871 f6s mintara vonatkozik, amelyben a tanuldk atlagos életkora M=14,54 év (SD=0,45;
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N=805; 65 f6rél nincs adatunk az életkorra vonatkozoéan), 44,9%-uk fid, 54,2%-a lany, a minta 0,9%-a nem
adta meg a nemét.

A kérddivtételek sorban egymas alatt helyezkedtek el, egy oldalon Gsszesen 4-6 allitas szerepelt. A megfe-
lel6 valaszt radidgomb segitségével kellett megadniuk a didkoknak. A radidgombok az 6tfoku skalanak megfe -
leléen 6t oszlopban helyezkedtek el, az oszlophoz tartozé valaszok (pl.: Teljes mértékben jellemzé ram) az osz-
lopok tetején voltak olvashatdak (2. abra). Az adatelemzéshez az Mplus 6.11 és az SPSS 21 statisztikai progra -
mokat alkalmaztuk.

Milyen mértékben jellemzdek rad az alabbi allitasok?

Egyaltalan Tobbnyire Jellemzé Tébbnyire Teljes
nem nem is meg jellemzé mértékben
jellemzé  jellemzé nemis ram jellemzo
Amikor csoportban dolgozunk, rém rém ram rém

aktivan reszt veszek a munkaban.

ha tehetem, magamban tartom a
gondolataimat.

a ram bizott feladatot mindenkeppen
megcsinalom.

gyakran tamad jo otletem a tarsaim
javaslatait hallgatva.

sokszor nehezen tudom megértetni magam.

Vissza Tovabb

2. abra. Részlet az eDia-rendszerben futé ,Kollaborativ képességek™ kérd6ivbil

Eredmények

Els6ként a 36 tételes kérd6iv megbizhatdsagat teszteltiik. A teljes skala reliabilitadsa kelléen magas volt (Cron-
bach-a=0,90, lasd a 4. tablazatot). A Részvétel (Cronbach-a=0,85) és a Szocidlis szabalyozas (Cronbach-
a=0,76) alskalak megbizhatdsagat is megfelelének talaltuk. A 8 allitast tartalmazé NézGpontatvétel alskala re-
liabilitdsa (Cronbach-a=0,67) még az elfogadhatd tartomanyban mozgott, a részképességeket mérs tétel-
egylittesek kozll viszont tobb is kifejezetten alacsony reliabilitdst mutatott.

Megvizsgaltuk, hogy a 0,6 alatti Cronbach-a értéket felvevd, adott részképességet vizsgald tételkészletek
allitasai kozott van-e olyan, amelynek torlése javitand az eredmények megbizhatésagat. A Targyalas és az Inter-
akcio részképességek esetében taldltunk csak egy-egy ilyen tételt, ezeket a tovabbi elemzésekbdl kizartuk.

Az elméleti modell validalasanak céljabél végzett megerdsitd faktorelemzést igy 34 tétel vizsgalataval kezd -
tik meg. El6sz6r a részképességek szamanak megfeleléen a kilencdimenzidés modell tesztelését végeztiik el az
Mplus programban. A megerdsité faktorelemzések esetében a modell illeszkedését a TLI (Tucker-Lewis Index), a
CFI (Comparative Fit Index), valamint az RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) mutatdkon keresztdl
szlikséges megvizsgalni. A TLI és a CFl-indexek esetében 0,9 fol6tti, az RMSEA-index esetében pedig 0,08
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alatti érték indikalja a modell helytallésagat. A kilencdimenziés modell mutatéi alacsonyak voltak, tételredukci-
6ra volt sziikség a megfeleld illeszkedés kialakitasara. Osszesen 12 tételt tavolitottunk el a 34-bél, mindig a
legalacsonyabb faktorsullyal rendelkezét. A mutatok folyamatosan javultak, de még mindig nem érték el a kiva-
natos értékeket (x*=1223,07¢df=215; p<0,01; CFI=0,877; TLI=0,842; RMSEA=0,073). A kdvetkezé legalacso-
nyabb faktorsulyu tétel eltavolitasaval a Targyalas faktoron mar csak egy allitds maradt volna, ezért az elemzést
ezen a ponton nem folytattuk tovabb, a kilencdimenziés modellt elvetettiik.

Osszevont

. . Cronbach- ., . A skala elméleti
Tételszam pontérték atlaga és _ X
a _ minimuma-maximuma
szOrasa
Teljes skala 36 0,90 130,51 (17,77) 36-180
Részvétel 12 0,85 45,20 (7,50) 12-60
Cselekvés 4 0,75 14,99 (3,11)
Interakcio 4 0,60 14,62 (2,72) 4-20
Erofeszités 4 0,74 15,55 (3,04)
Nézépontatvétel 8 0,67 28,61 (4,46) 8-40
Adaptiv
, , , 4 0,49 13,95 (2,49)
valaszkészség
A viselkedés 4-20
illesztése a tars 4 0,62 14,66 (2,85)
igényeihez
Szocialis
) ) 16 0,76 56,74 (7,89) 16-80
szabalyozas
Targyalas 4 0,26 13,78 (2,44)
Onértékelés 4 0,45 14,05 (2,61)
4-20
A téarsak értékelése 4 0,56 13,50 (2,89)
Felel6sségvallalas 4 0,66 15,41 (2,82)

3. tablazat. A kérdoiv pszichometriai mutatoi

Ezek utan a haromdimenziés modell illeszkedését teszteltiik a képességek szamanak megfeleléen. A muta-
ték ezuittal is meglehetésen gyengék voltak 34 tétel bevonasakor, ezért a faktorsulyok figyelembevételével is-
mét megkezdtiik az allitdsok szelektalasat. 17 tétel kizardsa utadn a maradék 17 egy elfogadhatd illeszkedésti
strukturat alakitott ki, a tételek faktorsulyai minden esetben 0,5 fol6tti értéket vettek fel (x*=386,06 df=116;
p<0,01; CFI=0,918; TLI=0,904; RMSEA=0,052). A 17 tételes valtozokészletet az egydimenziés modellel 6ssze-
fliggésben is megvizsgaltuk. Az illeszkedésmutatok értéke a moédositott modell vonatkozasaban (x*=469,86
df=119; p<0,01; CFI=0,894; TLI=0,879; RMSEA=0,058) szignifikinsan alacsonyabb lett (x’=97,218 df=3;
p<0,01).

Annak vizsgalatara, hogy a harom faktor milyen mértékben hatarozza meg a kollaborativ képességek latens
konstruktumat, hierarchikus faktorelemzést végeztiink (3. abra).
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| adaptvalasz_v4 || adaptvalasz_v33

| viselkedesilleszt_v24 " viselkedesilleszt_v31 |

7 e

0,59

0,69 0,58 0,58

cselekves_vi1

I/

0,75

Neézépont-

cselekves_ve phaged
atvetel

0,79

cselekves _v12R

0,53

Kollaborativ

Részvétel képességek

interakcio_v7 Oib

0,67
interakcio_ v13

Szocialis
szabalyozas

062

erofeszites_va

0.75

erofeszites_v11

0,65 0,52 0.52 0,69 0.66

< / \ S

targyalas_v29 " onertekeles_va onerekeles_v25R |

0,66

Ui

felelosseq_v27 felelosseg_v23 " felelosseg_v35

3. abra. A kérd6iv 17 tételén végzett hierarchikus faktorelemzés eredménye (Megj.: A szamérté-
kek a nyilakon a faktorsiilyokat jelolik.)

Az eredmények alapjan megallapithato, hogy a harom faktor kézel egyenlé mértékben hatarozza meg a la-
tens kollaborativ konstruktumot, méghozza kifejezetten magas, 0,9 folotti faktorsullyal. A magas értékek arra
utalnak, hogy habar némileg gyengébben illeszkedik az egydimenziés modell valtozékészletlinkhoz, erés a lét-
jogosultsaga az egydimenziés konstruktum feltételezésének.

A roviditett, 17 tételes skalan (4. tablazat) a részképességeket vizsgalo allitdsok mindegyikébdl megtalalha-
t6 egy, az eredeti elméleti modellt tehat legaldbb egy tétel a redukalt kérdbivben is 6rzi. Az egyetlen kivételt a
Tarsak értékelése részképesség jelenti, a faktorelemzés sordn az ehhez a részképességhez tartozé 6sszes alli-
tast szelektalnunk kellett. A kizart tételek nagy része (a 17-bdl 14) forditott értékelés( volt, azaz feltételezhetd,
hogy a tanuldknak nehézséget okozott ezen éllitdsok értelmezése, megitélése.

13
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Tétel Amikor csoportban dolgozunk,

cselekves 1 v1
cselekves 2 v6
cselekves_3 v12 R
interakcio_2_v7
interakcio 3 v13
erofeszites_1_v3
erofeszites 2 v11
adaptvalasz_1_v4
adaptvalasz_4_v33
viselkedesilleszt 3 v24
viselkedesilleszt 4 v31
targyalas_3_v29

onertekeles_1 v8
onertekeles_3 v25

felelosseg_2_v23
felelosseg_3_v27
felelosseg_4_v35

aktivan részt veszek a munkaban.

szeretek tevékeny lenni.

ha tehetem, inkabb a tobbiekre bizom a dolgot.

reagalok a tobbiek felvetéseire, javaslataira (pl.: helyesléssel, kérdéssel stb.).
Otleteimet, gondolataimat megosztom a tarsakkal.

a ram bizott feladatot mindenképpen megcsinalom.

szivesen vallalok valamilyen feladatot.

gyakran tdmad jo Gtletem a tarsaim javaslatait hallgatva.

sokszor tovabbfejlesztem egy-egy tarsam otletét.

altaldban mindenkivel megtaldlom a k6z6s hangot.

képes vagyok lgy elmagyarazni az 6tleteimet, hogy azt mindenki megértse.
mindig igyekszem egyetértést kialakitani a csoportban, miel6tt valamirél déntenénk.
végiggondolom, hogy milyen munkara vagyok a legalkalmasabb.

szblok, ha menet kdzben Ugy érzem, hogy valami mas részmunkat hatékonyabban
tudnék végezni.

felelésnek érzem magam azért, hogy eljussunk a kittizott célig.
a siker érdekében a sajat dolgom végeztével gyakran segitek a tarsaimnak.
fontosnak tartom, hogy a csoportban mindenki a legjobbat hozza ki magabdl.

4. tablazat. A megerdsité faktoranalizis eredményei alapjan kialakitott 17 tételes skala

Megvizsgaltuk az uj, 17 allitasbol all6 skala pszichometriai mutatoéit. Az Uj valtozékészlet mogotti 3 faktor

atlagait az 5. tablazatban kozoljik.

Teljes skala

Részvétel
Néz6pontatvétel

Szocialis szabalyozas

Osszevont A skala elméleti
Tételszam | Cronbach - o  pontérték atlaga minimuma-
és szorasa maximuma
17 0,91 64,40 (10,39) 17-105
0,85 27,09 (4,81) 7-35
0,70 14,79 (2,69) 4-20
0,79 22,53 (4,13) 6-30

5. tablazat. A 17 tétel mogotti harom faktor atlaga és szorasa

A faktorok ala tartozé tételek ismét harom alskalat eredményeznek, ezek, valamint a teljes skala pszicho-

metriai mutatoit a 6. tablazatban foglaltuk 6ssze. A tételredukcio a 36 allitast tartalmazé kérdéiv mutatodihoz

képest mind a teljes skala, mind az alskalak esetében javitott a megbizhatdsagi mutatékon, még a 4 tételes al -

skalara vonatkozo megbizhatdsagi mutato (Cronbach-a=0,70) értéke is elfogadhatd.
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A valaszok gyakorisaganak eloszlasa (%)

Egyaltalain Tobbnyire > Tobbnyire 'Tel'jes
nem nem Jellemzé is, b mértékben
jellemzé6 jellemz6  meg nem is _]el:zzllzo jellemzé6
ram ram ram
cselekves 1 _v1 1,1 2,3 23,1 45,5 28,0
cselekves_2_v6 3,2 7,7 27,4 38,6 23,1
cselekves 3 v12 R 4.8 10,8 26,3 37,2 20,9
interakcio 2_v7 2,1 4,9 18,7 47,3 27,0
interakcio 3 v13 1,6 5,6 20,0 44,8 28,0
erofeszites 1 v3 0,7 2,2 15,1 37,3 44,7
erofeszites 2_vi1 2,5 6,9 27,2 39,5 23,9
adaptvalasz_1_v4 2,5 5,2 26,1 452 21,0
adaptvalasz_4_v33 3,6 10,5 34,8 38,6 12,5
viselkedesilleszt 3 v24 1,7 5,0 24,1 43,7 25,5
viselkedesilleszt_4_v31 2,0 6,2 31,8 40,7 19,3
targyalas_3_v29 2,9 6,1 31,8 38,2 21,0
onertekeles 1 v8 2,8 6,1 20,3 42,0 28,8
onertekeles 3 v25 4.8 11,4 31,7 37,5 14,6
felelosseg_2_v23 2,5 6,3 23,2 37,7 30,3
felelosseg_3_v27 2,0 53 26,8 414 24,5
felelosseg_4_v35 3,2 6,7 25,0 34,6 30,5

6. tablazat. A 17 tételes skala és harom alskalajanak pszichometriai mutatoi

Onértékeld kérdsiviinkben rangskalat alkalmaztunk, azaz a tételek aggregalasa, atlagértékek kozlése az al-
skalakkal kapcsolatban a statisztikai elveket szigortian kdovetve nem lenne lehetséges. A tendencidk szemlélte-
tése végett kezeltlik intervallumskalaként az igy nyert valtozok dsszevont értékeit (erre vonatkozdéan I. Jozsa,
1999), ugyanakkor a 7. tablazatban mind a 17 tétellel kapcsolatban kdzoltiik a valaszgyakorisagok szazalékos
értékeit.

Akar a faktoratlagokat, akar az alskalakon vagy a teljes skalan elért 6sszevont pontértékek atlagat tekintjik,
megallapithatd, hogy a tanuldk meglehetésen magasnak értékelték kollaborativ képességeik szintjét. Ezzel 6sz-
szefliggésben mind a teljes skala, mind a harom alskala eloszlasgorbéi jobb oldali aszimmetriat mutatnak (4-7.
abra).
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A valaszok gyakorisaganak eloszlasa (%)

Egyaltalain Tobbnyire

Tobbnyire
nem nem

jellemzé
ram

Jellemzé is,

jellemzé6

jellemzé meg nem is

Tanulmanyok

Teljes
mértékben
jellemz6

cselekves_1_v1
cselekves_2_v6
cselekves_3_v12_R
interakcio 2_v7
interakcio 3 v13
erofeszites 1 v3
erofeszites 2 _vi11
adaptvalasz_1_v4
adaptvalasz_4_v33
viselkedesilleszt_3_v24
viselkedesilleszt 4 v31
targyalas_3_v29
onertekeles 1 v8
onertekeles 3 v25
felelosseg_2_v23
felelosseg_3_v27
felelosseg_4_v35

ram

ram

ram

11 2,3 231 45,5 28,0
3.2 7,7 274 38,6 23,1
4,8 10,8 26,3 37,2 20,9
21 4,9 18,7 47,3 27,0
1,6 5,6 20,0 44,8 28,0
0,7 2,2 151 37,3 44,7
2,5 6,9 27,2 39,5 23,9
2,5 52 26,1 45,2 21,0
3,6 10,5 34,8 38,6 12,5
1,7 5,0 241 43,7 25,5
2,0 6,2 31,8 40,7 19,3
2,9 6,1 31,8 38,2 21,0
2,8 6,1 20,3 42,0 28,8
4,8 11,4 31,7 37,5 14,6
2,5 6,3 23,2 37,7 30,3
2,0 53 26,8 41,4 24,5
3,2 6,7 25,0 34,6 30,5

7. tablazat. A nagymintas vizsgalatban alkalmazott kérd6iv megerésité faktorelemzés utan megmaradt 17 tételére

adott valaszok gyakorisaga

16 -
Gyakorisag (%)

14 4

12

10 -

8 -

6 =

4 il

2 -

0 '_."“I—‘—l—"'#ﬁ T T T T T T 1
17 21 25 29 33 37 41 45 49 53 57 61 65 69 73 77 81 85

Osszevont pontérték - 17 tétel

4. abra. A 17 tételes skalan elért 6sszevont pontértékek gyakorisagi eloszldsa
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Osszevont pontérték - Részvétel alskala
(7 tétel)
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Osszevont pontérték - Nézépontatvétel
alskala (4 tétel)

5. abra. A Részvétel alskalan elért 6sszevont pontér-
tékek gyakorisagi eloszlasa

6. abra. A Néz6pontatvétel alskalan elért 6sszevont
pontértékek gyakorisagi eloszlasa

Gyakorisag (%)

2D
20 -

6 8 1012 14 16 18 20 22 24 26 28 30

Osszevont pontérték — Szocialis
szabalyozas alskala (6 tétel)

7. abra. A Szocialis szabalyozas alskalan elért 6sszevont pontértékek
gyakorisagi eloszlasa

A teljes skala magas korrelaciot mutatott mindhdrom alskalaval (r=0,84-0,92; lasd a 8. tablazatot). Az alska-

lak ennél mérsékeltebb, de szintén magas egylittjarast mutatnak (r=0,67-0,71). Az 6sszefliggések jol visszaad-

jak a megerésitd faktorelemzés tapasztalatait, azaz hogy nehezen eldénthetd, hogy a konstruktumot egy- vagy

haromdimenziésnak érdemes inkabb tekintenlink.
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Skala Teljes skala Részvétel Nézépontatvétel
Részvétel 0,92
Néz6pontatvétel 0,84 0,67
Szocialis szabalyozas 0,90 0,71 0,66

8. tablazat. A 17 tételes teljes skala és az alskalak kozotti korrelacios egyiitthatok.
Megj.: Minden korrelacibsegyiitthaté p<0,01

Konkluzio

A tanulmanyban bemutatott kutatas célja egy olyan, a kollaborativ problémamegoldd képességet leird elméleti
modellek egyikére éplil6 méréeszkoz kialakitasa volt, amely az egyén szintjén nyujt atfogd (és nem egyetlen
esetre reflektald) visszacsatolast a tanuldk kollaborativ képességeirdl. Célunk volt tovabba a kollaborativ prob-
[émamegoldd képesség strukturajanak mélyebb megismerése azaltal, hogy az elméleti modellek egyikét empi-
rikusan teszteljik.

Empirikus vizsgalatunk elsé hipotézise (H1: A kérddivvel megbizhaté becslés adhatd a tanuldk kollaborativ ké-
pességeirdl) igazolast nyert. A megerdsité faktoranalizis segitségével kialakitott 17 tételes roviditett skala és an-
nak alskalai megfeleld, még a 4 allitast tartalmazé Nézépontvaltas alskala is elfogadhaté szintd reliabilitds mu -
tatékkal rendelkezik, a Kollaborativ képességek kérdbivet tehat megbizhaté méréeszkoznek tekinthetjiik.

Masodik hipotézisiink (H2: A megerésité faktorelemzés eredménye igazolja a kollaborativ képességek vizsgdlatd-
nak alapjdt képezé elméleti modellt) részben bizonyult helytallonak. Az ACT21S projekt elméleti modelljében
szereplé harom fé képesség kimutathatd volt a kollaborativ komponens mogott, a részképességek azonban
csak egy-egy tétel szintjén jelentek meg a 17 tételes valtozékészletben, faktor szintjén nem.

Az egyetlen kivételt A tarsak értékelése részképesség jelentette. Ez az eredmény mindenképpen tovabbi
vizsgalatra szorul. Erdemes lehet jovébeli kutatasainkban egy-egy a részképességre vonatkozo tételt vissza-
emelni, és Ujfent ellendrizni, hogy van-e helye a Szocilis szabalyozas faktoron. Jelenlegi hipotézisiink a gyenge
illeszkedéssel kapcsolatban az, hogy mig az 6sszes tobbi részképesség az egyén sajat viselkedésére, tevékeny -
ségeire, attitlidjeire irdnyul a csoportos munkavégzéssel kapcsolatosan, A tarsak értékelése részképesség az
,eén" helyett az ,6k” szabalyozasara iranyul, amely mintha kézelebb allna a vezetéi képességek konstruktuma-
hoz.

Az egy-, hdrom- és kilencdimenziés modellek kozil a hdromdimenziés modell bizonyult a legalkalmasabb-
nak a konstruktum leirdsara. Bar a modell szignifikdnsan jobban illeszkedett az adatokhoz, a hierarchikus fak-
torelemzés, tovabba a korrelacids elemzések eredményei is arra utaltak, hogy a harom dimenzié szorosan 0sz-
szefligg egymassal. A konstruktum egy vagy toébb dimenzids voltanak kérdése tovabbra is nyitottnak tekinthe-
t6, tovabbi kutatasok sziikségesek a helyzet egyértelmdsitésére.

A kérdéivet kitolté tanulok meglehetésen magasra értékelték kollaborativ képességeiket. Ez a tendencia
egybecseng az OECD azon adataival, amelyeket a 2015-6s PISA-mérésen kikdzvetitett hattérkérdéivvel gydj-
tottek a tanuldkrdl a kollaborativ problémamegoldd képesség mérése utan (OECD, 2017). A 15 éves didkoknak
8 darab, a kollaboracié iranti attitlidoket vizsgald allitasrél kellett eldontenilik, hogy mennyire értenek vele
egyet (A lehetséges valaszok: Teljes mértékben egyet értek - Egyetértek - Nem értek egyet - Egyaltalan nem
értek egyet). A 8 tétel kozul 3 a kérddiviinkh6z hasonlé megfogalmazasu, onértékelést eldird allitas volt. A min-
ta atlagosan 87%-a egyetértett vagy teljes mértékben egyetértett a ,Jo hallgatdsag vagyok (I am a good lis-
tener)” allitassal. A ,Figyelembe veszem a tobbiek érdeklédését (I take into account what others are interested in)"



Onértékels kérdsiv fejlesztése a kollaborativ problémamegoldé képességet leird modellek egyikének validalaséra: a kollaborativ
komponens vizsgalata 2019/2. Pasztor-Kovacs Anita, Pasztor Attila és Molnar Gydngyvér

allitasra nézve ez az érték 86%, a ,Szivesen megfontolok mas nézépontokat (I enjoy considering different pers-
pectives)” allitds esetében pedig 87%. Azt, hogy a tanuldk 6nmagukrdl alkotott véleménye mennyire talalkozik a
realitissal, tovabbi kutatasok eredményei alapjan tudjuk csak megitélni. A jovébeli validacios célokra fejlesztett
mérdeszkoziink maga is validalasra szorul, akar egy megfigyeléses vizsgalat eredményeivel valé 6sszehasonli-
tasban, akar tanari és sziil6i kérdbivvaltozatok regisztralasaval és korrelaltatasaval. Egyelére tehat nem allitha -
tunk biztosat a tanuldk tényleges képességeirél, mindazonaltal valészin(itlennek tlnik, hogy akar a sajat kuta-
tasunkban, akar a PISA-mérésben részt vevé tanuldk ilyen nagy szazaléka rendelkezik kiemelkedé kollaborativ
képességekkel, a valaszaddk kozil sokan jo eséllyel feltilértékelték sajat magukat.

Kutatasi kérdésként fogalmazhatjuk meg a jévére nézve, hogy vajon a tanulok tisztaban vannak a kollabora-
cios képességek 21. szazadban képviselt értékével, és ennek kapcsan az elvartnak gondolt valaszokat adtak,
vagy ilyen mértékben irredlis az dnértékelésiik a konstruktummal 6sszefliggésben. Amennyiben az utdbbi ma-
gyarazat tlinik helyesnek, mi lehet ennek az oka? Miért gy6zik meg magukat a tanuldk arrdl, hogy j6 csapatja -
tékosok? Adataink egyértelmden arra mutatnak, hogy a tanulék fontosnak tartjak az egylittm(kodésre valé ké -
pességet, amelyet mindenképpen pozitivumként kbnyvelhetiink el.

Emlitést kell tenniink végezetiil az eredményeink altalanosithatosaganak mértékét gyengité tényezékrél. A
kutatasban részt vevé didkok minddssze fele adott a 36 tételes kérddiv minden kérdésére valaszt, ez volt az a
minta, amelynek adataira tdmaszkodva elemzéseinket elvégeztiik. A tobbi tanulé - akar figyelmetlenség miatt,
akar szandékosan - legalabb egy allitast nem értékelt. A jelentds adatvesztés hatterében feltehetéen az is koz-
rejatszott, hogy a tanuldk, mire eljutottak a széban forgé kérdéivtételekhez, megoldottak egy vizualis memoria
és egy divergens gondolkodas tesztet, amelyek minden bizonnyal komoly kognitiv kapacitast kéveteltek télik.
Ezen feliil egy 45 tételes demografiai kérddivet is kitdltottek. A teszt végére feltehetbleg sok didk elfaradt, mo-
tivaciojat vesztette. Ez azt jelenti, hogy a megerésité faktoranalizis eredménye egy olyan minta adatain alapul,
amelynek tanuldi potencidlisan nagyobb figyelmi kapacitassal rendelkeznek, motivaltabbak, szabalykdvetéb-
bek az atlagnal. Annak ellenérzésére, hogy a faktorstruktira kevésbé szelektalt minta eredményei mogott is ki-
mutathaté-e, érdemes lenne az adatfelvételt olyan feltételekkel megismételniink, amelyek kapcsan kevésbé
terheljiik a tanuldkat elézetes vizsgalatokkal, tovabba expliciten felhivjuk a figyelmiiket arra, ha valaszadasuk
hianyos.

Koszonetnyilvanitas

A kutatast az OTKA K115497 kutatasi projekt tdmogatta.
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Development of a self-reported questionnaire to validate a theoretical
model of Collaborative Problem Solving: exploring the collaborative
component

In this paper a self-reported questionnaire exploring the collaborative component of Collaborative Problem
Solving (CPS) and the results of its testing are presented. The aim of the study was (1) to create such an instru-
ment based on one of the theoretical models of CPS which gives feedback on individual level and describes
general collaborative skills (does not base the judgement on a single situation); (2) to deepen our knowledge
about the structure of CPS skills by validating a theoretical model of it. The questionnaire was built on the col -
laborative component of the model created by the Assessment & Teaching of 21st Century Skills project ex-
perts. 36 items were developed to assess the three main skills and the nine subskills within. Students could
rate on a five-point scale how much a given statement described them. The questionnaire was tested in the
framework of a large-scale online data collection via the eDia online diagnostic platform by 8th grade students
(N=871). Confirmatory factor analysis was applied to test whether the theoretical model appeared behind our
dataset. After removing the items with low factor loadings the remained 17 items fitted to a three dimensional
model (x2=386.06 df=116; p<0.01; CFI=0.918; TLI=0.904; RMSEA=0.052) so the three main collaborative
skills (participation, perspective taking, social regulation) of the ATC21S model were clearly outlined. The re-
duced, 17-item scale (Cronbach-a=0.91) and its subscales (Cronbach-a=0.70-0.85) give an estimation of stu-
dents’ collaborative skills with an eligible level of reliability.
Keywords: collaborative skills, collaborative problem solving, cooperation, collaboration, Collaborative
Skills Questionnaire



DOI: 10.21549/NTNY.26.2019.2.2

Ovodasok IKT-hasznalata otthon - sziiléi minta és szerepvallalas
Hédi Agnes,* Toth Edit,** B. Németh Maria*** és Fayné Dombi Alice****

Az IKT-eszk6z0k térnyerésével pdrhuzamosan megnévekedett az infokommunikdciés technoldgidk haszndlatdt és
azok kiilonb6z6 teriiletekre gyakorolt hatdsdnak vizsgdlatdt kbzéppontba helyezé kutatdsok szama. E kutatdsok min -
tdit leginkdbb az iskoldskortak és az anndl idésebbek alkottdk, az évoddskoruakra vonatkozéan alig vannak informd-
ciéink, a hazai évoddskortak és sziileik eszkozhaszndlatdrdl nagymintds vizsgdlatbdl szarmazé aktudlis adatok nem
dlinak rendelkezésre. Ez motivdlt benniinket arra, hogy egy kérdéives vizsgdlat keretében adatokat gydijtstink arra vo -
natkozéan, hogy az évoddskoru gyermekek milyen IKT-eszk6zoket haszndlnak, milyen rendszerességgel, mennyi ideig,
illetve milyen sziil6i kontrollal teszik azt. Tovdbbd arra is kivdncsiak voltunk, hogy a sziilé iskolai végzettségével repre -
zentdlt csalddi hdttér milyen kapcsolatot mutat a gyermekek IKT-haszndlatdval. Eredményeink megmutattdk, hogy a
vizsgdlt évoddskoru gyermekek dénté tébbsége technologizdlt hdztartdsban né fel, és egy résziik maga is rendelkezik
IKT-eszkdzzel. Ebben a korosztdlyban még nem jellemzé a napi szintli eszkézhaszndlat, azonban a sziil6k vdlaszai rd -
mutattak arra, hogy a fogyasztott tartalmak igen széles skdldn mozognak. A sziil6k vdlaszai leképezik az évek éta tar-
to vitdt az eszkozok vélt vagy valés, jotékony vagy kdros hatdsdrdl, hiszen a vizsgdlt gyermekek egy része egydltaldn
nem haszndl IKT-eszk6zt, annak ellenére, hogy azokbdl legaldbb egy darab van minden hdztartdsban. Adataink meg-
mutattdk, hogy a gyermek eszkdzhaszndlatdnak engedélyezése, illetve annak idétartama, gyakorisdga nem, azonban
a szlil6i kontroll kapcsolatot mutat a sziil6 iskolai végzettségével. Eredményeink aldtdmasztjdk a sziiléi minta szere -
pét is, hiszen a gyermek IKT-haszndlatdnak mértéke 6sszefligg a sziilé eszk6zhaszndlatdnak mértékével.

Kulcsszavak: IKT, 6vodaskoruaak, szlilék, képerny6idd, tartalomfogyasztas, szociobkondmiai statusz

Bevezetés

A gyermekkori tapasztalatszerzés egyik f6 forrdsdva egyre inkdbb a technolédgia-gazdag kérnyezet valik
(Arnott, 2017). Eurdpa-szerte folyamatosan né a fiatalkor( internethasznaldk aranya, s a fiatalok internetezés-
sel toltott ideje (Livingstone, Haddon & Gorzig, 2012), azonban a kilenc éven aluli gyermekek kérében még
markansabban jelentkezik ez a két tendencia (Holloway, Green & Livingstone, 2013). A polarizalt vitak az esz-
kozok jotékony és karos hatasarol rendre tematizaljdk a szakmai parbeszédet, a témegkommunikaciot és a hét-
kdznapi gondolkodast egyarant. A technolégiai evollcié Gjabb és Ujabb termékei mindig szdmos kérdést, ké-
telyt vetnek fel, és gyakran megosztjak a szakmat és a kdzvéleményt. Kell-e a kisgyermek kezébe ilyen eszkoz?
Jot tesz-e a sziilé gyermekének, ha bekapcsol neki egy jatékot az okostelefonon? Mi lehet az arany kdzéput a
digitalis eszkdézhasznalat tekintetében? Osszefiigg-e a sziil6i eszkézhasznalat mértéke a gyermek képernyé
el6tt toltott idejével? Vizsgalatunk ezuttal a szlil6k szemszogébdl keres ezen a kérdések koziil néhanyra va-
laszt, egyrészrél, hogy bévitse a kevés szamu, a témaban errél a korosztalyrél rendelkezésre all6 adatok és
szakirodalom korét, masrészrél, hogy segitse a sziil6ket, az dvodapedagogusok munkajat, a csoportszobai te-
vékenységek tervezését.
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Elméleti hattér

Tapasztaljuk, hogy az informacios-kommunikaciés technolégiak mindennapjaink, s ennélfogva a gyermekek
mindennapjainak is szerves részét képezik. Igy, ha korilnéziink kérnyezetiinkben, azt latjuk, a legkisebbek is
nagyon lgyesen hasznaljak mar az okostelefont, a tablagépet stb. Holloway, Green és Livingstone (2013) ra-
mutatnak arra, hogy a fejlettebb orszagokban a legtdbb kétéves kor alatti gyermek hasznal IKT-eszkdzoket, s
jelen van az online térben. Tanulmanyuk ravilagit arra, hogy a digitalis eszk6zék térnyerésével parhuzamosan -
a 2000-es évektdl kezdve - novekedett azon Eurdpaban végzett kutatdsok szama is, amelyek a haztartasok
IKT-felszereltségét, a gyermekek és fiatalkortdak internet-hozzaférését, internet-hasznalatat és online viselke-
dését vizsgaljak. A metaelemzés szerint a kutatasok jelentds része a kamaszkoru gyerekkel foglalkozik, az 1200
elemzett tanulmanybdl 230 (19,2%) vizsgal kilenc évnél fiatalabb gyermekeket. A legfiatalabbakra (0-4 éves)
fokuszalé empirikus vizsgalatok szama még alacsonyabb, veliik kapcsolatban csupan mintegy 50 munka jarta
kordl a digitalis témat valamilyen aspektusbdl (Holloway et al., 2013). A publikacié megjelenése 6ta hét év telt
el, amely a digitalis technolégia fejl6dése és terjedése szempontjabdl hatalmas id6tartam. Ez idé alatt tovabbi
nemzetkozi vizsgalatokat végeztek, de az évodaskoruak vonatkozasaban tett megallapitdsok még mindig alul-
reprezentaltak.

A témaban megjelené magyar vonatkozasi munkak szama szintén rendkiviil elenyészd. Az Eu Kids Online
folyamatosan frissiilé adatbazisa szerint - bar a lista meglatasunk szerint korantsem teljes - a cikk megjelené -
sének idején 15 magyar vagy magyar vonatkozasu tanulmanyban értekeztek a gyermekek, illetve fiatalkortak
online tevékenységeirdl, valamint annak lehetséges hatdsairdl, veszélyeirél.' Jelen tanulmanyban koézolt kuta-
tas szempontjabdl meghatarozé vizsgalatot végzett a Nemzeti Média és Hirkozlési Hatdsag, melynek eredmé-
nyei szintén alatdmasztjak azt, hogy mar a legfiatalabb korosztaly (3 éven aluliak) IKT-eszk6z hasznalataval, il -
letve tartalomfogyasztasaval is szamolnunk kell. Bar a nem reprezentativ vizsgdlat szerint erre a korosztalyra a
televizionézéshez képest kevésbé jellemzé az internetezés, a szlilék donté tobbsége szerint nem szokta gyer-
meke az internetet hasznalni. Akik azonban mégis, azok délutanonként hasznaljdk azt, s kevesebb, mint fél
6rat. Hasonléképpen alakulnak a hétvégi internetezési szokasok is, de akkor minimalisan tobb idét téltenek a
gyerekek internetezéssel a hétkéznapokhoz képest. Zé6mében a gyerekek nem a sziileikkel haszndljak a netet,
amennyiben mégis, kevesebb, mint napi fél érat. A gyermekek leggyakrabban okostelefonon (38,5%) keresztiil
interneteznek, ezt koveti a tablagéppel (24,1%), valamint szamitogéppel (23,1%) vald csatlakozas a vilaghalora
(Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatésag [NMHH], 2018). A kisgyermekek kérében kilonosen az érintéképer-
ny6s eszkozok (pl. tablet és okostelefon) az elterjedtek (NMHH, 2018; Pintér, 2016), hiszen ezek hasznalata
egyszer(ibb, nem igényel olyan kifinomult motoros képességeket, mint a szamitégépek és a videojatékok (Ko-
nok, 2018). Ezekkel az eredményekkel 6sszecsengenek Konok (2018) adatai is, aki a szlil6k nevelési stilusainak
0-7 éves kortiak mobil képerny6érintés eszkdzok haszndlatara gyakorolt hatasara vonatkozéan végzett online
kérdbives felmérést a szlilék kérében. Eredményei szerint a valaszadé szlilék gyermekeinek tébb mint egyhar-
mada egy- és kétéves kora kozott kezdte el hasznalni ezeket az eszkdzoket. Tanulmanyabdl az is kidertil, hogy
minél id6ésebb a gyermek, anndl tébb idét tolt ezen eszkdzok hasznalataval.

Szamos jel utal tehat arra, hogy a gyermeknevelésben érintetteknek szdmolniuk kell az IKT-eszkdz6k hasz-
nalatanak, illetve a képernydidének a hatasaival. A képerny6idé azt az idétartamot jelenti, amely alatt az egyén
szamitogépet, videojatékokat vagy kézi videdjaték-konzolt, tablagépet vagy okostelefont hasznal, vagy TV-t,

1.  http:/www.lse.ac.uk/media@Ise/research/EUKidsOnline/DB/home.aspx?
collection=eu_kids_online&profile=_default&form=simple_frag&query=hungary&start_rank=11
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DVD-t néz. A képerny6idé lehet (1) interaktiv - példaul videojatékok jatszasa, kommunikacié Skype-on keresz-
tal, vagy online eszk6zok hasznalata rajzolashoz, (2) nem interaktiv - példaul filmek, TV-misorok vagy YouTube
videdk nézése. Mas megkozelitésben beszélhetlink (1) oktatasi célu, valamint (2) szabadidés képerny6idérol.

A témat napirendre tiz6 gyermekgyogyaszokat tomoritd szervezetek Ugy latjak, hogy sziikséges korlatozni
a gyermekek napi képernydidejét. Javaslatukat azzal indokoljak, hogy a valds, nem virtudlis térben zajlé inter-
akcidk pozitivabb hatast gyakorolnak a gyermekek fejlédésére és jolétére. Az Amerikai Gyermekgyodgyaszati
Akadémia (AAP) legutdbbi, 2016-ban frissitett képernySidére vonatkozd ajanlasai (Chassiakos, Radesky,
Christakis, Moreno & Cross, 2016):

* a 18 hoénaposnal fiatalabb gyermekeknek kertilnitik kellene a képernydidét, ez aldl kivételt képez a vi-
deocsevegés,

* a 18 hoénapos és 2 éves kor kozotti gyermekek nézhetnek vagy hasznalhatnak j6 minéségli programo-
kat vagy alkalmazasokat, abban az esetben, ha a felnéttek figyelemmel kisérik, illetve vellk egytt tar-
talomfogyasztanak, hogy elmagyarazhassak gyermekiiknek, mit latnak,

e a2-5éves gyermekek szamara a képernydén toltott idé nem lehet tébb, mint napi egy 6ra, de a felnét-
tel valo kozos tevékenykedés ebben az esetben is javasolt,

* a6 éves és anndl idésebb gyermekek szamara javasolt kovetkezetes korlatozast bevezetni a képernyé-
id6 és tartalomfogyasztas tekintetében egyarant.

A Kanadai Gyermekgyodgyaszati Tarsasag 2017-ben hasonlé irdanyelveket adott ki azzal a kiegészitéssel,
hogy nem ajanljak az eszk6z hasznalatat lefekvés el6tt egy draval (Canadian Paediatric Society Digital Health
Task Force, 2017). Ezzel szemben az egyesult kirdlysagbeli gyermekgydgyaszokat és gyermekegészségiigyi
szakmai szervezet (Royal College of Paediatrics and Child Health) legtjabb tajékoztatd kiadvanyaban (Viner,
Davie & Firth, 2019) amellett érvel, hogy a képerny6idé hatasmechanizmusa kontextusfiiggd (mikor, ki, kivel és
mire hasznalja az eszkozt), tovabba jelenleg nem all elegendé megbizhaté adat rendelkezésre arrdl, hogy a kép -
ernyé elétt eltoltétt idé hogyan befolyasolja a gyermekek fejlédését, igy a lefekvés el6tti egy ora képerny6-
mentes id6n kivil nem tudnak a gyermekek képernyéidejére vonatkozé egyetemes, mindenkire és minden esz-
kozre vonatkozo kiiszobértékeket meghatarozni, illetve ajanlani, de elismerik, hogy a képerny6idé korlatozasa a
csalad médiafogyasztas-tervezésének elengedhetetlen része lehet. A szerz6k azt javasoljak, hogy a sziilék an-
nak mentén hatarozzak meg, illetve beszéljék meg gyermekiikkel a képernyéidére vonatkozd szabalyokat, hogy
mik a gyermek igényei, hogyan és mire, milyen céllal hasznalja az eszkozt és hogy milyen mértékben szoritja az
eszkbézhasznalat gyakorisaga és idétartama hattérbe a fizikai és szocialis tevékenységeket, valamint a fiziolégias
sziikségleteket. A Magyar Gyermekorvosok Tarsasaga ez idaig nem adott ki a képernydidére vonatkozo ajan-
last.

Tény, hogy a vonatkozé szakirodalmakat bongészve a képernydidé, illetve IKT-eszkdz hasznalat kapcsan an-
nak pozitiv és negativ hatast tulajdonito vélekedéseket, tanulmanyokat, vizsgalati eredményeket egyarant tala-
lunk (Woo, White & Lai, 2016). Vannak, akik azon az allasponton vannak, hogy a gyors technolégiai fejlédés al -
tal elérhetd informacids, kommunikacids és interaktiv tanulasi szinterek tarhaza Gj utakat nyit a gyermekek tu-
dasszerzésében, tanuldsaban és felnétté valasaban (Arnott, 2017; Molnar, 2011; M. Pintér, 2016). Masok a
digitalis eszk6zok és az azokon keresztiil elérheté ellenérizetlen tartalmak miatti egyre nagyobb veszélyezte-
tettséget hangsulyozzak (Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja [MDOS], 2016, p. 141). De a képernyd-
id6ével 6sszefliggésbe hozott negativ hatasok kozott szerepel a fizikai (pl. fajdalmas, irritalt és szaraz szem, fej-
fajas és faradtsag, SMS-nyak, elhizas az egyéb fizikai aktivitast igénylé tevékenységek elhanyagolasa miatt), a
fejlédési (befolyasolhatja az anyanyelvi és szocidlis fejlédést, figyelmet, testbeszéd olvasasat), és biztonsagi




Ovodasok IKT-hasznalata otthon - sziil6i minta és szerepvallalas 2019/2.  Hédi Agnes, Toth Edit, B. Németh Maria és Fayné Dombi Alice

kockazat is (pl. nem gyermekbarat, veszélyes tartalmak, zaklatas). A képerny6idének lehetnek azonban elényei
is. A filmek, a videojatékok és az internet pozitiv hatassal lehet a gyermekre kiilondsen akkor, ha a szilé részt
vesz a tevékenységekben, segit gyermekének minéségi tartalmakat kivalasztasaban vagy beszél gyermekével
arrél, hogy mi torténik a jatékban vagy a programban (Holloway et al., 2013). Viner, Davie & Firth (2019) hang-
sulyozza, hogy egy vizsgalat sem allapitott meg ok-okozati 6sszefiiggést a képernydidé és a fenti tényezék
fennallasa kozott. A kapcsolat irdnyanak és erésségének tisztazasa céljabdl mérfoldkének és egyuttal vilagvi-
szonylatban is Uttérének/meghatarozénak szamit az amerikai Nemzeti Egészségligyi Intézet (National
Institutes of Health [NIH]) tobb mint 11 874 gyermek kérében végzett hosszutavd, kilenc éves kortdl fiatal fel -
néttkorig tartd koévetéses vizsgalata, amelynek célja azon koérnyezeti, szocialis, genetikai vagy egyéb bioldgiai
tényezOk feltarasa, amelyek befolyasoljak az agyi és kognitiv fejlédést és segithetik vagy gatolhatjak egy gyer-
mek fejlédését. A kutatas arra is lehetéséget ad, hogy megismerjik, hogy a képerny6 elé6tt elt6ltott idé milyen
hatast gyakorol az agy szerkezetére, a gyermekek érzelmi fejlédésére és mentalis egészségikre (ABCD, 2019).
Az elsé adatok azt sugalljak, hogy mar napi két éra képernyé elétt eltoltott ido is negativan befolyasolhatja a
gyermekek fejlédését. Azok a gyermekek, akik tobb mint napi két orat toltottek a kiilénb6zé eszkdzok haszna -
lataval, alacsonyabb teljesitményt nyujtottak a gondolkodasi és nyelvi képességeket vizsgalod teszteken.

A sziil6k szerepe megkérdéjelezhetetlen a képerny6 kontrollalas és mintaadas tekintetében, mivel a kis-
gyermekek Uj technolégiak széles skalajahoz férnek hozza otthonukban (Antaléczy, Porczi & Vaskuti, 2012;
Nikolopoulou, Gialamas & Batsouta, 2010; Plowman, McPake & Stephen, 2010). Az otthoni, csalddon belil
megszerzett minta komoly hatassal van a gyermekek fejlédésére, tudatossagara. A ,3-7 éves korosztaly koz-
vetlen oktatasa kevésbé hatékony, helyette a szlil6kdn, pedagdégusokon keresztiili minta alapa viselkedésfor-
malas vezethet eredményre” (MDOS, 2016, p. 141). Ennek érvényességét tdmasztja ald Konok (2018) munkaja
is. Tanulmanyaban elséként mutat ra a digitalis nevelési stilusok |étezésére, valamint arra, hogy a sziilék iskolai
végzettsége, viselkedési mintaja, a digitdlis nevelési stilusuk, a korai mobil érint6képernyds eszkdzok hasznala-
taval kapcsolatos attit(idjeik és vélekedéseik nagymértékben befolyasoljak a gyermekek eszkézhasznalatat. Ko -
vetkezésképpen a szlilék felvildgositasan, digitaliseszkdz-hasznalati mintajanak megvaltoztatasan keresztil a
gyermekek eszkézhasznalata hatékonyan formalhato.

A KSH 2005 6ta évenkeént frissiil6é adataibdl arra kovetkeztethetiink, hogy az otthonok IKT-eszkoz ellatott -
saga tekintetében a digitalis szakadék a mobiltelefonok széleskori elterjedésének kdszonhetéen minimalisra
csokkent - aranyuk a magyar haztartasokban 2013-ban 95,5% (Fayné Dombi, Hodi & Kiss, 2016). Azonban az
egyéb infokommunikacids eszk6zok (pl. szamitdgép: 53,2%, laptop: 45,4%) alacsonyabb aranya arra enged k6 -
vetkeztetni, hogy a magyar népesség korében még mindig nagy kilonbségek maradtak (KSH, 2014). A 2017-es
adatok szerint a magyar lakossag kdzel 90%-a csaknem napi rendszerességgel hasznalja az internetet, az inter-
neten heti és havi rendszerességgel bongészdk aranya 10% alatti (KSH, 2017).

A kiilonbo6z6 tarsadalmi-gazdasagi tényezdk és a gyermekek jellemzéi (kor és nem) 6sszefliggésbe hozhatdk
a gyermekek otthoni IKT-hozzaférésével és -hasznalataval (Rathbun, West & Hausken, 2003; Calvert, Rideout,
Woolard, Barr & Strouse, 2005). Az Amerikai Egyesilt Allamokban 2014-ben az alacsony jévedelm( csaladok
83%-a rendelkezett tablagéppel, 77%-a okostelefonnal. Majdnem minden gyermek (97%) hasznalt mobileszké -
zOket, és a legtobb 4 éves gyermek rendelkezett sajat mobileszkozzel. Az 1400 0-8 éves koru gyermek sziilei-
nek korében végzett tengerentuli reprezentativ mérés nem mutatott ki kiillonbséget az alacsony és magas jove-
delm( gyermekek szamitogépes jatékkal, oktatasi szoftverrel, hazi feladattal vagy mas tevékenységgel toltott
ideje kozott, bar jelentés hianyossagokat dokumentalt az oktatasi alkalmazasok mobil eszk6zokon torténd
hasznalatdban (Bassok, Finch, Lee, Reardon & Waldfogel, 2016). Harris, Straker és Pollock (2016) 6-17 éves
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ausztral gyermekekre vonatkozé eredményei pedig arra mutatnak ra, hogy bar a hozzaférés tekintetében valo-
ban nem mutatkozik digitalis szakadék, a felhasznalas, a képernyé el6tt toltott idé mindségében szerepet jat-
szik a csalad szocio6kondémiai hattere.

Megjegyezziik, hogy egy négy eurdpai orszagra (hazankon kivil Térokorszag, Hollandia és Gérogorszag) ki-
terjedd vizsgalat eredményei szerint nincsenek konny( helyzetben a magyar kisgyermekes sziil6k a megfeleld,
fejleszt6 tartalmak kivalasztasaban, mert alapvet6 probléma, hogy kevés a magyar nyelvi alkalmazas és a leg-
tobb elérheté applikacié inkabb iskolaskortak készségfejlesztésére vald (Sari, Takacs & Bus, 2017).

Kutatasi kérdések

Amint azt a nemzetkozi kutatasok mutatjak, az 6vodaskori gyermekek jelentés aranya hasznalja az okoseszko -
zOket, de az eszkdzhasznalat tendenciai és jellemz6i orszagonként eltéré mintazatot mutatnak. A kamaszkoru
fiatalok IKT-eszkozhasznalati és internetezési szokasairdl, illetve ezek veszélyeirdl tajékozédhatunk néhany ha-
zai vizsgalat eredményébdl (pl. Fazekas & Cs. Czaczhesz, 2011; Dorner et al., 2016; Prievara & Pikd, 2015; Ta-
tai & Kovacs, 2016). Az évodaskoru gyermekek IKT-eszkézhasznalatanak jellemzoirél azonban nem allnak ren-
delkezésre nagymintas vizsgalatokbdl szarmazd hazai adatok, s nem képezte kutatas targyat, hogy a gyerme-
kek IKT-eszkézhaszndlati szokasait hogyan befolyasoljak sziileik IKT-eszkézhasznalati szokasai, s kontrollja.
Tanulmanyunkban e témakéroket elemezziik, s az alabbi konkrét kutatasi kérdésekre keressiik a valaszt:

*  Milyen IKT-eszk6z6k és mekkora szamban talalhaték a gyermekek otthonaban?

*  Milyen gyakran haszndljak a gyermekek ezeket az eszkdzoket otthon?

*  Mennyi idét toltenek a gyermekek a képernyé el6tt?

*  Milyen tartalmakat fogyasztanak a gyermekek?

* Hogyan kontrollaljak a sziil6k gyermekeik IKT-eszk6zhasznalatat?

* Hogyan befolyasolja a sziil6k iskolazottsaga gyermekeik IKT-eszkézhasznalatat?

Modszerek

Minta

A mintavételezés soran kutatasunk feltaré jellegébdl indultunk ki, igy elsésorban arra térekedtiink, hogy vizs-
galati mintank tartalmazza a kutatasunk szempontjabdl fontos jegyeket, tehat olyan csaladok korét, (1) amely-
ben megtalalhatd a szociokulturdlis hattér széles spektruma, illetve (2) csaladdszerkezeti jellemzdék alapjan jol
differencialhaté. Ezeknek a feltételnek eleget teszilink, ha egy megyei jogl varos minden énkormanyzati intéz-
ményét bevonjuk kutatdsunkba. Vizsgalatunkban 6sszesen 3 969 kérddivet osztottunk ki egy megyeszékhely
43 6nkormanyzati fenntartasi évodajaban a gyermekek sziilei/nevelbsziilei részére. A beérkezett és feldolgo-
zott kérdbivek szama 1881, tehat a teljes minta - a vizsgalt populacié - 47,4%-4arél kaptunk adatokat. Kutata-
sunkban a ,Melyik csoportba jar gyermeke?” kérdésre adott valaszok alapjan részmintakat hoztunk létre. A ka-
pott csoportokban az atlagéletkor és a legfiatalabb, illetve legidésebb tanuld életkora megfelel az életkori sa-
vok szerinti 6vodai csoportokénak. Igy, bar a vizsgalt intézményekben valtozé a gyermekcsoportok életkor
szerinti 6sszetétele (sdvos vagy Un. vegyes), nem kovetiink el hibat, ha az elemzéstinkben kis- és k6zépsé cso-
portbontast hasznalunk. Adataink szerint (2. tablazat) a kitoltott kérdivek aranya kbzel azonos a kis- és kozép -
s6 csoportban, legtébben a nagycsoportos gyermekek sziilei valaszoltak a kérdésekre. Ugyanakkor a nagycso-
portos korlak szdma a legnagyobb az intézmények 6sszességében is. A kérdéivek 30,4%-at kiscsoportos,
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30,3%-at kozéps6 csoportos és 38,4%-at nagycsoportos korti gyermekek szilei toltotték ki (1. tablazat). A
nagycsoportosok magasabb aranyat magyarazza, hogy az évvesztes, valamint a nem iskolaérett gyerekek jel-
lemzéen a nagycsoportban téltik a negyedik évodai éviiket.

A fiik és lanyok kozel azonos aranyban vannak jelen a mintaban. A feldolgozott valaszokban a gyermekek
nemek szerinti aranya kozel azonos (fitk ardnya: 51,4%). A kérdéivek 85,5%-at az anyak toltotték ki, az arany
hasonlé az egyes (Nws=575, Niszepss=567, Nnagy=723) csoportokban. A valaszaddk atlagéletkora 37,1 év (mini-

mum 20 év, maximum 60 év szdras: 5,3 év). A valaszaddk tobbsége, kbzel 75,0%-a, 40 év alatti.

Valtozok Kiscsoport Kozeps6 Nagycsoport Teljes minta
csoport
Gyermekek szama (aranya) 575 (30,4%) 567 (30,3%) 723 (38,4%) 1881 (100%)
Gyermekek atlagéletkora (év) 3,5 47 6,0 -
Fiuk aranya (%) 53,2 49,8 50,8 51,4

1. tablazat. A vizsgalt gyermekek jellemzéi.
Megjegyzés: 16 sziil6 nem adta meg, milyen csoportos korii a gyermeke.

A vélaszadé sziilék 2,8%-a legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkezik, 8,9%-a szakiskolat végzett,
egyharmada érettségizett (33,7%), tobb mint fele (54,7%-a) fels6foku végzettségli (2. tablazat).

Kiscsoport Kozépso csoport Nagycsoport Teljes minta
N=572 N=567 N=720 N=1875

Iskolai végzettség ( ) ( ) ( ) ( )

h hY hY %
Altalanos iskola 19 33 18 32 13 1,8 52 2,8
Szakiskola, ., 96 49 8,6 61 85 166 89
szakmunkasképz6
Szakkézépiskola 87 15,1 81 14,3 135 18,8 305 16,3
Gimnazium 53 9,2 58 10,2 69 9,6 182 9,7
Technikum 42 7.3 48 8,5 52 7.2 144 7.7
Féiskola (BA, BSC) 181 31,5 180 31,7 214 29,7 578 30,8
i/{gsyc f;tem (M, 117 20,3 117 20,6 152 21,1 390 208

Doktori fokozat

(PhD) 18 3.1 16 2,8 24 3,3 58 3,1

2. tablazat. A valaszado sziil6k iskolai végzettség szerinti megoszlasa
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Meéréeszkoz

A kutatasi kérdések vizsgalatat sajat fejlesztési kérdbivvel végeztiik. A kérd6iv 6sszedllitasakor kiilonbz6 élet-
kora gyermekek IKT-eszkézhasznalati szokasat vizsgald hazai és kiilfoldi méréeszkozokre is taAmaszkodtunk
(lasd Nikolopoulou et al., 2010; NMHH, 2018). A négy tematikus egységbdl allé kérdGiv 65, a szulére és gyer-
mekére vonatkozo tételbdl all, melyek kozil hét nyilt végli. Az elsé két rész a demografiai adatokrdl (pl. életkor,
nem, gyermekek szama, sz(il6 iskolai végzettsége), a haztartasban lévé IKT-eszkozok fajtairdl és szamardl, hasz-
nalatuk gyakorisagardl és idétartamardl, valamint a hasznalat céljarol (mire hasznaljak az adott eszkozt) gydijt
informacioét a sziilére és a gyermekére vonatkozéan. A harmadik egységben a sziil6 6vodaskorban és dvodaban
torténé eszkbzhasznalattal kapcsolatos ismereteit és véleményét feltaro kérdések szerepelnek, mig a negyedik
részt alkot6 tételek a gyermek eszkdzhasznalataval, tartalomfogyasztasaval kapcsolatos szokasaira, és a sziilé
kontrollal6 tevékenységeire, az eszkdzhasznalat, tartalomfogyasztas alatti sziil6-gyermek interakcié jellemzéi-
re, annak gyakorisagara vonatkoznak.

Adatgyiijtés

Az adatfelvétel az intézmények vezetbinek elézetes jévahagyasaval, az intézmények meghatalmazott képvise-
I6jének (jellemzéen az 6vondék) kbzremiikodésével tortént. Az dvodak az oda jaré gyermekek szamaval azonos
szamu kérdéivet kaptak. A kérddiv papir alapu volt, mert elsédleges célunk a teljes kdrd hozzaférés biztositasa
volt, masodsorban nem vartunk el a sziil6ktél jartassagot az online kérddivek kitéltésében. Az anonim adatfel-
vételt az dvodak szervezték a helyi gyakorlatnak és a sziil6kkel valé kapcsolattartas kialakult szokasainak meg-
felel6en. A kérdéiv kitoltése hozzavetdlegesen 20 percet vett igénybe, a valaszadas onkéntes volt.

Eredmények

Az ovodaskort gyermekek IK T-eszkozei

A feldolgozott kérdGivek adatai szerint a gyerekek 68,3%-anak (1285 f6) nincs sajat IKT eszkoze (3. tabla-
zat). Az dvodaskoru gyermekeknek jellemzéen (395 f6, a teljes minta 21,0%-a) tablagépe van. A gyermekek
9,1%-a (171 f6) rendelkezik okostelefonnal, 2,0%-a (38 f6) szamitégéppel vagy laptoppal. Eredményeink sze-
rint a nagycsoportos gyermekek nagyobb ardnyban rendelkeznek sajat IKT-eszkdzzel, mint fiatalabb tarsaik
(Fszgepsaptop=3,093, p<0,046; Fispiagsp=13,908, p<0,001, Forosteleron=9,071, p<0,001; Frincs=24,725, p<0,001).
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Kiscsoport Kozeps6 Nagycsoport Teljes minta

(N=572) (lel‘f;‘;;; (N=720) (N=1875)

A gyermeknek...

...van szamitogépe / laptopja. 7 1,2 9 1,6 22 3,0 38 2,0
...van tablagépe. 82 14,3 120 21,2 190 26,3 395 21,0
...van okostelefonja. 33 57 45 7.9 89 12,3 171 9,1
...nincs sajat IKT-eszkoze. 447 77,7 396 69,8 434 60,0 1285 68,3

3. tablazat. A gyermekek sajat IKT eszkozeinek szama és aranya (%)
A gyermekek eszkézhasznalatanak heti gyakorisaga

Vizsgalatunk alapjan a kiscsoportos gyermekek 76,2%-a (438 f6) hasznal valamilyen IKT- eszkozt. A k6zépsé
csoportban ez az arany 83,4% (473 f6), a nagycsoportban 86,4% (625 f6). A leginkdbb hasznalt eszkéz mindha-
rom korcsoportban az okostelefon. A gyerekek kézel 57,0%-a egyaltalan nem, kdzel 10%-uk pedig napi szinten
hasznal szdmitogépet, laptopot (1. bra). Legkevésbé a kiscsoportos koru gyerekekre jellemzé a szamitdgépe-
zés, a kozépsd és nagycsoportosok kérében inkabb jelen van a szamitdgép-hasznalat, a valaszok e két csoport-
ban hasonlé mintazatot mutatnak (F=4,23, p<0,015). Tablagépet a vizsgalt gyerekek fele egyaltaldn nem hasz-
nal, a kiscsoportban ez az arany 62%, a két nagyobb csoportban a tablagépet nem hasznaldk koére jelentésen
alacsonyabb. A haszndlat gyakorisagaban a k6zépsé és a nagycsoportban hasonlé tendencidk figyelheték meg
(2. dbra; F=11,61, p<0,001). Leginkdbb az okostelefont hasznaljak a gyerekek minden korcsoportban, az okos-
telefont egyaltalan nem hasznaldk ardnya 46% (3. abra). Az okostelefon hasznalatanak gyakorisagéra vonatko -

z6an mindharom csoportban hasonlé mintazat figyelheté meg. Ez esetben a kiscsoportos kortdakra vonatkozd
valaszok nem kuilonlilnek el a masik két csoporttdl (F=1,29, p<0,275).

Szamitogep/laptop

;@100 T
%‘ 80 4+ B Minden nap
;i 60 1 B Heti két, harom alkalommal
& OHeti két alkalommal
T @ Ennél ritkabban
AT Egyaltalan nem hasznalja
0 i

Kiscsoport Kozépsd  Nagycsoport Teljes minta
csoport

1. abra. A gyermekek szamitogép/laptop-hasznalatanak gyakorisaga (%).
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Tablet
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Kiscsoport Kozépsé  Nagycsoport Teljes minta
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2. abra. A gyermekek tablagép-hasznalatanak gyakorisiga (%).
Okostelefon
100 +

=

E 80 T mMinden nap

‘§ B Heti két, harom alkalommal
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O 40 ¢ .

Ennél ritkabban
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Kiscsoport Kozépsd  Nagycsoport Teljes minta
csoport

3. abra. A gyermekek okostelefon-hasznalatanak gyakorisaga (%).

7

A gyermekek otthoni IKT-eszkozhasznalatanak heti id6tartama

Eredményeink szerint azok a gyermekek, akik hasznalhatnak szamitogépet és/vagy laptopot, hetente atlagosan
3,3 orat toltenek a gép el6tt, akik hasznalhatnak tablagépet, azok kozel 4 orat, akik pedig okostelefont, azok
atlagosan heti 3 6rat hasznaljak azt (4. tablazat). Annak ellenére, hogy legtobben az okostelefont hasznaljak, a
legkevesebb id6t ezzel az eszkdzzel foglalatoskodnak. Az eszkdzhasznalat id6tartamaban nincs kiilénbség a ha-
rom csoport kozott (Fsugep/iaptop=1,02 Fispiagep=1,55 Fokostelefon=2,52 p0,05).
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Szamitogép / laptop Tablagép Okostelefon
Részmintak ’ ’
ora ora N ora (szoras)
(szoras) (szoras)
Kiscsoport 166 3,3(3,2) 184 3,8 (3,6) 260 2,7 (2,9)
Ko6zépsb csoport 207 3,1(2,7) 247 3,8 (3,4, 259 2,8 (2,9)
Nagycsoport 292 3,4 (3,6) 321 4,1(3,9) 335 3,2 (3,3)
Teljes minta 671 3,3(3,2) 758 3,9 (3,7) 863 2,9 (3,1)

4. tablazat. A gyermekek otthoni IKT-eszkozhasznalatanak heti idétartama

Azok a gyermekek, akikrél sziileik azt nyilatkoztak, hogy hasznalnak IKT-eszkozbket, hetente atlagosan 5,1
6rat hasznaljdk azt. Az adatok szerint minél id6sebb a gyermek, annal tobb id6t tolt IKT-eszkdzokkel egy hé -
ten: a kiscsoportos eszkézhasznalé gyermekek hetente atlagosan 4,4 6rat, a kézéps6sok 5,0 érat, mig a nagy-
csoportos gyermekek 5,5 érat (screen time), (F=5,32, p<0,01). A gyermekek IKT-eszkbzzel toltott ideje nem kii-
[6nbozik a szlil6k iskolai végzettségének fliggvényében.

A gyermekek az IKT-eszk6z0kon végzett tevékenységei, tartalomfogyasztasi szokasai

A valaszok alapjan a legtébb gyermek (80,1%) meséket, filmeket néz a mobil eszkdzokon, illetve szamitdgépen,
38,4%-uk fotd és képnézegetésre, 36,2%-uk zenehallgatdsra hasznalja azokat. Az 6vodas korosztalyban nem
jellemzé a videdjatékozas (6,5%) illetve az, hogy a gyermekek kapcsolattartasra (8,1%) céljabdl hasznaljak a
vizsgalt eszkozoket. Eredményeink szerint a gyermek életkoraval né az altaluk hasznalt internetes forrasok sza-
ma, Gjabb és Gjabb jatékok vilaga nyilik meg eléttiik (5. tablazat). A x? préba alapjan elmondhatjuk, hogy az élet-
korral névekszik (p0,01) azok kore, akik jatszanak online vagy videojatékokkal, mobil jaték-applikacidkkal, s a
szinezés, rajzolas, zenehallgatas is jellemzébb az idésebbek korében. Korcsoporttél fliggetlennek mutatkozik a
mesenézés, a kapcsolattartas és a képnézegetés (p0,05). A sziilk tovabbi, altalunk fel nem sorolt aktivitasokat
is megadhattak. Azokat attekintve lathatjuk, hogy a gyerekek k6zott van, aki az IKT-eszkozoket példaul fotd ké-

)

szitésére, ,olvasastanulasra”, ,szamképtanulasra” hasznalja.
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Mire hasznalja gyermeke az  Kiscsoport Iﬁ:j;gi: Nagycsoport Teljes minta
IKT-eszkozoket (N=575) (N=567) (N=723) (N=1881)
Jatszik online jatékokkal 38 (6,6) 92 (16,2) 173  (23,9) 306 (16,3)
Jatszik videojatékokkal 10 (1,7 37 (6,5) 74 (10,2) 122 (6,5)
Szl s o o el 94 (163) 168 (29,6) 232 (321) 498  (26,5)
applikaciokkal

Kapcsolatot tart 46 (8,0) 50 (8,8) 56 (7,7) 153 (8,1)
Szinez, rajzol, fest 104 (18,1) 161  (28,4) 237 (32,8) 506 (26,9)
nMé‘;seket’ el widlethe 451 (784) 461 (813) 580( 80,3) 1506 (80,1)
Képeket, fotokat nézeget 228  (39,7) 233  (41,1) 254  (35,1) 722  (38,4)
Zenét hallgat 174  (30,3) 198 (34,9) 301 (41,6) 681 (36,2)

5. tablazat. A gyermekek tartalomfogyasztasi szokasai — igen valaszok szama (szazalékos gyakorisaga) IK T-eszkozok
szama/el6fordulasa a csaladban

A valaszok azt mutatjak, hogy valamennyi, a vizsgalatban részt vett csaladban van legalabb egy a felsorolt
IKT-eszk6zok (szamitdgép/laptop, tablet, okostelefon) kéziil. Az eszk6zok haztartasokon bellili szamat vizsgal-
va lathato (4. abra), hogy a szamitogépbél/laptopbdl a csaladok felében egy van, (937, 50,9%) harmadaban
kett6 (496, 32,4%) okostelefonbdl jellemzéen ketté (954, 51,3%), illetve harom (394, 21,2%) van. Nincs tabla-
gép 651 (36,1%) haztartasban, mig a valaszaddk 45,3%-nak (817) otthonaban megtaldlhaté egy ilyen eszkoz. A
szUil6k tébb mint fele (1088, 61,1%) nyilatkozott Ugy, hogy haztartasukban mindharom eszkoz fellelheté.

©nincs 1 db 2 db O3 db o4 db m5 db vagy tobb

90 85,0

Gyakorisag (%)

51,3

13.3

3.8
[

Okostelefon Egyéb IKT eszkoz

7

! 1.6
Szamitogép / laptop

4. abra. Az IKT-eszkozo6k aranya a haztartasokban.
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A sziil6k IKT-eszkozhasznalatanak heti gyakorisaga és idétartama

Azon valaszadok, akik rendelkeznek szamitégéppel vagy laptoppal, 51,4%-a hasznaljak azt otthon napi rend-
szerességgel. Ugyanez az arany a tablagép esetében 23,3% és az okostelefon esetében 98,3%. Elemzésiink
megmutatta, hogy a kérdéivet kitolté sziilék egy héten a leg-tobb id6ét az okostelefon (atlagosan 8,5 éra), a leg-
kevesebbet a tablagép (4,2 éra) hasznalataval toltik (6. tablazat).

IKT eszkoz Atlag (6ra) Szoras (6ra)
Szamitogép / laptop 1449 7,1 10,1
Tablet 459 4,2 7,0
Okostelefon 1703 8,5 10,9

6. tablazat. A valaszado sziil6k otthoni IKT eszkozhasznalatanak atlagos idétartama egy héten

A vélaszok alapjan a gyermekek kiilonb6z6 IKT-eszkozzel toltott ideje kozott 0,3 feletti a korrelacié, amely
arrél tanuskodik, hogy biztos kapcsolat van az egyes IKT-eszkozokkel eltoltott idétartamok kozott (7. tablazat).
Relative szorosnak mondhaté a kapcsolat (r=0,456) a szlil6 okostelefonnal toltétt ideje és a gyermek szamité-
gépezésének heti id6tartama kozott, de relative meghatarozo (0,301) a sziilé és a gyermek szamitogéppel tol-
tott ideje k6zotti kapcsolat is.

Gyermek
Valtozok
Szamitogép/laptop Tablagép Okostelefon

Tablagép 0,375 1
Gyermek

Okostelefon 0,328 0,328 1

Szamitogép/laptop 0,301 0,134 n.s.
Szulé

Téblagép 0,228 0,211 0,150

7. tablazat. Osszefiiggés a gyermek és a valaszadoé sziils IKT-eszkozok hasznalatanak heti atlagos idétartama kozott.
Megjegyzés: n.s.: nem szignifikans p<0,001

A gyermekek IKT-eszkozhasznalatanak kontrollalasa

Adataink szerint a szlil6k jelentés ardnya tudatos eszkézhasznalé és odafigyel arra, gyermeke hogyan, mire
hasznalja az IKT-eszk6zoket (5. dbra). Eredményeink minden valasz esetében azon szuldk kérére érvényesek,
akik azt nyilatkoztak, gyermekiik haszndlhat IKT-eszkozt. A sziil6k 60%-a szinte mindig, 20%-a gyakran valaszt-
ja ki, hogy gyermeke melyik programot hasznalhatja, csupdn a valaszadok 3,7%-a nem teszi ezt. A sziil6k kozel
azonos aranya ismeri szinte mindig vagy gyakran a programokat, miel6tt megengedi annak haszndlatat. A szi-
I6knek csupan 6%-a nem ellendrzi, nem kiséri figyelemmel gyakran, vagy szinte minden esetben, hogy gyerme-
ke mire hasznalja az IKT-eszkozt. A sziil6k 6tode gyermekével kozésen hasznalja az IKT-eszkozoket szinte min-
dig, gyakran, van gyermeke mellett a sziil6k 33%-a.

A hirdetéseket és a nem gyermekbarat weboldalakat a sziilék negyede (25,5%, 25,2%) egyaltalan nem tiltja
le, tobb mint egyharmada, ill. fele pedig mindig megteszi ezt (32,2%, 50,8%). Jellemzéen megszabjak, hogy
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gyermekeik mennyi id6t hasznalhatjak az IKT-eszkozoket. Kézel 60%-uk mindig, 22%-uk gyakran korlatozza az
IKT-eszkdzokkel vald foglalatoskodasra forditott id6t, s csak 5,7%-uk nem foglalkozik egyaltalan ezzel. A sziil6k
tébb mint fele (53,2%) valaszolta azt, hogy nem hasznalja az IKT-eszkézoket jutalmazasra, 11,5%-uk nyilatkoz-
ta azt, hogy szinte mindig vagy gyakran az a jutalmazas eszkoze. Mint blintetést tobben alkalmazzak az IKT-
eszkdz megvonasat, 17,4% szinte mindig, vagy gyakran, és 37% vallotta azt, hogy soha nem blinteti gyermekét
azzal, hogy nem engedi az efféle id6toltést. A sziildk fele (50,8%) hivja fel gyermeke figyelmét rendszeresen

(szinte mindig vagy gyakran) az IKT-eszk6zok hasznalatanak veszélyeire, masik felére ez nem igazan jellemzé.
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5. abra. A ,Milyen gyakran teszi On?” kérdésre adott valaszok gyakorisaga (%).

Eivalazrtom, gyermeksm malyik progmmeot hazmalhaja.

Megvizsgaltuk, mutatnak-e kilonbséget a valaszok a sziil6k iskolai végzettsége szerint. Elemzésiink alapjan
harom vonatkozasban nem jelenik meg kllonbség, tehat iskolazottsagtol fluggetlen (1) a kdzos IKT-eszkoz
hasznalat gyakorisaga, (2) az IKT-eszk6z hasznalata utani beszélgetés a tevékenykedésrdl, illetve (3) parbeszéd
az online lét, az IKT-eszk6zok hasznalatdnak veszélyeirdl (8. tablazat). A tobbi esetben az iskolai végzettség
mentén talaltunk kilonbséget a valaszokban. Az altalanos iskolat végzett sziilékre kevésbé jellemzé, mint a
magasabb végzettségl sziil6kre, hogy kivalasztjak, melyik programot hasznalhatja gyermekiik, hogy megisme-
rik a hasznalt programokat, hogy ellenérzik, mire hasznalja gyermekik az IKT-eszkdzoket, illetve figyelemmel
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kisérik az eszkdzokkel valo foglalatoskodasaikat. A nem gyermekbarat weboldalak letiltasa inkabb a legfeljebb
szak- vagy szakkozépiskolat, altalanos iskolat végzettekre jellemzd, kevésbé a magasabb iskolazottsaguakra.
Legkevésbé a fels6foku végzettségl, illetve érettségizett szlil6k biintetik gyermekeiket az IKT-eszk6zok hasz-
nalatanak megvonasaval. Minél iskolazottabb a sziil6, annal ritkdbban oszt meg informacidkat, posztol képeket
gyermekérdl a kiilonb6z6 kdzosségi oldalakon, blogokon.

Tételek 3 Kul?nbseget
mutato csoportok
Kivalasztom, gyermekem melyik programot hasznalhatja. 11,57 1<2,3,4,5<6,7,8
Megls{ner,em a programot miel6tt megengedem annak 6.16 1<2.34.567.8
hasznalatat.
Ellen6rzom, hogy gyermekem mire hasznalja az IKT-eszkozoket. 6,39 1<2,3,4,5,6,7,8
Flgy?IeEnmel kisérem, mire hasznalja gyermekem az IKT- 8.29 1<2.3.4.5.6.7.8
eszkozoket.
Kozosen hasznaljuk az IKT-eszkozoket. n.s. --
Az IKT-eszkoz hasznalata utan megbeszéljiilk, mit csinalt a s »
gépen. -
Letiltom a nem gyermekbarat weboldalakat. 5,06 8,7,4,6,5<2,1,3
Letiltom a hirdetéseket. 2,65 8<3
Idékorlatot szabok az IKT-eszkozok hasznalatara. 4,70 1<3,6,7
Jutalmazom gyermekemet az IKT-eszkozok hasznalataval. 4,65 8,4,7,6<2
Bunteter}n gyermekemet az IKT-eszkozok hasznalatanak 8.45 8.7.4.6<1.3<5<2
megvonasaval.
Posztolok képeket, informacidkat a gyermekemrél. 13,6 8,7<7,6<6,5,4,3,2<2,1
Felhivom a figyelmet az IKT eszk6zok hasznalatanak, és az s 3

online jelenlétnek a veszélyeire.

8. tablazat. A gyermek IKT-eszkbzhasznalatat kontrollalo sziil6i tevékenységek kiilonbozésége iskolai végzettség
szerint

Megjegyzés: n.s.: nem szignifikans p<0,001,

I=altalanos iskola, 2=szakiskola, szakmunkasképz6, 3=szakkozépiskola,

4= érettségi, 5=technikum, 6=fGiskola, BA, 7=egyetem, MA, 8=doktori fokozat.

A sziil6 tevékenysége mikozben gyermeke valamilyen IKT-eszkozzel foglalja el magat

A sziil6k 13,0%-a nyilatkozott gy, hogy gyermeke nem hasznal IKT-eszkozoket, a legtobb nemleges valasz a
kiscsoportba jaré gyermekekre vonatkozott (17,6%), a masik két csoportba jaré gyermekek vonatkozasaban a
gyakorisag kozel azonos (11,8%, 10,1%). A valaszokbdl kit(inik, hogy a szll6k leggyakrabban valamilyen mun-
kat végeznek mikdzben a gyermekiik IKT-eszkdzzel foglalja el magat (9. tablazat). A szlil6k mindharom csoport-
ban leggyakrabban hazimunkat végeznek (57,3%, 67,8%, 69,5%), illetve kisebb ardnyban dolgoznak (17,8%,
23,2%, 24,7%). Az egyéni szabadid6és tevékenységek gyakorisaga hasonld, de kevésbé jellemzé. A kiscsoport-
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ban valamennyi megkérdezett tevékenység végzésének gyakorisaga alacsonyabb, mint a masik kettében. Az
egyéb tevékenységként tobben az utazast adtak meg, illetve tobben szamoltak be arrdl, hogy az indulas el6tti
készilil6dés is olyan idészak, amikor a gyermekeknek IKT-eszkozdket adnak. A valaszok kozott azonban szere-
pelt olyan is, hogy a gyermek étkezés kdzben (,6t etetem”) hasznal IKT-eszkozt, vagy amikor a sziilé a kisebb

testvérrel foglalkozik, illetve a sziil6 maga is ott van gyermekével, egylitt hasznaljak az IKT-eszkozt.

Mit szokott leggyakrabban csinalni

on, Kiscsoport RS

minta
(N=1725)

Kozépso
csoport
(N=543)

Nagycsoport
(N=625)

mikozben gyermeke valamilyen IKT-  (N=557)
eszkozzel foglalja el magat?

Nem hasznal a gyermekem IKT-

eszkézt. 17,6 11,8 10,1 13
Hazimunkat végzek. 57,3 67,8 69,5 65,1
Dolgozom. 17,8 232 24,7 22,2
ﬁii:rt;ltzsnb_d bongészek az 39 98 104 82
Konyvet/ Gjsagot olvasok. 6,5 8,5 11,2 8,9
Pihenek. 9.9 134 13,1 12,2
Egyéb. 25,0 204 19,1 21,3
9. tablazat. Sziil6i tevékenységek a gyermekiik IKT-eszkoz hasznalata kozben (szazalékos gyakorisag)
Diszkusszio

A kovetkezékben az 6vodaskord gyermekek IKT-eszkdzhasznalatara vonatkozé vizsgalatunk f6bb eredményeit
értelmezziik és ramutatunk az azokban rejl6 pedagégiai lehetéségekre. Tovabba felvazoljuk azokat a kérdése -
ket, amelyek tovabbi fontos kutatasi irdnyokat jel6lhetnek ki a témaban.

Eredményeink szerint eszkdz-hozzaférés tekintetében nincs digitalis szakadék a vizsgalt otthonok/csaladok
kozott, hiszen minden, a vizsgalatban részt vett csaladban van legalabb egy a felsorolt IKT-eszkdzok (szamito-
gép/laptop, tablet, okostelefon) kozll, tovabba az otthonok tébb mint fele (61,1%) technoldgia-gazdagnak
mondhaté, hiszen ezek a csalddok tobb digitilis eszkdzzel is rendelkeznek. Ugyanakkor az is latszik, hogy a
haztartasok leginkdbb okostelefonnal vannak ellatva, 72,5%-ukban legkevesebb két késziilék taldlhatd. A masik
vizsgalt érintéképernyés eszkoz, a tablet, el6forduldsa kevésbé gyakori, a haztartasok valamivel tobb mint egy-
harmada (36,1%) nélkiilozi ezeket.

Adataink azt is megmutattdk, hogy a vizsgalt dvodaskoriak kézel egyharmadanak (31,7%) van sajat IKT-
eszkoze és a nagycsoportos gyermekek nagyobb aranyanak van sajat IKT-eszkdze, mint fiatalabb tarsaiknak. Ez
arra utal, hogy minél idésebb a gyermek, a szil6k annal nyitottabbak gyermekeik eszkdzbirtoklasa tekinteté -
ben. Kérdés persze, hogy a sajat eszkoz egyuttal nagyobb szabadsagot, illetve ellenérzést, sziil6i felligyelet nél -
kili eszkdzhasznalatot is takar-e egyben? Jelenti-e azt, hogy a sziil6k rabizzak a gyermekre a hasznalat gyakori-
sagat, id6tartamat és tartalmat is?
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Adataink azt is megmutattak, hogy a technologizalt kérnyezetben él6 gyermekek donté tobbsége (81,65%)
hasznal valamilyen infokommunikacids eszkozt, és csak kozel 6todik (18,36%) nem teszi ezt. A szlilék valaszai
alapjan mind az érint6-, mind a nem érintéképernyds eszk6zok jelen vannak az dvodaskoruak életében, de va-
lamivel tobb gyermek hasznal okostelefont és tabletet, mint szamitogépet vagy laptopot. Az érintéképernyds
eszk6zok kozil az okostelefon a legnépszerlibb, a gyermekek leginkabb ezt az eszkézt hasznaljak minden kor -
csoportban. Ezek az adatok 6sszhangban vannak az NMHH (2018) vizsgalatabol szarmazo informaciokkal. Az
is figyelemre mélté eredmény, hogy a vizsgalt gyermekek IKT-eszkdézhasznalatanak idétartama kozott gyenge,
azonban hasonloé erésségli a kapcsolat, amely arra utal, hogy ha a gyermek hasznalja valamelyik eszkozt, azo-
nos valodszinlséggel hasznalja a masik kett6t is.

Tehat eredményeink megerésitik, hogy a pedagégusoknak, gyermeknevelésben érintetteknek szamolniuk
kell az 6vodaskoru (esetiinkben 3-7 éves korosztaly) gyermekek IKT-eszk6zhasznalataval, valamint annak ha-
tasaival. Azonban az is figyelemre méltd, hogy a digitalizalt haztartasok szamottevd részében valami oknal fog-
va, feltételezhetben a sziil6k dontése, értékvalasztasa miatt, nincs jelen az IKT-eszk6éz az évodaskoru gyermek
mindennapjaiban, életében. Ezt a tendenciat a nevelésben érintetteknek mindenképpen figyelembe kell venni-
Uk, hiszen a szll6kkel valé egyeztetés, tajékoztatds Nagy (2018) ajanlasa szerint mindenképpen sziikséges az
eszk6zok csoportszobai tevékenységekbe vald integralasa el6tt. A parbeszédhez tudnunk kell, hogy mitél fligg-
het az IKT-eszk6zok gyermekek életébe valé beengedése. Ebben szerepet jatszhat a sziil6k iskolai végzettsége,
azonban esetlinkben a gyermekek IKT-eszkdézhasznalata nem fligg a sziil6k iskolai végzettségétdl, tehat mas
tényez6kben kell keresniink a kozés kommunikacids platform alapjait.

A sziil6k IKT-eszkdzokhoz valé viszonyuldsa, eszkozhasznalatanak gyakorisaga, megnyilvanulasi formaja
mintaul szolgalhat a gyermekek szamara. Legyen annak célja munka vagy szérakozas, majdnem minden valasz-
ado sziilé (98,3%) naponta hasznalja okostelefonjat, a képernyGidé atlagosan heti 8,5 6ra. Ehhez természete-
sen hozzaadodik a tobbi eszkdz hasznalataval eltoltott id6 is. Azok a gyermekek, akikrél sziileik azt nyilatkoz-
tak, hogy hasznalnak IKT-eszkozoket, hetente atlagosan 5,1 orat hasznaljak azt. Ez az id6 a gyermekek 10-
16%-a korében (csoportonként eltéré) a hét minden napjara elosztva jelenik meg kiilonb6z6 eszkdzékon. Ha
ezt 6sszevetjilk az NMHH 2018-ban kozolt, a harom éven aluliakra vonatkozé adataival, akkor lathatjuk, hogy
az 6vodaskoruak napi képernydideje koérilbell napi 10-15 perccel tébb, mint fiatalabb tarsaik internethaszna-
lattal toltott ideje. Azt is megallapitottuk, hogy a gyermek életkoraval né a heti atlagos képernydidé is. Tehat
nem csak az IKT-eszkdzok repertoarja és a sajat IKT-eszk6zok szama tobb az idésebb korosztalyban, de az
életkor elérehaladtaval a képernyé el6tt elt6ltott idé is nd. Ezeket a tendencidkat 6sszegzik Holloway és mun-
katarsai (2013) is. A kisgyermekek heti képernydideje fontos pedagdgiai kérdéseket vet fel, f6ként, ha arra
gondolunk, hogy az otthoni eszkézhasznalat hétkéznapokon vagy a reggeli, az évoda elé6tti, illetve az évodaba
készlil6dés ideje alatt és/vagy az esti érakban valosul meg, amennyiben napi szinten jelen van. Kérdés, hogy az
eszkoz altal kozvetitett ingergazdag tartalom utan hogyan, mivel lehet lekétni a gyermek figyelmét, vagy felkel -
teni érdeklédését hagyomanyos pedagdgiai eszkdzokkel, illetve hogyan befolyasolja az eszkézhasznalat a gyer-
mek kikapcsolddasat, pihenését, alvasat.

Adataink adalékul szolgalnak a sziil6 eszkdzhasznalatanak minta-értékére is, hiszen a sziilé okostelefonnal
és szamitdgépezéssel eltoltott ideje Osszefligg a gyermek szamitogépezéssel toltott idejével, de szignifikans
kapcsolatra bukkantunk a sziil6 eszkdzhasznalatanak id6tartama és a gyermek egyéb IKT-eszkézhasznalattal
eltoltott ideje kozott is. Tovabbi fontos informacio, hogy mig a sziilé eszkézhasznalatanak idétartama igen, is-
kolai végzettsége nem befolyasolja a gyermek eszkdzhasznalatanak idétartamat. A mintaadas fontossaganak
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tudatositasa a szlil6kben fontos pedagogiai eszkz lehet az Uj generacié eszkdzhasznalatanak formalasaban, a
képernydidé optimalizalasaban, illetve annak nem kivant hatasai mérséklésében.

Szintén fontos kérdések, hogy mivel toltik a gyermekek a képernyé elétt az idét, milyen tartalmakat fo-
gyasztanak, illetve a szilil6k ebben milyen mértékben, hogyan vesznek részt, illetve kontrollaljak a gyermekiik
eszkbézhasznalatat. A sziil6-gyermek kdzos tevékenység, az olvasottak, latottak, hallottak, torténtek megbeszé-
Iése ugyanis szdmos terlileten jotékony hatast gyakorol a gyermek fejlédésére (Aram, 2008). E tekintetben ke-
vés bizakodasra ad okot, hogy a sziil6k leggyakrabban valamilyen munkat végeznek, mikézben a gyermekiik
IKT-eszkozzel foglalja el magat, és leggyakrabban azért adjak gyermekiik kezébe valamelyik okoseszkozt, hogy
szbrakozzon (37,4%), masik két felkinalt lehetdséget, hogy a ,fejlédjon” és a ,lefoglalja magat” mint célt, ki-
sebb, de kdzel azonos aranyban valasztjak (21,3% és 20%). A gyermekek a heti atlag 5,1 okoseszkozzel toltott
orat leginkdbb mese és film nézésére, jatszasra, zenehallgatasra és szinezésre forditjak. Probléma lehet azon-
ban, hogy az elérheté jatékok elsésorban piaci igényeket szolgalnak, gyakran nem a gyermekek életkori saja-
tossagainak figyelembevételével fejlesztik azokat, s jellemzéen szakért6i (pedagogus és/vagy pszicholdgus)
hatteret nélkiiloznek. Mivel a magyar nyelv( fejleszt6 alkalmazasok szama erésen korlatozott, fontos lehet egy
egységes, kozosen kialakitott szempontrendszer feldllitasa a pedagdgusok és sziilék részére egyarant.

Elemzéseink arra is ramutattak, hogy a gyermekek életkoranak el6rehaladtaval folyamatosan béviil az inter-
netes tevékenységek kore. Kérdés, hogy felkésziilt-e a gyermek az internettel befogadni és feldolgozni a fel-
nétt vildg minden pozitivumat és negativumat, illetve hogyan segitheti a megértést és feldolgozast a sziil6 és
az 6vodapedagogus, valamint a tagabb kézosség. Fontos megemliteni, hogy egy nemrég életre hivott tengeren-
tuli mozgalom, a Screenagers egyenesen kozosségi feladatnak tekinti az arany kdzépat megtalalasat az eszkoz-
hasznalat tekintetében. J6 hir, hogy a megkérdezett sziil6k tobbsége tudatos gyermeke okoseszkoz-hasznalata
kapcsan, tobbségiik ellenérzi a fogyasztott tartalmakat, idékorlatot szab és id6kézdnként kézosen hasznalja
gyermekével az eszkozt, nyitottnak tlnnek a tudatositasra, a parbeszédre. Kérdés azonban, hogy a sziil6k mit
és hogyan kommunikalnak a gyermek felé a tartalom és eszkdzhasznalat kapcsan, kinek mi az érték, és milyen
mértékd hasznalat szamit fliggdségnek?

Adataink egybecsengenek Holloway, Green és Livingstone (2013) jelentésében foglaltakkal, mely szerint
jellemzé sziil6i magatartas a gyermekrél valé posztolas. Vajon tudjak-e a sziil6k, hogy ez hazankban is jogsér-
tének minésiil, és tisztdban vannak-e azzal, hogy miért. Ugyancsak figyelemre mélté sziil6i viselkedés az is,
hogy a szlil6k felhaszndljak az okoseszkozoket gyermekeik motivalasara, gyakrabban biintetésére. Ez Gjabb
kontextusban mutat ra az IKT-eszk6zok kisgyermekek mindennapjaiban jatszott meghatarozo szerepére. Kér-
dés, hogy az évodapedagdgusok szempontjabdl ez jo vagy rossz irany? Kiaknazhaté-e az okoseszkdz motivaci-
Os forrasként a nevelés soran?

Arra is kivancsiak voltunk, hogy van-e 6sszefliggés a sziil6 személyi jellemzéi és a gyermekiik eszkdzhasz -
nalata kozott. Adataink szerint a sziilé neme csak egy allitas esetében differencial: a férfiak inkabb jutalmazzak
a gyermekiiket IKT-eszkdzok hasznalataval, mint a nék. A sziil6 iskolai végzettsége pedig alapvetéen meghata-
rozza azt, hogy gyermeke hogyan, milyen koériilmények, feltételek mellett hasznalja az IKT-eszkozt. Bar a témat
mas szempontbol kozelitettiik meg, adataink 6sszecsengenek Konok (2018) eredményeivel.
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Osszegzés

Az 6vodaskoru gyermekek IKT-hasznalatara vonatkozé nagymintas vizsgalatunk mind elméleti, mind gyakorla-

ti, pedagdgiai vonatkozasban hianyt tolt be a hazai kutatasok kézott. Eredményeink megmutattak, hogy a vizs -

galt dvodaskoru gyermekek donté tobbsége technologizalt kornyezetben né fel, és egy résziik maga is rendel -

kezik IKT-eszkozzel. Ebben a korosztalyban még nem igazan jellemzé a napi szintl eszkézhasznalat, azonban a

sziil6k valaszai ramutattak, hogy a fogyasztott tartalmak igen széles skalan mozognak. A sziil6k valaszai leképe -

zik az évek o6ta tartd vitat az eszkdzok vélt vagy valds, jotékony vagy karos hatasardl, hiszen a vizsgalt gyerme -

kek egy része egyaltalan nem hasznal IKT-eszkozt, annak ellenére, hogy legalabb egy darab van minden haztar -

tasban. Az emogott meghtzddo okok, érvek feltarasa fontos feladatunk. Anndl is inkabb, mivel eredmények azt

jelzik, hogy a sziil6 fontos csatorna lehet a gyermekek eszkdzhasznalatanak alakitasaban. Az évodapedagégu-

sok és szil6k folyamatos parbeszéde, a legtjabb tudomanyos eredményekrél valé eszmecsere fontos részét

képezheti a fogaddoraknak, szil6i esteknek, ezzel tAmogatva egymas munkajat. Az adatok - a Digitalis Oktata-

si Stratégiaval 6sszhangban - felhivjak a figyelmet a pedagoégusok digitalis ismeretei bévitésének szitkségessé -

gére is. Tovabba a tartalomfogyasztasra vonatkozé Gj ismeretek hozzajarulhatnak a pedagégiai tevékenységek,

modszerek kibévitéséhez, megujitasahoz.
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Kindergarteners’ ICT Use at Home — Parental Role Modeling and
Engagement

The expansion of information and communication technologies (ICT) has brought along an increase in the
number of research focusing on the use and impact of ICT. Samples of these studies were mostly drawn from
school-aged and older populations, so there is hardly any information on kindergarten aged children. More
specifically, current data from large-scale studies on kindergarteners’ and their parents’ ICT use are not
available. Therefore, the objectives of the present study were to examine (1) the ICT kindergarteners use at
home, (2) the frequency of use and (3) screentime, and (4) the extent of parental engagement and control. In
addition, we aimed at examining the relationship between parental education and children’s ICT use. Our
findings show that the vast majority of kindergarteners grow up in a technologically rich household, and some
of them have their own ICT. In this age group, the daily use of ICT is not prevalent, but parents' responses
have revealed that the children consume a very wide range of content on the internet. Parents' responses also
reflect the multiple-year-long debate about the perceived or real beneficial or harmful effects of devices, as
some of the children do not use ICT at all, even though they have at least one gadget in every household. Our
data have shown that the permission to use a child's device and its duration and frequency is not, however,
parental control is associated with parental education. Our results also point to the importance of parental role
modeling, as the extent of children’s ICT use is related to the extent of the parents' device use.
Keywords: ICT, kindergarteners, parents, screen time, content consumption, socioeconomic status
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Lehet-e elég koran elkezdeni? Természettudomanyos
iranyultsagu muzeumpedagdgiai foglalkozasok 6vodasok részére

Bedné Losonci Katalin®

A muzeumok szerepére vonatkozdéan jelentés paradigmavdltdson vagyunk tul. Ugyan az intézményhdldzat tdrsa-
dalmi-kozdsségi szerepének ujrafogalmazadsa, illetve béviilésének folyamata mdr a mult szdzad mdsodik felében el -
kezdédott, az uj feladatok értelmezése, a hozzdjuk tartozé infrastruktura kialakitdsa és a legmegfelelébb modszertan
elterjesztése egy hosszu, napjainkban is zajlé folyamat. A muzeumi alapfeladatok k6z6tt egyre jelent6sebbé vdlo tdr -
sadalmi szerepvadllalds egyik tényleges megjelenési formdja az egész életen dt vald tanulds tdmogatdsa, illetve a koz-
oktatdshoz kapcsolédé muzeumpedagdgia ujradefinidldsa. Az igy megszolitott korosztdlyok nagysdga kozott jelentés
eltérések tapasztalhatdk, azonban kedvezé folyamatnak tekinthetd, hogy a legkisebbek - az évoddskoruak -, mint
az egyik leginkdbb befogadé és szenzitiv csoport részére szervezett programok szama Magyarorszdgon is érzékelheté
névekedést mutat. Az aldbbiakban a Karinthy Frigyes Ovoda és az Orszdgos Miszaki Muzeum Elektrotechnikai Mui-
zeuma k6z6s - a természettudomdnyok évoddskoru gyermekekkel valo, jatékos formdban torténé megszerettetését
célzo6 - projektjének koncepcidjdrél és megvaldsitdsdnak technikai részleteirdl szeretnék beszdmolni. Bizom benne,
hogy eddigi tapasztalataink felkeltik a téma irdnt elkotelezettek érdeklédését, és a beinduld ujabb programok a mu -
zeum-6voda egylittmtkdodések dltal a kozoktatds szinesedését eredményezik.

Kulcsszavak: mizeumpedagodgia, kisgyermekkori tapasztalati tanulas, a tudomany tanulasa, tanulasi képes-
ségek, bevezetés a tudomanyokba

Bevezeto6

Muzeumi funkciok

A jogszabdalyi' meghatarozas szerint ,a mizeum a kulturdlis javak tudomanyosan rendszerezett gydjteményei-
bdl allé6 muzealis intézmény, amely a kulturdlis javakat és a szellemi kulturalis 6rokség elemeit tudomanyos,
orokségvédelmi, oktatasi és ismeretatadasi céllal gylijti, meg6rzi, feldolgozza, kutatja és killitja, tovabba egyéb
formakban kozzé teszi. Tevékenységével elésegiti a természeti, tarsadalmi, mlvészeti, kulturdlis és tudoma-
nyos Osszefliggések kutatasat, megértését, nyomon koveti azok jelenkori valtozasait és folytonos mivel6désre
0sztonoz.”

A miuzeumpedagogia szerepe, helye a koznevelésben

A mUikddésre vonatkozéan a magyarorszagi mizeumi halézat intézményeinek tébbsége 6nmagat nyitott és be-
fogadd intézményként hatdrozza meg; ez tdmogatja a jogszabalyi meghatarozasban is szereplé oktatasi-isme -
retatadasi szerepkort, mely mogott - egyebek mellett - a mizeumpedagdgiai tevékenység all.

Sajnos jelenleg a mizeumok muizeumpedagdgiai stratégidja esetleges (Koltai, 2010), a rendszer egyes ele-
mei nem éplilnek egységes koncepcidra. Ennek ellenére a hazai mlzeumok hatékony expanziés tevékenysége
eredményeként a mizeumpedagégia e teriilet egyik hlizéagazata lett; ebben fontos szerepe volt a folyamatos
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1. 1997. évi CXL. torvény a muzedlis intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ellatasrél és a kozmlivel6désrél, 42. § (1)
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kommunikalas mellett az olyan nagyszabasu és kdzos programoknak, mint amilyen példaul a Mizeumok Ejsza-
kaja. A folyamat fejlédésének és az intézményesiilésnek fontos fazisa lenne, ha ezeket a feladatokat a pedagdé-
gus, a mlzeumpedagdgus és a muzeoldgus kézosen, egymast kiegészitve latna el.

A muzeumok célként fogalmazzak meg annak elérését, hogy a kdznevelés intézményei természetes médon
épitsenek a muzeumpedagogiai kinalatra, és azt megalapozottan épitsék be pedagdgiai programjukba, annak
megvaldsitasa soran aktivan hasznositsak ezeket a lehetéségeket az oktatas-nevelésben. Ugy tiinik, hogy a
muzeumok egyre tudatosabbak a sajat teriiletiik és szakembereik felkészitése terén. Udvézlendé az is, hogy
tobb hazai felsGoktatasi intézmény hirdet (Koltai, 2010) kilonb6zé szintli és tematikaju muzeumpedagogiai
képzést. Az itt képzett - muzeolodgiai ismertek mellett széleskorl pedagégiai, mddszertani és didaktikai ismere-
tekkel rendelkez6 - szakemberek hatékony résztvevéi lehetnek a prioritast élvezé kéznevelési feladatok meg-
oldasi folyamatanak; az alapkompetenciak hatékony elsajatitasa, a korai iskolaelhagyas visszaszoritasa, a palya-
orientacio, a felzarkdztatas és a tehetséggondozas terén.

Miizeumok és iskolak kapcsolata

A muzeumpedagégia tevékenységben, mint az Gj mizeumi modellben, a szereplSkre a részvétel és egylittalko-
tas jellemzé leginkabb. A mizeumok ismeretatadasi szerepe egyidés magaval az intézménnyel, a torténelmi
szereppel bird értékek gyujtése, feldolgozasa és megdrzése mellett mindig jelen volt egy prezentacids szerep
is, amely mogott felfedezhetd volt a felhalmozott informacié tudatos tovabbadasa, egyfajta iranyitott tudas-
megosztas. Ez az Uj modell elsésorban tehat az eddigi funkciok mellett a tanitas-tanulas folyamataba és szer-
vezeti struktarajaba valé integralodast jelenti.

Bizonyitott tény, hogy a tanulé aktivitasara alapozott tanulasi folyamat hatékonysag tekintetében messze
feltilmulja (Koltai, 2011) a verbalis kdzlésre alapulé frontalis médszereket. Mazeumi koriilmények kozotti tanu-
las tekintetében ez azt jelenti, hogy mint motivacié elsédleges az Gjdonsdg megismerése és felfedezése, az
eszkozzel vald kozvetlen kapcsolat, annak kiprébalasa és ezaltal a felfedezés 6rome, mely az ,aha-élményen”
keresztiil 6nbizalmat ad és készteti a gyermeket az Gjabb és Gjabb feladatok kiprébalasara. Ezt messzemenden
tdmogatja a specialis, mizeumi kdrnyezet. Mddszertanilag, az igy megvalosulé tudomanykommunikacié a tu-
domanyos gondolkodasméddal torténd tanuldssal 6tvozve jelenti az alapélményt, melyet kiegészit a megfigye-
Iés, a kbvetkeztetés levonasa, a hipotézis felallitasa, a jéslas, a predikcio és az egész folyamatot megerdsito, Gj
kérdéseket felveté kisérletezés. Mindez Ugy is megfogalmazhatd, hogy egy ilyen tanitasi folyamat induktiv,
mert a tanulé tudomanyosan megalapozott kisérletezés és kdzvetlen megfigyelés Gtjan jut el a jelenség, illetve
a folyamat megértésig.

A muzeumpedagdgia szamos definiciéjaban kdzos, hogy az egy olyan miazeumban megvaldsuld, iskolan ki-
viili, pedagodgiai elméletre és gyakorlatra épiilé ismeretszerzés, ismeretkozvetités, mely a mizeum gy(ijtemé-
nye, kiallitasai keretei kozott, az intézményben folyé kutatdmunka és a tanulni szandékozé koézott valdsul meg.
Egy-egy muzeum és oktatasi-nevelési intézmény kozotti - hosszabb id6északra tervezett - tartds kapcsolat
alapja lehet a tervezett, a tanmenetbe beéplil6 ismereteket adé mizeumpedagégiai egytittmiikodés. Ennek fel -
tétele, hogy a mizeumpedagégus tervezhesse a mizeumi foglalkozasokat, azokra tudatosan és modszeresen
késziljon Ggy, hogy a partnerintézmény pedagdgusaval kézdsen tudjdk a mizeumpedagogiai foglalkozasra fel -
késziteni a tanuldkat (Hadnagy, 2007).
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Nemzetkozi és hazai kitekintés

A korszerl muzeumpedagdgia kialakulasa (Koltai, 2012) a mult szazad tizes éveire tehetd, amikor a klasszikus
gyljtemények altal 6rzott kulturdlis 6rokséget kdzkinccsé tevé funkciodt kiegésziti, esetleg felvaltja az iskolai
pedagdgiaban valé hasznosulas (Dewey, 1912). Az ilyen fajta - mGzeumi - iskola Uj szerepeket rendel a forma-
lis oktatdshoz. Ezzel parhuzamosan jelenik meg az a ma mar altalanosan elfogadott megkozelités, mely szerint
az iskola szerepe az életre valé felkészités. Az iskola és a mizeum kozeledését, egymas kiegészitését jol de-
monstralja az igy létrejévé modern iskola, mely egy mlzeumot is magaba foglalva mivészeti tevékenységek és
vizsgalatok helyszine erre a célra kialakitott laboratériumokkal, miihelyekkel és mitermekkel. A mizeumpeda-
gogiai gyakorlat késébbi idészakbdl mindenképpen emlitést érdemel Piaget, aki a felfedezé tanulas és a mlze-
umi kollekcié interaktiv formajanak fontossagat hangsulyozta arra alapozva, hogy a mizeumot latogaté gyer-
mekeket természettudds kutatoknak kell tekinteni. Napjainkra a mizeumok a vilag szinte minden tajan kinal-
nak szinvonalas és tartalmas muizeumpedagdgiai programokat. Evidencia, hogy a célcsoport atlagos életkora
elsédlegesen meghatarozé a kiilonb6zé tevékenységformakkal és tanulasi médokkal kapcsolatosan, az alkal-
mazott pedagdgiai mddszerek tekintetében. Ezen belll is ma mar szinte kiilon tudomanyteriiletet jeldlnek ki a
kisgyermek- vagy évodaskoru gyermekek részére tartott foglalkozasok mdédszertani kérdései.

A muzeumpedagodgia elterjedésének folyamataban viszonylag késén indult el annak alkalmazasa évodas ko-
ra gyermekek korében, ezen belll is altaldban a mlvészetekkel kapcsolatos foglalkozasok dominalnak. Csupan
az utolsé néhany évtized eredménye - kbészonhetden elsésorban a felgyorsult technoldgiai fejlédés motivalta
kihivasoknak -, hogy intenziven és elméleti-gyakorlati oldalrdl is vizsgalva kezdtek foglalkozni a természet- és
mUszaki tudomanyok mizeumpedagégiajaval e korosztaly részére.

A terlilet fejlesztésének motivacidja a gyermekek ok-okozati kapcsolatokra vald érzékenysége (Schultz &
Kestenbaum, 1985). Tirelmes megfigyel6i a kornyezetiikben fellelhetd targyaknak, targykapcsolatoknak és je-
lenségeknek, gyorsan sajatitjak és fogadjak el kbrnyezetiik fizikai torvényszerliségeit és tulajdonsagait (Kamii &
Lee-Katz, 1982). A fizikai tevékenységek - a megfigyelések, a kisérletek - hatékonyan segitik a gyermekek
problémamegoldd készségének kialakulasat és Osztonzik Sket tovabbi kisérletek elvégzésére. Az iskolaskor
elétti gyermekek ugyan nem tudnak egzakt fizikai térvényeket megfogalmazni, azonban egyszerli anyagi és
energetikai felfedezésekre, illetve az azokhoz kapcsolhaté tulajdonsagok, kapcsolatok kimondasara képesek
(Woodard & Davitt, 1987).

Tapasztalati tény, hogy a gyermekek spontan érdeklédéssel viszonyulnak a természetes kérnyezetiikben
megtalalhat6 eszkdzok, vagy jelenségek megfigyeléséhez, azokrél szivesen gondolkodnak. A fizikaval kapcso-
latba keriilé gyermekben ez a kapcsolat pozitiv hozzaallast alakit ki a tudomanyhoz, mely médszerével leirhaté
jelenségek megfigyelése és értelmezése el6segiti a formalisan vizsgalhaté tudomanyos fogalmak késébbi meg-
értését. Az irdnyitott és szakszer( nyelvhasznalat mar korai életkorban is pozitivan befolyasolja a kifejez6kész-
séget és a fogalmak helyes hasznélatat. A fizikai kisérletek megfigyelése, illetve kivitelezése soran a gyermekek
kénnyebben megérthetik a tudomanyos fogalmakat, az ok-okozati 6sszefliggéseket; hatékony médjai a tudo-
manyos gondolkodas fejlesztésének. Az ilyen tipusu tevékenységek tamogatjdk a gyermekek értelmi-érzelmi,
kommunikacids és kognitiv készségei kialakulasat és fejlédését, kozosen végezve jétékony hatasuak a szocialis
készségekre (Eshach & Fried, 2005).

A természettudomanyos ismeretek mizeumi kérilmények kdzott folyd elsajatittatasa soran a tevékenység-
tervezésnek a tudomanyos gondolkodas (Lind, 2005) folyamata nyolc Iépésén kell alapulnia. A folyamatban az
elsé és legfontosabb a megfigyelés, mely soran a gyermek sajat tapasztalatait gyUijti érzékszervei altal. Ez a 1é-
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pés - mely lényegében informacidgylijtés - a legfontosabb a problémamegoldashoz vezeté Gton. A kdvetkezd
[épés az 6sszehasonlitas, ekkor allitja szembe a hasonldsagokat a kiilonbségekkel, egyfajta osztalyozast végez.
Ezt kdvetve a mélyebb osztalyozas soran a megfigyelés alapjan csoportokat, sorozatokat képez, melyek mar a
jelenség jellemzésére is szolgalhatnak. A mérésekkel, az eddigieken tovabb Iépve mar mennyiségi megfigyelést
is végez. Az igy nyert és feldolgozott minéségi és mennyiségi adatok alapjan kommunikalja és irja le a jelensé -
get, kdvetkeztetéseket von le, azokhoz jelentést tarsit. Az el6rejelzés folyamataban mar joslast, illetve becslést
ad a lehetséges folyamatokrol és azok kimenetelérdl, végll hipotézist allit fel, melyet ellendrizhet, validalhat.

A kisgyermekkori természettudomanyos foglalkozasok hozzajarulnak a kognitiv, a nyelvi, a szocidlis és az
érzelmi fejlédéshez (Gur, 2011). Ennek feltétele, hogy a tevékenységek tervezése soran az 6vodapedagdgus-
nak hangsulyt kell helyeznie a téma és a modellezési technika helyes megvalasztasara; az olyan legyen, mely
felkelti és fenntartja a gyermek érdeklédését. A tevékenységtervezésnél figyelembe kell venni, hogy a gyermek
a tanulas soran megfeleld és folyamatos 6sztonzésben részesiiljon, médja nyiljon kérdéseket feltenni, az (j is -
mereteket 6nmaga fogalmazhassa meg és irhassa korul. Rendkivil fontos, hogy a modszer és a kérnyezet el6 -
segitse a megfigyelés és a felfedezés 6romét - a mar részletezett - megfigyelésbél, 6sszehasonlitasbol, oszta -
lyozasbdl, mérésbél, kommunikacidbdl, kdvetkeztetésbdl, eldrejelzésbdl, hipotézisbél és ellenérzésbdl feléplilé
folyamat soran.

A muzeumpedagodgiai foglalkozasok tervezéséhez segitséget nyujté nemzetkozi irodalom viszonylag gaz-
dag, ezen belll a fizikara, miszaki terlletekre (McQuillan & Coleman, 2007) és egyaltalan a tudomanyra - és
azon belil pedig a kisgyermekkori specialitidsokra - koncentralok szama szerényebb, de vannak jél hasznalha-
to, gyakorlatias megkozelitési (Essa, 2003) anyagok. Hasznos Utmutatdkat allitottak 6ssze a témaval foglalko-
26 egyetemi kutatdcsoportok teriiletek szerinti bontasban (Peyser, 2003).

A témahoz kapcsoléddan a gyakorlati kérdések mellett igen intenziv elméleti kutatasok (Trundle, 2015)
folynak olyan témakban, mint a tudomany befogadasa kisgyermekkorban, a tanulds motivalasa, eszkbzhaszna-
lat a tanulas hatékonysaganak fokozasara, a fizikai kisérletek és a matematikai-logikai készségek fejlesztésének
kapcsolata, modell alapu keretek alkalmazasa, a specialis képességl gyermekek fejlesztése, vagy a tobbnyelvi
kornyezet hatasa a tanulas folyamatara.

A hazai mizeumpedagoégia intézménysiilése elétt all6 szamtalan feladat koziil az dvodaskord gyermekek
foglalkoztatasa szempontjabdl kiemelt jelent6ségli a mizeumpedagogiai mdédszertan kidolgozasa, az ezt tdmo-
gato specidlis teriiletek tovabbi fejlesztése. Ebben elsédleges szerep harul a teriilet fels6oktatasi szakemberei-
re az 6vodapedagogusok és muzeumi szakemberek tapasztalatainak szintetizalasa teriletén. Ezek kozil ki-
emeltek az életkor-specifikus kérdések, a teriletre vonatkozé specidlis pedagogiai és didaktikai médszerek je-
lenleginél szélesebb kor(i feltardsa, a muzeumpedagogiai tevékenység teljes folyamata konzisztencidjat
biztosito elemek kidolgozasa. Kiilon lenne célszeri foglalkozni a fogyatékkal él6k egyedi igényeinek megfelelé
modszerekkel, a felzarkdztatas és a tehetséggondozas specialis - elsésorban motivacids - kérdéseivel.

2008 és 2013 kozott valésult meg a ,Muzeumok Mindenkinek Program - Muzeumok oktatasi és képzési
szerepének erésitése - Kozponti médszertani fejlesztés TAMOP-3.2.8/A-08-2008-0002" elnevezésii és szamu
program, mely a kulturalis 6rokség javainak széles koru és egyenl6é hozzaférhetévé tételét segité mizeumpe-
dagogiai eszk6zok modernizaciojat, fejlesztését célozta. A program eredményeként megerdsitést nyert, misze -
rint a mUzeum az egész életen at tartd tanulas helyszine. Médszertani Ujdonsag, hogy a hangsulyt a tudasrol és
az ismeretek megtanulasardl a képesség és a készség fejlesztésére, a motivaltsag kialakitasara helyezték at
ugy, hogy a gyakorlatban kiemelten kezelték a kdzoktatassal vald lehetséges egylttmiikodést. A ,Muizeumi és
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konyvtari fejlesztések mindenkinek, EFOP-3.3.3-VEKOP-16-2016-00001" elnevezés(i és szamu projekt célja a
muzeumi és konyvtari tertlet intézményeinek és szakembereinek felkészitése volt olyan kihivasokra és felada-
tokra, mint példaul a végzettség nélkili korai iskolaelhagydk szamanak csokkentése és az esélyegyenléség biz-
tositasa. E célcsoportokra vonatkozodan felzarkéztatd, hatranykompenzald, tehetséggondozé muzeumi projek-
teket készitettek eld.

A muzeumpedagégiai keretek kdzotti tanulas hazai irodalma viszonylag gazdag, szubjektiv nemzetkozi 6sz-
szehasonlitasban is szamottevé. Tobb 6sszefoglalé mi is targyalja a mizeumban (Torgyik, 2018) folyé tanulas
(Vasarhelyi & Karpati, 2011) lehetéségeit, jol hasznalhatd (Harangi, Vasarhelyi, Sinkd, Sipos, Lovas, Pappné &
Foghtly, 1993) gyakorlatias anyagok allnak rendelkezésére az e teriileten pedagdgiai munkat kifejteni szandé-
kozdk (Foghtlly & Szepeshazyné Kurimay, 2009) részére.

Dicséretes tény és a magyar pedagodgiai iranyultsagu felsGoktatas naprakészségének ékes bizonyitéka, hogy
az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagodgiai és Pszicholdgiai Karan mikodik egy Muzeumpedagégiai M-
hely, mely célkit(izése a mar palyan levé pedagdgusok, mizeumi szakemberek és a felsGoktatasban résztvevé
hallgatok, gyakorlatra orientalt felkészitése, mizeumi 6rak, szabadidés gyermekfoglalkozasok szakszerli meg-
tartasara. A kiils6 muzeumi szakembereket is bevoné tudomanyos muhely feladatanak tekinti a mizeumpeda-
gogiai képzéshez kapcsoldodd modszertani fejleszté és kutatasi feladatok ellatasat, kutatomunkaja kiterjed a
muzeumpedagodgia kiilonb6zé elméleti, médszertani és torténeti kérdéseire is, intenziv és jegyzett publikacios
tevékenységet folytat.

Szintén fontos lizenetet hordoz a szakma muvel6i szamara, hogy az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pe-
dagdgiai és Pszicholégiai Kardn mizeumpedagogiai szaktanacsaddk (Borbély-Pecze, 2010) egyetemi képzése
folyik hazai szinten viszonylag szamottevé érdeklédés mellett. Ahogy a szak felhivasaban? a tovabbképzés cél-
hasznosithatjak az iskolaban tanultakat, az iskolai 6ran pedig alkalmazhatjak a mizeumi tapasztalatokat. Tekin -
tettel az élethosszig tartd tanulas lehetéségeinek biztositasara is, a képzés célja olyan képzémlvészeti, torté-
nettudomanyi, természettudomanyi, mivelédéstorténeti és pedagdgiai/andragdgiai ismeretek atadasa, mely-
nek birtokaban a végzett szakemberek képesek lesznek mizeumi keretek kozott tandrakat, szakkoroket, fel-
néttek csoportjainak, csalddoknak fakultativ foglalkozasokat tartani.”

Ha a kérdést az altalunk megcélzott teriileten a gyakorlati megvaldsitas oldalardl vizsgaljuk, a hazai felhoza-
tal viszonylag szerénynek tekinthet6. Természettudomanyos, azon belil is fizikara irdnyulé mizeumpedagogia
foglalkozasok vannak, azonban ezek nem 6vodaskoru gyermekek részére és nem a kézoktatassal egylittmi-
kodve szervezédnek, hanem csupan részei az adott mizeum programkinalatanak. A teljesség igénye nélkiil em-
lithetok az egri Eszterhazy Karoly Egyetem muzeumpedagodgiai foglalkozasai, melyek mazeumpedagogiai orai-
kon jatszva és szérakozva ismerkedhetnek meg a didkok a csillagvizsgald helyiségeivel, eszkdzeivel, napéraival.
A foglalkozasokon nagy szerepet kapnak a kozos jatékok, az 6nalld felfedezések, a szituacios jatékok, a de-
monstraciés bemutatdk és az éravezeté ravezetd irdnyitott kérdései. Jatékos feladatlap, keresztrejtvény segiti
a megszerzett ismeretek megszilarditasat és a csillagaszati ismeretek gyakorlatban valé hasznositasat. A foglal -
kozasok a kérnyezetismeret, mlvészettdrténet és fizika tantargyakhoz kapcsolédnak. A Debreceni Reformatus
Kollégium Muazeuma Hatvani, az 6rdéngés professzor ciml mizeumpedagodgiai foglalkozasa eleveniti fel a ko-
rabeli kollégiumi életet, a résztvevék megismerkedhetnek Hatvani professzor elektrica mashinajaval, és mas fi-

2. http:/www.ppk.elte.hu/file/ismerteto_muzeumpedagogia_20170.pdf, (2018. augusztus 10.)
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zikai eszkdzokkel. A 2012-ben nyilt paksi Atomenergetikai Midzeumban rendhagyé fizikadra keretén beliil ki-
sérleti foglalkozasokat tartanak az altalanos és kozépiskolai fizika tananyagahoz kapcsoléddan.

A hazai példakat tekintve tény, hogy a mizeumi halézat méretéhez és felszereltségéhez viszonyitva a mua-
zeumpedagogiai foglalkozasok kinalata megfeleld, azonban a kézoktatas rendszeréhez torténd illeszkedés vo-
natkozasaban ez mar kevésbé igaz, a természettudomanyos iranyultsaguak terén - leszamitva azt a néhany
Gdit6 kivételt -inkabb csak kihasznalatlan lehetéségekrdl beszélhetiink.

A projekt bemutatasa — célja

A kaposztasmegyeri Karinthy Frigyes Ovoda pedagdgiai programja az alapfeladatok mellett kiemelt szerepet
szan a tehetséggondozas, a felzarkdztatas napi szintl megvaldsitasanak, illetve az Gjszerd, innovativ megolda-
sok gyakorlatba Ultetésének. A szabad jaték keretein bellil megvalosulé tapasztalatszerzé, fejleszté tevékeny -
ségek az életkori sajatossagoknak megfeleléen, differencidltan folynak. Szervezési oldalrdl igyekeztiink a ki-
emelt projektekbe - tevékenységilinket hatékonyan kiegésziteni és tdmogatni tudé - kiilsé résztvevéket be-
vonni, az ismeretek elmélyitése soran pedig a mar jol bevalt és el6zetes tapasztalatainkkal megtamogatott
projektmddszert alkalmazni.

A koz6s projekt inditasat tobb adottsag, lehetdség és természetesen szakmai kihivas 6sztonodzte. Kutatast
kezdeményeztiink, melyben az elméleti hattér feltarasara alapozott és részleteiben kidolgozott médszertant il -
tettlink gyakorlatba. A modszer alkalmazasanak vizsgalatatol Gj eredményeket vartuk elsésorban arra, hogy a
muzeumpedagogia, és annak élménypedagodgiai (Kolb, 1984) alapu eszkdzei eredményezhetik-e a természettu-
domanyos attit(id, a kérnyezet tudatos és kisérleti alapi megismerése iranti vagy tartos er6sdédését a megcél -
zott korcsoportban. Kerestiik a valaszt arra is, hogy az eredményhez milyen feltételrendszer, illetve szerkezeti
és szervezeti forma sziikséges. Kérdés volt tovabba az is, hogy az ismert négyes; a tapasztalatszerzés, a megfi-
gyelés, a gondolkodas és az alkalmazas (Koltai, 2012), ezek ciklikussaga (Toth, 2009) hogyan lltethetd at a gya-
korlatba. Szerencsés, és egyben a legfontosabb koriilmény az volt, hogy az Orszagos M(iszaki Mizeum Elekt-
rotechnikai Mlzeuma - orszagos viszonylatban is - komoly tapasztalatokkal és kidolgozott médszertani anya-
gokkal rendelkezett a mizeumpedagodgia terén, illetve kezdeményezte részvétellinket ez irdnyu tevékenységiik
6vodas korosztalyok irdnyaba torténd kiterjesztésére iranyuld programjukban. Szintén pozitiv adottsagnak volt
tekintheté a mizeum igazgatdjanak e tevékenység bevezetése iranti elkttelezettsége, a mizeum rendkiviil jé
infrastrukturaja és felszereltsége. Az 6voda részérdl adottsagnak tekintettiik a korszer( 6vodapedagdgiai mod-
szerek alkalmazasa terén eddig elért eredményeinket, a motivalt és viszonylag magasan képesitett 6vodapeda-
gbgus garda szakmai felkésziiltségét, de leginkabb a nevel6testiilet szakmai kihivasok iranti elktelezettségét.

Mindezek mellett azonban alapfeladatnak tekintettiik, hogy mddszert dolgozzunk ki a természettudoma-
nyok vegyes korosztalyld csoportokban l1évé évodaskoru gyermekekkel vald jatékos megszerettetésére. A ter-
mészettudomanyok és azon belil az elektromossag, mint jelenség melletti elkdtelez6déslink egyrészt adédott
a muzeum jellegébdl és adottsagabdl, masrészt abbol a ténybdl, hogy e jelenség a minket egyre meghataro -
zO6bb mértékben korilvevé eszk6zok mikodésének alapja. Az elektromossaggal valo jatékos, de tudatos megis-
merkedés hozzajarulhat a modern elektronikai eszkdzok, szerkezetek biztonsagos és hatékony hasznalatanak
elterjedéséhez. A tevékenységek soran a gyermekek megismerhetik a hasznalhatésaghoz kapcsolhato kordil-
ményeket, jelenségeket, kozelebb keriilnek a biztonsagos alkalmazasokhoz, egyszer( tapasztalatokon at jutnak
olyan ismeretek birtokaba, melyek késébb segithetik példaul az energiahatékony, kérnyezettudatos alkalma-
zast. A jelenségek kozvetlen megismerésének lehetésége megalapozza - a természettudomanyok megszeret -
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tetése szempontjabdl nélkiilozhetetlen - kisérletezé, kreativ problémamegoldd attitlid kialakulasat. Sajnos
tény, hogy a természettudomanyos - és ezen belill is a fizikai irdnyultsagua - fels6fokd tanulmanyok irant ér-
dekl6dék szama (Tasnadi & Juhasz, 2010) hosszu évek 6ta alacsony és tovabb csdkken. A jelenség okai tobbré-
tek, de meggy6zddésiink, hogy a kisgyermekkorban kialakitott motivacio hianya is fontos tényezé lehet. Bar a
jelenség kezelésére javasolt modszeriink vélelmezett eredménye csak hosszutavon érvényesiilhet - bizunk
benne -, hogy a projekt eredményeként a teriilet irdnt megalapozott érdekl6dés(i dvodasaink késébb tanulma-
nyaikat ezen a terileten tudjak megkezdeni.

A kozoktatasban résztvevé tanuldknak a fizika, mint tantargy elfogadasara vonatkozo kedvezétlen megité-
Iése nem Uj jelenség. Egy kozel hisz évvel ezel6tti tanulmany is leszogezi, hogy ez a kedvezétlen, elutasito atti-
tlid nem a kézépiskoldban, hanem mar altalanos iskolas korban kialakul (Papp & Jozsa, 2000). A problémat tob-
ben a kevés draszamban (Radnoti, 2003), a csoportos, differencialt tevékenységek elégtelen szamaban latjak.
Szintén problémanak tekinthetd a felkésziilést segité targyi eszk6zok hianya, ugyanis bizonyithaté, hogy a ki-
sérleti, attitlidjavité foglalkozasok segitik a didkok 6nallo, kreativ gondolkodasu tanuldkka valasat (Jarosievitz,
2009). Egyesek mindezeken tullépve az egész fizikaoktatas gyokeres atalakitasat javasoljak (Bencze, 2008). Vi-
szonylag széles korl egyetértés van abban, hogy a természettudomanyok megszerettetésének (Végh, Zsig-
mond, Elbert & Nagy, 2016) egyik jarhaté tja a tanuléi aktivitas névelése és Uj motivacios eljarasok bevezeté -
se. Ezek alatt els6sorban a jelenségek megértését élményszerd, kisérleti, demonstraciés eszkdzokkel tarkitott
tevékenységkozpontu foglalkozasokat értenek. Tény az is, hogy a természettudomanyok - kézoktatason belili
- szerepének novelése vonatkozasaban az iskola szerepe kiemelt, de nem az egyetlen és meghatarozé (Brassoi,
2006). Fokozatosan értékelédnek fel az oktatas - érdeklédésfelkelts, -fenntartd és magat a tanulast segité -
iskolan kivili formai. E terileten van kiemelt szerepilik a mlszaki mizeumoknak, melyek sajatos infrastruktara-
jukkal, szakmai hatteriikkel, tudasbazisukkal olyan kiegészit6 kinalatot tudnak nyujtani, melyre a kdzoktatas in-
tézményei 6nmagukban nem képesek. Kialakult médszertana van a mizeum tudastartalom koézvetitd, kompe-
tenciafejleszté szerepe kdzoktatasi folyamatba térténd illesztésének mizeumi foglalkozasok és programok al-
tali (Koltai & Koltai, 2005) megvaldsitasanak.

Ebbe a folyamatba kivantuk sajat programunkat beilleszteni. Otvozni kivantuk a célcsoport korabdl adédé
nyitottsagot és szenzitivitast az dvodapedagdgiai modszerek ez irdnyl kedvezé tapasztalataival, 6vodapedago-
gusaink meglévé maodszertani és didaktikai tudasaval, illetve azzal, hogy a mizeumi keretek kdzétt folyd okta-
tas nagy elénye az iskolai, tanteremben folyéval szemben, hogy hatékonysaganak kulcsa a mizeumi és mdtar -
gyi kdrnyezetben, a mizeumpedagogiai eszkdzok meglétében és a felkésziilt mizeumi szakemberek tudasaban
rejlik. A projekt egyben a mizeumot is 6szténzi olyan programok, tevékenységformak kinalatara, melyek széra-
koztaté jellegiik, aktivitasuk, interaktivitasuk révén lehetévé teszik a hatékonyabb évodan kiviili, de az évodai
tevékenységekkel szoros kapcsolatra épiilé tanulast.

Fontos hangsulyoznunk, hogy a program sikerének egyik meghatarozé feltétele, hogy egy olyan intézményi
lancolat alljon mogotte, mely biztositja, hogy - a tevékenységiink eredményeként a gyermekekben kialakitott
kedvezé attitid - a kozoktatas kdvetkezd szintjén fogaddkészséggel talalkozzon, illetve megfelel$ szinten foly-
tatodjék. Ellenkezé esetben mizeumpedagdgiai foglalkozasunk csak egy lesz az dvodai életet szinesebbé tevé
programok koziil, mely természetesen a gyermekek szamara élmény, noveli a szil6i elégedettséget, de hosszu-
tavua - tervezett és vélelmezett - szerepét nem tudja betolteni, illetve hatasat sem éri el. E feltétel és lehetéség
sokak szamara elérhetetlen; szerencsére mi abban a helyzetben vagyunk, hogy 6vodank egy korabbi - tébbcé-
I4, komplex, nevelési, oktatasi, kulturalis és sport tevékenységet végz6 integralt - altalanos mivelédési koz-
pont részeként akkor szervesen egyittmikddott a kozos iskolaval. A kézpont felbomlasa, illetve az intézmé-
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nyek onalldsulasa ellenére a kdzos infrastruktira a szoros szakmai kapcsolatot és az egylittm(ikodést ma is ta-
mogatja. Ezért egy ilyen helyi adottsag az egyéb feltételek megléte mellett teremthet lehetéséget a projekt be-
inditasara.

A projekt kezdeményezije

Az Orszagos Mlszaki Muzeum Elektrotechnikai Mizeumanak igazgatdja mizeumpedagogiai tevékenységiik
6vodaskoruak korosztalyara torténdé kiterjesztése szandékaval kezdeményezte az egylittmikodést dvodankkal.
Természetesen ettdl fliggetlendl mi is folyamatosan kerestiik azokat az elsésorban kiilsé intézményi lehetdsé -
geket, melyek kutatasi terviink hatékony megvaldsitasat segithetik. Az elképzelések egyeztetése utan vilagossa
valt mindkét fél szamara, hogy ebben az Gjszeri megkozelitésben komoly szakmai kihivasok, lehetéségek és Uj
szakmai eredmények rejlenek.

Alapelvként fogadtuk el, hogy a természettudomanyok, a fizika és azon beliil az elektromossag jelenségei
mindenki szamara fontosak, ezeket az ismereteket a lehetd legszélesebb korben kell terjeszteni. Tehat - kor-
osztalytdl fuggetlendl - a mizeumpedagogia foglalkozasokkal nem csak azokat kell megszélitani, akik késébb e
terilettel szeretnének mélyebben foglalkozni, hanem azokat is, akik gyakorlatorientaltan és életszer(ien fognak
kotédni a hétkdznapi életben megtapasztalhaté fizikai jelenségekhez, a korszer(i technika eszkdzeihez és nyi-
tottak az Uj tudomanyos eredmények megértésére és befogadasara, tehat szinte mindenkit. Ovodaskoruak te-
kintetében pedig el kell érniink, hogy a gyermekeket e két csoport valamelyikének irdnyaba tereljik. Az 6 ese -
tiikben fontos, hogy a mizeumpedagodgiai tevékenységek ne a sok ismeret és fogalom bemutatasara, hanem
inkdbb - az élményszer( - gyakorlati jellegli tevékenységekre, megfigyelésekre, megtapasztalasokra iranyulja-
nak, béséges idét hagyva a megtapasztaltak feldolgozasara, mizeumi szakember segitségével torténé atbeszé -
|ésére. Ez segitheti a fogalmak helyes értelmezését, a jelenségek megfigyelése soran tapasztalhaté ellentmon-
dasok feloldasat, a fogalmak definidlasanak folyamatat, a helyzettdl fliggd tartalmak és jelentések helyes értel -
mezését.

Abban is egyetértettiink, hogy a program a felek alaptevékenységéhez jol illeszkedik, nem tartalmaz olyan
elemeket, melyek a human eréforrasok, illetve az infrastruktura tekintetében tébbletraforditast igényeltek vol -
na. A muizeum részérél az elnyert ,Mulzeumok képzési szerepének erésitése TAMOP 3.2.8/08/B” elnevezésl
és szamu projekt teljesitésének kotelezettsége (Antal, 2011) egyben lehetéséget is jelentett, 6vodank pedagd-
giai programjaban pedig a kiemelten kezelt tehetséggondozas és felzarkoztatas kereteinek Gjszer(i eszkozokkel
torténé megtoltését lattuk. Elényként kényvelhettik el és épithettiink arra, hogy a tevékenységekbe agyazott
tanulas és - a muzeumpedagogiaban (Vasarhelyi, 2009) széleskorien alkalmazott - projektmodszer dvodai
szintli (Beané, 2015) gyakorlati alkalmazasaban mar komoly tapasztalatokkal rendelkeziink.

Napjainkban az dvodapedagodgiai gyakorlatban kiemelt fontossagu a differencialas, mely a gyermekek eltéré
képességeit figyelembe vevé egyéni fejlédési utak személyre szabott kialakitasat jelenti. Eszkdztaraba tartoz-
nak az olyan tevékenységek, amelyek soran gyakorlati szemlélettel - a visszajelzések folyamatos értékelése
alapjan finomitott modszerekkel és eszkdzokkel - szerettetik meg a gyermekekkel az adott tevékenységet, el-
sésorban az 6 életében is, a maga szintjén megtapasztalhaté jelenségekhez igazitva, kapcsolva a megcélzott is -
merethalmaz atadasat.
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Utemezés — feladatmegoszlas az intézmények kozott

A keretek kijelolésénél és a célkitlizés megfogalmazasanal tehat rogzitettiik, hogy a projektet a tehetséggondo-
zas egy kulonleges formajanak tekintjik, hogy altala - vélelmezhetéen - az intézményileg megosztott és eltéré
eredeti rendeltetésl eszkozok, eréforrdsok és modszerek szinergikus integracidjaval a természettudomanyos
megismerés iranti kisgyermekkori attitidot erésithetjik. A projektet idében - annak folyamataban nyerheté
tapasztalatok alapjan megvaldsithatd kiigazitasok és modositasok lehetéségét is figyelembe véve - négy,
tobbé-kevésbé elkiiloniilé szakaszra bontottuk. Az 6sszes szakaszra kijelolve rogzitettlik az érintett gyermek-
csoport életkori sajatossagaibol adédé didaktikai, modszertani, pszichologiai és neveléselméleti kereteket és
pedagogiai megkozelitéseket.

Ez alapjan az els6 szakaszban jel6ltik ki a mizeum dolgozodival k6zosen azokat a jelenség és eszkdz csopor -
tokat, melyek megismerésére és alkalmazasara iranyulnak majd a tevékenységek. Ezek kivalasztasa kiilénésen
nagy koriiltekintést igényelt. Fontos, hogy a gyermekek szintjén egyszer(ien megérthetdék, érdeklédésiik fenn-
tartasara és a tovabbgondolasra alkalmasak legyenek gy, hogy mélyebb szinten a puszta érdekességen tul fi-
zikai mennyiségek, torvényszerliségek elvont kezelését segitsék eld. Egy - a tovabbi részletek bemutatasa nél-
kiili - konkrét példaként emlithet6, hogy hogyan probaljuk kisérletekkel és tapasztalati ismeretekkel a gyerme-
keket szinte Onalléan és Osztdonszerlen ravezetni - a sok felnétt altal is nehezen értelmezheté - munka és
munkavégzé képesség kozotti eltérés megértetésére és késébbi természetes kezelésére. Ugyanebben a sza-
kaszban a projektbe bevont évodapedagdgusaink és a kijelolt mizeumi dolgozék elkezdték a kisérletek eléké -
szitését, illetve a hozzajuk alkalmazhato és a tanulds folyamatat segitd, kiegészité eszkdzok és tevékenységek
tervezését. A fentebb mar részletezett tudomanyos gondolkodas alapu tanulas fokozataira alapozva készitet-
tlink el6 példaul jatékos kifestéket, melyek mar kézvetleniil a kisérletek utan 6sszegezik, rendszerezik és elmé-
lyitik az ismereteket, 6sztonzik a gyermekeket a tovabbgondolasra, felhasznalva a rendszerezés, az 6sszeha-
sonlitas és a csoportositas nyujtotta lehetéségeket. Kézben persze irdnyitva haladunk a kovetkeztetés és a hi-
potézis megfogalmazasanak iranyaba. El6készitettlink kifestoket, feladatlapokat, illetve elemeket, targyi
eszkozoket, melyek - mar az évodai csoportban - projektmdédszerre alapozott tevékenység keretén beliil meg-
valosuld konkrét produktummal segitik a kisérlet soran latottak felelevenitését, reprodukalasat, illetve validala-
sat. Fontosnak tartottuk a tervezés soran, hogy a kijelolt kisérletek szama ne legyen nagy, inkabb a hozzajuk
tartozo, az ott latottakat feldolgozo kiegészité tevékenységek legyenek sokrétliek, tartalmasak és mélyek. Fon-
tos szempont volt a tervezés sordn az is, hogy a kisérletek témaja és sorrendje egy konzisztens ivre illeszked -
jék, tartalmazva a gyermekek altal is felismerheté, koztik lévé - az altalanositast segité - analégiakat.

A masodik szakaszban a mizeumi dolgozdk és évodapedagogusaink a gyermekek jelenléte nélkil, féproba-
szer(ien végezték el a mizeumi kérilmények kozé tervezett tevékenységeket. Mivel a projektmaddszerre alapo-
zott ovodai tevékenységek tervezése és lebonyolitasa terén tapasztalattal rendelkeziink, azoknak a muizeum-
ban végzett tevékenységekre valé adaptalasa szintén megoldottnak volt tekinthetd. A tevékenységek helyszi-
neinek és id6beosztasanak tervezésénél a muzeum Aaltal biztositott kereteken belll optimalis Utemezést
alakitottunk ki, melynél az intézmény viszonylag tavoli helyszine miatt a logisztikai feladat megoldasara is te-
kintettel kellett lenntink.

A harmadik szakasz a konkrét megvaldsitast, azaz az el6z6 két szakaszban megtervezett, el6készitett és ki-
probalt tevékenységek gyakorlatba lltetését jelenti.

A negyedik szakasz, mely szigoru értelemben nem kiloniil el a tobbitél, a projekt célkitlizésének elérésére,
hatékonysaganak mérésére vonatkozo vizsgalatok lebonyolitasanak és vizsgalati médszereinek kidolgozasat, il -
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letve az eredmények értékelését, a kovetkeztetések levonasat jelenti. Ez elsGsorban az évodai tevékenységek
egylttes értékeléséhez tartozik, igy ez teljes mértékben dvodapedagdgusainkra harul. Mas 6vodai tevékenysé -
geink hatékonysagat, példaul a gyermekek fejlédését is folyamatosan monitorozzuk és értékeljiik, az eredmé-
nyeket elemezziik, a bel6lik levonhatd kovetkeztetéseket, megallapitasokat munkaterviinkbe épitjiik. Ahogy
arra mar korabban is felhivtam a figyelmet, a projekt sikere és elfogadtatasanak elengedhetetlen kovetelménye

az eredmények méréseken alapuld és tudomanyosan igazolhaté, szamszer( értékelése.

Elbzetes felkésziilés hattértevékenységei

Az el6zetes felkésziilés soran a projektben résztvevék feladata a gyermekek csoportjara vonatkozo specidlis in-
formacidk osszegylijtése, a mizeumi foglalkozas mizeumpedagogiai és oktatasi-nevelési kérdéseihez kapcso-
[6d6 szakirodalom felkutatasa, 6sszegy(jtése. Komoly idéraforditast igényel a sziikséges segédanyagok és esz-
kozok eldkészitése is. Mivel évodapedagodgusaink fizikus képesitéssel nem rendelkeznek, szamukra elengedhe-
tetlen a mazeumi foglalkozas témajahoz csatlakozd tantargyi szakmoédszertan tanulmanyozasa. A korszerU
didaktikai médszerek alkalmazasa tekintetében fontos figyelembe venni, hogy melyek azok a sziikséges infor-
matikai megoldasok, melyek a cél teljesiilését hatékonyan szolgéljak. A projektmodszerhez a technikai tervezés
kiterjed a kornyezet kialakitasara, a bévithet6ség kérdésére, felhasznaldbarat és a fenntarthatésagot preferald
megoldasok keresésére. Fontos szempont, hogy a csoporttevékenységen beliil gyakorlati szinten is érvényesiil -
hessen a differencialas.

Ovodapedagdgusaink részérél a mizeumpedagogussal szembeni elvarasként fogalmazddott meg, hogy a
muzeumi foglalkozasokon a gyermekek értelmi szintjének megfeleld, egyértelmi valaszt tudjon adni a felmer-
|6 kérdésekre. Rendelkezzen megfelelé motivacios eszkozokkel és a mizeumi foglalkozason alkalmazza is azo-
kat a gyermekek aktivizalasara, érdeklédésiik felkeltésére és fenntartasara. Tudatosulnia kell benne, hogy az
6vodaskoruakkal valé muzeumpedagogiai foglalkozas megtartdsa tirelmet és bizonyos foku pedagogiai és
modszertani felkésziltséget is megkovetel. Ezt el6zetesen el kell sajatitania. Fontos tisztaban lennie azzal a
ténnyel is, miszerint a témahoz tartozé ismeretek szakszerl kozlése ugyan elengedhetetlen, de nem elégséges.
Elvarhato, hogy targyi tudasat elsésorban a kérdésfelvetésre 6sszpontositva haszndlja, ezzel vonva be a gyer-
mekeket az élményszerzés folyamataba Ggy, hogy 6ket képes legyen folyamatosan motivalni. Mindezen elvara-
sok megfogalmazasara elsésorban a mizeumi dolgozék pedagdgiai végzettségének hidnya miatt volt sziikség.

Projektmodszer — a miuzeumi tevékenységek ovodai szintti implementacioja

A Karinthy Frigyes Ovodaban tébb esztendeje sikerrel alkalmazzuk az altalunk megalapozott és kidolgozott,
majd egy hosszu innovacidés folyamat utan letisztult projektmodszert, mely sikerességét belsé vizsgalataink és
a pozitiv visszajelzések is igazoljak. A tervezés soran a gyermekek és az évodapedagédgusok kozos tevékenysé -
geit Ugy allitottuk 6ssze, hogy azok érdekesek és izgalmasak legyenek. A mddszer, melyet a mizeumpedagogiai
foglalkozashoz 6vodai csoportszinten alkalmazunk, egyik alapgondolata, hogy a mizeumban latottak és azok-
hoz tarsithatéan a gyermekek elképzelései beépiilnek a projektbe. A megszerzett tapasztalatok és ismeretek
feldolgozasa csoportszobai szinten tapasztalatszerzé tevékenységek sorozatat jelenti. Ez fejleszti dvodasaink
értelmi képességeit, kialakit egy pozitiv viszonyulast a természeti kornyezethez és jelenségekhez.
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A projekt el6készitése

Az élmények feldolgozasa altaldban mesés, jatékos korlilmények kozott, kreativ eszkdzokkel: rajzolas, festés,
gyurmazas segitségével torténik. A tapasztaltakat elbeszélésekbe foglalva még jobban felkelthet6é érdeklédé -
stik, azok mélyebben rogziilnek emlékeik kozétt. A cél - mely a természeti jelenségek megismerésén alapuld
pozitiv attitlid megalapozasa -, parhuzamos tevékenységek sorozatan keresztiil, gyermeki oldalrdl a szabad ja-
ték, a kivancsisag kielégitése és az onként valasztott tevékenységben lelt 6rom eszkdztaran keresztiil valdsul
meg, kivaltva benniik a figyelmet, a bels6 motivaltsagot és a produktum altal a befejezettség érzését. Kiemelt
szempont a résztvevé évodapedagogusok feleléssége a projekt sikerében. Veliik szemben belsé elvaras, hogy
képesek legyenek a projekt részfeladatainak el6készitésére és szervezésére. Birtokoljak azokat a pedagogiai és
vizsgalati médszereket, melyek alkalmazasaval képesek a megfogalmazott sikerkritériumok alapjan mérni és ér-
tékelni a projekt hatékonysagat, képesek legyenek a visszajelzések és eredmények alapjan a szabalyozast biz-
tositdé modositasokat a folyamatban végrehajtani.

Osszegzés

A nemzetkozi és hazai referencidk, illetve a projekt altal szerzett sajat tapasztalataink alapjan megallapithato,
hogy az OMM Elektrotechnikai Mizeumaval inditott k6zos projektiink hianypotld és tobb tekintetben is Ujsze-
rd, elméleti és szakmai-gyakorlati szempontbél is szamos kihivast tartogato - vélelmezhetéen -, a szakmai ko-
z0sség érdekl6désére is szamot tartod vallalkozasnak tekinthetd. Az Uj eredmények, a kidolgozott modszerek, a
szerzett tapasztalatok, és egyaltalan az egész koncepcié bemutatasanak célcsoportjat elsésorban a mizeum-
pedagodgiai kihivasok irant elkételezett 6vodapedagégusok, a kisgyermekkori foglalkozasokban fantaziat és ki-
hivast 1até muazeumi szakemberek és nem utolsé sorban a kisgyermekkori fejlesztésekkel foglalkozé elméleti,

de a gyakorlati kérdésekre is nyitott szakemberek és kutatok alkotjak.

Eredmények, tovabbi célok

A projekt értelme és sikere objektiv médszerekkel csak kézép, vagy hosszutavon értékelhetd. Az eredeti elkép-
zelés szerint az évodaskori természettudomanyos bedllitottsagli mizeumpedagégiai foglalkozas egy folyamat
elsé - de rendkiviil fontos - eleme. Ennek a folyamatnak a célja, hogy a palyavalasztas id6szakara a gyermekek
viszonyuldsa a természettudomanyokhoz alapvetéen pozitiv legyen; egy szerethetd, érdekes, 6nallé tanulma-
nyozasra érdemes tudashalmazként tekintsenek ra, az 6nallé indittatasa ismeretbévités sikerélménnyel tarsul-
jon. Fontos, hogy a tobbségben félelem nélkiili viszonyulas alakuljon ki, tudatositsak, hogy ez a tudas és hozza-
allas az életben valé boldogulasukat és a korszer( technikak hatékony alkalmazasat segiti. Ennél is fontosabb,
hogy a teriilet késébbi mivelése mellett elkdtelez6ddk - jelenleg igen szerény méretld - csoportja béviiljon.
Vélelmezhetd, hogy siker esetén a tanarképzésen bellil a szakokra vonatkozé aranytalansagok kedvezé iranyba
valtoznak, illetve a nagy hozzaadott értéket teremté gazdasaghoz elengedhetetlen innovativ szakemberek - a
mérnokok, kutatdk, informatikusok, fizikusok - képzése irdnti érdeklédés is névekedni fog.

A teljes folyamat elsé Iépcséje - a kisgyermekkori foglalkozas - egy rendkiviil szenzitiv és befogadé korban
alapozza meg az altalanos és kozépiskolai szinten folyé természettudomanyos jellegli tanulmanyokhoz valé
el6itélet-mentes, pozitiv hozzaallast. Megalapozza a természeti torvények, jelenségek értelmezéséhez, illetve
késébbi elméleti modellezéséhez, szamitasos leirdsahoz elengedhetetlen kisérleti és reflektiv megkozelitést.
Nyilvanvalo, a projekt céljabdl és jellegébdl kovetkezd, hogy értékelheté eredmények csak kdzéptavon, de in-
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kabb hosszutavon varhatok. Ezért az elkbvetkezé idészak legfontosabb feladata a folytonossag biztositasa, az
intézményi struktira megdrzése, a munka folytatasa, a tapasztalatok gyUijtése, a részeredmények rendszerezé -
se, illetve a médszer hatékonysagara vonatkozo mérési és értékelési modszerek tovabbi finomitasa. Eredmény -
nek és sikernek tekinthetd, hogy a szakirodalmi tapasztalatokra alapozva sikertlt egy eddig még nem kiprobalt
teriletre és korcsoportra adaptalni a mizeumpedagogia kinalta lehetéségeket. Eredmény az is, hogy két - ed -
dig szakmai kapcsolatban |év6é és mas-mas teriileten tevékenykedé - intézmény kézrem(ikodésében sikerdilt
célorientalt mizeumpedagdgiai tevékenységet tervezni és folytatni, az ehhez sziikséges mddszereket kidolgoz-
ni és a gyakorlatban is kiprobalni. A folytatas tehat a kisérlet soran felhalmozott tapasztalatok rendszerbe il-
lesztését és a folyamat intézményesitését jelentheti. Bizom benne, hogy munkank, tapasztalataink az érdeklé -
déket és a téma irant elkotelezetteket tovabbgondolasra 6sztonzik, tobb muizeum-6voda egylittm(ikodést
eredményeznek, mintaként szolgalnak. Remélem, hogy a kovetdk egyre béviilé csoportjanak tapasztalatai,
eredményei a modszer tisztuldsdhoz, szélesebb korl elfogadasahoz és elfogadtatasahoz is hozzajarulnak.
Azonban tisztaban kell lenniink azzal, hogy a mddszer csak rendszerbe illesztve miikédhet, a feltételek megte-
remtése a projekt vezet6itdl személyes elkotelezédést és komoly szervezési munkaraforditast igényel.
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Science-focused educational museum pedagogy activities for kindergarten

children

A significant paradigm shift in the role of museums has occurred. The second half of the last century was the
beginning of the social redefinition and expansion of the institutional network, however, the interpretation of
new responsibilities, the development of the related infrastructure and the introduction of the most appropri-
ate methodology is a long-term ongoing process. Museums have a broad scope of tasks and social responsibil -
ity, one of the most important amongst them is represented by supporting lifelong learning and implementing
museum pedagogy methods in public education system. We can observe a significant difference between the
number of participants in the different age groups, however, the growing number of organized activities for
the youngest - the naturally creative, open and curious kindergarten children - can be considered as a
favourable process in Hungary as well. The purpose of this study is to present the concept and realisation of a
joint project between Karinthy Frigyes Nursery School and Museum of Electrotechnics OMM designed to im-
prove kindergarten science education in a playful way. Hopefully, our experiences will generate notable inter-
est among professionals committed to the process of continuous improvement and yield new connections be-
tween museums and nursery schools to refresh public education methods.

Keywords: museum pedagogy, experiential learning in early childhood education, science learning, learning

skills, introduction to science
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Az ukran oktataspolitika hatasa a karpataljai magyar tannyelvi
fels6oktatasra

Pallay Katalin*

A kisebbségi oktatds és az arra gyakorolt oktatdspolitika vizsgdlata kiemelten fontos szerepet jdtszik, ugyanis sajdtos
erétérben mozognak (Kozma, 2012). Jelen tanulmdny a rendszervdltdstol napjainkig (1991-2018) mutatja be az uk-
rajnai oktatdspolitikdt. Fel szeretnénk tdrni, hogyan alakult az ukrdn oktatdspolitika az Eurépai Uniés normdk felé
kozeledés sordn, s ezek a térekvések mennyire voltak sikeresek. Munkdnkban meg kivdnjuk vizsgdlni, hogy a kiilonbo -
76 politikai fordulatok milyen hatdst gyakoroltak az ukrdn dllam kisebbségpolitikdjdra és ezen beliil a kdrpdtaljai ma-
gyarokra. A fébb irdnyelveket és tendencidkat kivdnjuk az olvasé elé tdrni. Az ukrajnai oktatdspolitikdt a kisebbségi
nemzeti k6z6sségek szempontjdbdl kett6sség jellemzi: egyszerre figyelheté meg az eurdpai hatds és az ukrdnositds. A
politikai és gazdasdgi vdltozdsok sordn szdmos pozitiv célkitlizést hajtottak végre az oktatdspolitika terén. Ide sorol-
hatdk az Eurépai Unid felé nyito lépések, mint példdul a Bolognai-rendszerhez torténé csatlakozds. Az orszdg okta-
tdspolitikai szempontbdl az Eurépai Unié felé torekszik, eredményeim szerint azonban a kisebbségi nemzeti k6z6ssé -
gek jogait illetéen visszafejlédés tapasztalhatd.

Kulcsszavak: oktataspolitika, kisebbségi nemzeti k6zosségek, Ukrajna

Oktatasi helyzet és oktataspolitika a rendszervaltas éveiben

A rendszervaltas oktatasra gyakorolt hatasa. Kisebbségpolitika és jogi szabalyozas

A rendszervaltas elészeleként értelmezhetd Mihail Gorbacsov kinevezése a Szovjet Kommunista Part fétitkari
székébe (1985), akinek eredménytelen reformkisérletei a Szovjetunié és az allamszocialista rendszer bukasa-
hoz vezettek. 1990 marciusdban Gorbacsovot a Szovjetunié elnokévé valasztottak. Gorbacsov feloszlatta az al-
lampartot. A moszkvai puccs okozta kaotikus belpolitikai helyzetben a kijevi toérvényhozas, az un. Legfels6bb
Tanacs 1991. augusztus 24-én kinyilvanitotta Ukrajna fliggetlenségét. Az aktust a december 1-jei referendum
legitimalta. Ez azonban nem jelentett teljes rendszervaltast, hiszen az ukran politikai és gazdasagi életben to-
vabbra is jelentds befolyassal rendelkeztek az egykori kommunista kadderek. A referendum napjan tartott el-
nokvalasztas gydztese Leonyid Kravesuk lett (Jekelcsik, 2014). A rendszervaltas okozta nehézségek negativan
befolyasoltak az oktatas vilagat. A rendszervaltast kovetd években létrejott nagymértékd inflacié az oktatast is
mély valsagba sodorta, az oktatasi intézményeknek nehezen kezelheté koltségvetéssel kellett szembenézniik,
a pedagdgusok honapokig nem kaptak meg bériiket. Ezekben az években a politikai elit figyelme a belpolitikai
harcokra, illetve a soron kovetkezé elndkvalasztasra terjedt ki. 1993-96 kozott az orszagot sujtd politikai és
gazdasagi valsag miatt pénzelvonas nehezitette az oktatdsi szféra mikodését, melynek kovetkeztében elkép-
zelhetetlen lett volna Uj reformlépéseket tenni, s a megkezdett Ujitdsokat sem tudtak kivitelezni (Szamborovsz-
ky, 2013).

A rendszervaltas és a kisebbségpolitika

1996. junius 28-an a Legfels6bb Tanacs elfogadta Ukrajna Alkotmanyat. Az alkotmany értelmében az orszag
egynyelvd, az allamnyelv az ukrdn (Web1). A fliggetlenné valt Ukrajna oktataspolitikdja kezdetben a végleg
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megsz(int Szovjetunid oktataspolitikajanak jegyeit viselte magan. Még a fliggetlenség kikialtasa el6tt kialakult
az oktataspolitikanak egy olyan térvényi hattere, melyek évtizedekig életben voltak: Ukrajna elnékének tor-
vényerejli rendeletei és rendelkezése (Web2), Ukrajna Alkotmanybirdsaganak végzése (Web3), Ukrajna Minisz-
teri Kabinetjének hatarozatai (Web4), illetve Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériumanak rendeletei és
hatarozatai (Web5).

A Legfelsébb Tanacs 1991. junius 4-én fogadta el Az oktatdsrél sz6l6 torvényt (34. szamu torvény, Webéb),
amely tartalmazta az oktatoi és nevel6i munka fejlesztési lehet6ségeit, a pedagdgusok jogait és kotelezettsé -
geit, az oktatasi intézmények mikodtetési és igazgatasi rendszerét (Szamborovszky, 2013). Az oktatasi torvény
a szovjet id6szakhoz hasonldan biztositotta a nemzeti kisebbségek szamara a teljeskord anyanyelvi oktatast.

1996 majusaban, miutan Ukrajna csatlakozott az Eurdpa Tanacshoz, Strasbourgban alairta A regiondlis vagy
Kisebbségi Nyelvek Eurépai Kartdjdt (Web7). A dokumentumot Ukrajna Legfelsébb Tanacsa 1999 decemberében
ratifikdlta. Még ebben az évben megsziiletett a Karta ratifikaciéjarél szolé 1350-XIV. szamu térvény (Web8).
Ennek értelmében Ukrajnaban az orosz, a héber, a belorusz, a moldav, a roman, a krimi tatar, a bolgar, a len-
gyel, a magyar, a gorég, a német, a gagauz és a szlovak nyelvekre terjesztik ki a Karta altal vallalt rendelkezése-
ket. A Karta ratifikaciojat 2000-ben a hatalybalépés tigyrendi hibaira hivatkozva Ukrajna Alkotmanybirésaga al-
kotmanyellenesnek nyilvanitotta, igy gyakorlati életbelépése nem valdsult meg. Szamos 0 torvénytervezet
sziiletett a Karta ratifikalasara vonatkozéan. 2003-ban Leonyid Kucsma koéztarasagi elndk alairta a Legfels6bb
Tanacs altal elfogadott térvénytervezetet, amely hatalyba is Iépett (N 802-1V. szamu térvény (Web9). A térvény
8. cikkelye terjed ki az oktatasra, amely értelmében az Ukrajnaban él6 kisebbségeknek joguk van az anyanyelvi
oktatashoz az oktatasi folyamat kiilénb6z6é szintjein, amennyiben csaladjaik ezt kivanjak, az adott terileten
elegendé a létszamuk és engedélyezik a kisebbségi nyelven folyo felsGoktatasi intézményben torténd oktatast,
illetve tanulast (Beregszaszi & Csernicskd, 2007).

1997 majusaban Csernyivciben (Csernovic) oktatasi konferenciat rendeztek, melyen az Ukran Oktatasi Mi-
nisztérium képvisel6i bemutattak a nemzeti kisebbségek oktatasara vonatkozoé terveket. A kisebbségi jogokat
szUlkit6 tervezet nagy tiltakozast valtott ki. Ennek hatasara tobbszér modositottak, de nem valtoztattdk meg az
ukran nemzetallam megteremtését célzd koncepciét. Ennek értelmében an. atiranyitasos, tranzitiv oktatasi
modellel kivantak oktatni a nemzeti kisebbségi kozdsségben éléket, amely szerint a kisebbségi gyereket alsé
tagozaton anyanyelvén oktatnak, majd fokozatosan attérnének a tobbségi nyelvi oktatasra. A tervezet egyetlen
moédositott valtozatat sem kiildték el az illetékes kisebbségi érdekvédelmi szervezeteknek és azok legitim alla-
mi képvisel6inek. A dokumentum nem vette figyelembe az érvényben lévé térvényeket, de végiil az oktatasi
minisztérium szakmai tanacsado testiilete nem tlizte napirendre (Orosz, Beregszaszi, Csernicské & Batyi,
2011).

A fliggetlen Ukrajndban 2001 decemberében volt az els6 és napjainkig egyetlen népszamlalas. Korabban
1989-ben tartottak népszamlalast, ami 6ssz-szovetséginek nevezett szovjet Gsszeiras volt (Molnar & Molnir,
2005). A népszamlalasi adatokat elemz6 tanulmanyok kimondjak, hogy Ukrajnaban 130 kiilonb6z6 nemzetiség
él. A két legnagyobb nemzet az ukran és az orosz (Csernicské & Melnyk, 2007). A 2001-es népszamlalas adatai
alapjan Ukrajna nemzetiségi megoszlasa a kévetkez6:
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Nemzetiség Fé
Ukran 37541693
Orosz 8334141
Belorusz 275763
Moldav 258619
Krimi tatar 248193
Bolgar 204574
Magyar 156566
Roman 150989
Lengyel 144130
Zsido 103591
Ormény 99894
Gorog 91548
Tatar 73304
Azerbajdzsan 45176
Gruz 34199
Német 33302
Gagauz 31923
Uzbég 12353
Csuvas 10593
Szlovak 6397
Egyéb 323656

1. tablazat. Ukrajna nemzetiségi megoszlasa a 2001-es

népszamlalas adatai alapjan. Forras: Csernicské & Mel-

nyk, 2007
A kisebbségek oktatasanak helyzete bonyolult egy soknemzetiség(i orszagban, mert a kiilonb6z6 régidk ok -
tataspolitikusai mas-mas allaspontot képviselhetnek. Ukrajndban a kisebbségek oktatasat tekintve kiilénésen
megneheziti, hogy az orszagban erésen centralizalt oktatasi rendszer van érvényben, melynek értelmében a ki-
sebbségi oktatas nem élvez 6nallésagot (Orosz, 2005, 2007). Ennek eredményeként a kisebbségi oktatas miatt
nemzetépité ellentétek alakulnak ki: mig az allam nemzeti tobbség megerdsitésére torekszik, addig a nemzeti
kisebbség az oktatas segitségével kivanja megerdsiteni nemzeti identitasat. A kisebbségi oktatasi intézmények
mUikodése az anyanyelv megdrzésének funkcidja mellett asszimilacié elleni kiizdelmet is jelent (Papp Z., 2014).

A karpataljai magyar kisebbségek oktatasa a fiiggetlen Ukrajnaban

Egy adott orszagban oktatott idegen tannyelv képet ad arrdl, hogy az orszagban a hatalom melyik tarsadalmi
osztalynak kivan kedvezni, illetve melyik csoportnak kivanja szikiteni a jogait. A tannyelvpolitika azt vizsgalja,
hogy hogyan viszonyulnak egymashoz az orszagban beszélt nyelvek, milyen a nyelv gyakorisaga, hogyan ala-
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kulnak az adott orszagban a nyelvi jogok. A tannyelvpolitika az oktatas nyelvére, az oktatott tannyelvek kap-
csolatara és a tannyelv szabalyozasara iranyul (Vamos, 2016).

Ukrajnaban a rendszervaltas tobb dimenziéban hatott a kisebbségi oktataspolitikara. Pozitivumként emel-
het6 ki, hogy kdzvetlenil a rendszervaltas el6tt és a rendszervaltast kovetd években létrejové kisebbségi jogo-
kat meghatarozo térvények és rendeletek viszonylag toleransak voltak az orszagban él6 nemzeti kisebbségek -
kel szemben. Ezt igazolja, hogy a nyolcvanas évek végén és a kilencvenes évek elején létrehozott torvények
engedélyezték az anyanyelv haszndlatat az oktatas minden szintjén. Az 1990-es évek elején lehetévé tették,
hogy az allamnyelv mellett hivatalos nyelvként hasznaljak a kisebbségi nyelvet.

Ukrajna Alkotmdnya (Web10) (1996) kimondja, hogy az orszag teriletén szavatolt a nemzeti kisebbségek
nyelvének hasznalata és védelme (Orosz, 2005). 1992. junius 25-én fogadtak el Ukrajna nemzeti kisebbségi ké-
z0sségekrdl sz6lo torvényét. A torvény 6. cikkelye biztositja az anyanyelven torténé oktatast, az anyanyelv ta-
nulasat az allami fenntartasu oktatasi intézményekben (36. szamu rendelet (Web11)). A maig hatalyban Iévé
jogszabalyt 1996-ban modositottak, melynek 6. cikkelye minden Ukrajnaban él6 allampolgar szamara garantal -
ja az oktatas minden formajanak hozzaférhetéségét. Ennek tiikrében a nemzeti kisebbségi k6zosségek szama-
ra is biztositott az anyanyelvi oktatas (Orosz, 2005).

Ukrajnaban az orosz, a roman, a moldav és az Ukrajna nyugati résszén elteriilé Karpataljan él6 magyarok
rendelkeznek olyan kiépllt iskolarendszerrel, ahol az oktatas anyanyelven torténik és heti tébb 6raban oktat-
jak az dllamnyelvet, illetve kevesebb éraszamban egy idegen nyelvet (Orosz, 2005).

A karpataljai magyarsag szempontjabodl a rendszervaltas egyik legfontosabb eleme, hogy Magyarorszag elis-
merte Ukrajnat fliggetlen allamként, ennek kapcsan megnyiltak a kiilképviseletek és 1991 decemberében
megkototték a magyar-ukran alapszerzédést (Web12). A szerzédés leszégezi, hogy meg kell teremteni a nem-
zeti kisebbségek kulturalis, nyelvi és vallasi identitas védelmének biztositasara iranyuld feltételeket (Fedinec,
2012). Pozitivumként kiemelhet6, hogy megnyiltak a hatarok, megnévekedett a magyar tannyelv( iskolak sza-
ma, lehetdvé valt a politizalas, a szervezkedés, a nemzeti szimbélumok hasznalata. Mindennek kévetkeztében
a karpataljai magyar fiatalsag szamara tobb lehetésége nyilt az anyanyelven folytatott tovabbtanulasra. A fiig-
getlenség kikialtasa el6tt, 1989-ben megalakult a Karpataljai Magyar Kulturalis Szovetség (KMKSZ), a karpatal-
jai magyarsag elsé atfogd nemzetiségi, érdekképviseleti szervezete. A szovetség céljai kdzott szerepel az anya-
nyelvi mlvel6dés és az oktatas el6segitése. E cél megvaldsitasa érdekében létrehoztak a KMKSZ Oktatasi Bi-
zottsagat. Mivel az oktatas teriiletén szamos megoldatlan probléma allt fenn, a bizottsag megalakitott egy
kiilon egyestletet, ami kizarolag az oktatas szakmai és politikai kérdéseivel foglalkozik. Ennek eredményekép -
pen jott létre 1991. december 8-an a Karpataljai Magyar Pedagogusszévetség (KMPSZ) (Orosz, 2007, 2012).

A fliggetlenség kikialtasat kovet6 években Karpataljan két nagy periddust kiilonithetlink el a magyar nyelvi
felséoktatas szempontjabdl: az egyik 1990, mikor a karpataljai magyar fiatalok szamara lehetévé valt a magyar-
orszagi tovabbtanulas, a masik pedig 1993, mikor 6nallé magyar nyelvl tanarképzé féiskola létrehozasardl fo-
galmazddott meg gondolat (Orosz, 2012).




Neveléstudomany 2019/2. Tanulmanyok

Felséoktatasi expanzio

A kisebbségi fels6oktatasi intézmények kiemelten fontos szerepet jatszanak, hiszen azok gondoskodnak a ki-
sebbségi helyzetben él6 kdzosség értelmiségérdl és tudomanyos elitjérél (Bacskai, Morvai & Csand, 2015). A
rendszervaltds nemcsak az ukrajnai oktataspolitikara gyakorolt nagy hatast, hanem Eurépa mas orszagaiban is
valtozasok torténtek az oktatas terén. Az 1990-es években az oktataspolitika sulypontja a fels6oktatasra tere-
[6d6tt (Kozma, 2010). Az orszaghatarok megnyilasaval fény dertlt a hatdrmenti tertileteken a fokozott elmara-
dottsagra, a hatarokon atnyulé kapcsolatok megromlasara. A 1990-es években fels6oktatasi reformok zajlot-
tak, s hatarokon tulra kiterjedé oktatasi kapcsolatok alakultak ki. Ez id6 tajt a kozép-eurdpai kisebbségek egyik
legfontosabb politikai folyamata az intézményeslilés volt (Bardi & Misovicz, 2010). Létrejott a felsGoktatas to-
megesedése, azaz a fels6oktatasi expanzio. A jelenség a magyar oktataspolitikara és a kiilhoni felséoktatasra is
kiterjed. Ennek hatasara szllettek meg a kisebbségi egyetemek. A kisebbségi felséoktatasi intézmények létre-
jottéhez - attdl fliggben, hogy az adott idészakban tdmogatta-e Sket az anyaorszag tdmogataspolitikaja - min-
dig anyaorszagi fels6oktatasi intézmények jarultak hozza. Az akkori tAmogataspolitikardl szolé elgondolas sze-
rint Magyarorszag tdmogatja az intézményalapitast, az intézmények mUikddtetését pedig a kisebbségi tarsada-
lom végzi majd (Kozma, 2011; Bardi & Misovicz, 2010). Kozma (2006) a fels6oktatas terén az 1990-1994
kozotti idészakot torténelmi pillanatnak nevezi, melyben hatalmi vakuum alakult ki. Ebben a helyzetben civil
kezdeményezéseket inditottak. Szamos egyetemalapité inditvanyt készitettek a magyarorszagi felséoktatasi in-
tézmények, a hataron tali magyar egyhazak, 6nkormanyzatok és alapitvanyok. A KMKSZ igényeinek megfelel6-
en magyarorszagi fels6oktatasi intézmények kihelyezett képzéseket inditottak a hataron tuli fels6oktatasi in-
tézmények bazisan (Kozma, 2006; Kaldczi & Kulcsar, 2016; Papp, 2014).

Ukrajnaban a fels6oktatasi valtozasok hullamokban mentek végbe. Ez azzal magyarazhato, hogy nem csu-
pan a fels6oktatas rendszerét kellett atalakitani, hanem az allamszerkezetet is, hiszen gyakorlatilag uj allam jott
[étre. A Szovjetunié széthulldsaval, az 1990-es évek elején alakult ki olyan politikai helyzet Ukrajnaban, amely
lehetévé tette a karpataljai magyar kozosség szamara, hogy 6nallé magyar tannyelvi felséoktatasi intézményt
alapitsanak. Erre az igényre kedvez6en hatott a felséoktatasi expanzié folyamata Magyarorszagon és a kornye-
z6 allamokban. A magyar tannyelv( fels6oktatasi intézmények létrehozasa jol beleillett a fels6oktatas tomege -
sedésének folyamataba (Ferenc, 2010, 2011; Kozma, 2006). 1993-ban a Karpataljai Magyar Kulturalis Szovet -
ség és a Karpataljai Magyar Pedagégusszovetség egylittes (ilésén egy karpataljai magyar tannyelvi( tanarképzé
féiskola létesitésérdl hozott dontést. 1993 decemberében megalakult és bejegyezték a Karpataljai Magyar F6-
iskolaért Alapitvanyt (KMFA). Az alapitvany célja a magyar tannyelvi féiskola anyagi bazisanak megteremtése,
az intézmény létrehozasa, az alapszabalyok bejegyzése és akkreditacidja (Csernicsko, 2014).

A beregszaszi féiskola targyi és személyi feltételeit nem lehetett volna megteremteni Magyarorszag hatha-
tés anyagi tdmogatasa nélkiil. Az oktatas személyi feltételeit és a képzés tartalmi részét a nyiregyhazi Besse-
nyei Gyorgy Tanarképzd Foiskola (BGYTF) biztositotta. A KMFA és a BGYTF specidlis tanarképzés beinditasa-
rél, vagyis nem nappali és nem is levelez6 képzésrél kotott megallapodast. A targyi feltételeket a KMFA biztosi-
totta (Orosz, 2007).

A beregszaszi f6iskola tanarképzé intézetként kezdte meg mikodését. A nemzeti kisebbségek altal lakott
telepliléseken kiemelten fontos szerepet jatszanak a kisebbségi oktatasi nyelven folyd tanar- és tanitoképzé
intézetek. Az intézetek jelentésége abban ragadhaté meg, hogy novelik kisebbségi teriileten a diplomasok sza-
mat, tovabba megteremtik az anyanyelvi oktatas feltételeit, illetve az alap- és kdzépfoku oktatds mindségéért
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is felel6sek (Keller, 2004). A rendszervaltast kdvetd években létrejové felsGoktatasi politikdk masodik fazisat
Kozma (2006) a konszolidacié szakaszanak nevezi. A kilencvenes évek masodik felétdl az ezredforduldig tartod
idészakot a hatalmi elitek és civilek viszonyanak megszilardulasa jellemezte. Ebben az id6szakban Ukrajna fel-
séoktatasi politikdja még centralizaltabb lett, s legfébb ideoldgidja a nemzeti kultara helyreallitasa volt. A felsé -
oktatas terén is végbement a hatalmi atszervezédés, amely 6nallosagra, fluggetlenségre torekedett (Kozma,
2006).

A narancsos forradalom utan bekévetkezé oktataspolitikai valtozasok

A 2004-es elndkvalasztasi kiizdelemben a korabbi elndk és az Oroszorszag bizalmat élvezé Viktor Janukovics,
illetve a nyugatbarat Viktor Juscsenko mérkézott meg. A hivatalos valasztasi eredmények minimalis tobbséggel
Janukovics gy6ézelmét hoztak. A Juscsenko és Julia Timosenko vezette ellenzék azzal vadolta meg Janukovicsot,
hogy a kiélezett kiizdelemben valasztasi csalasok sorozatanak és megfélemlitésnek kdszonhette gyézelmét. Az
elégedetlen ellenzéki tabor tlintetésekbe kezdett Kijev utcain. Juscsenko kampanyanak szimbolumaként az op-
timizmust sugarzé narancssarga szint valasztotta, melynek nem volt kotédése az ukran toérténelemhez. Az
,lgen!” jelszdval inditott mozgalom csakhamar az tn. narancsos forradalom elnevezést kapta, melynek egyik 6
célja az j valasztasok kiirasa volt. Ukrajna Alkotmanybirdsaga véglil a ,narancsosoknak” kedvezé itéletet ho-
zott, s a valasztasok megismételtetése mellett foglalt allast. A 2004. december 26-an megrendezett Gjabb meg-
mérettetésben Juscsenkot valasztottak elndkké. Ezzel gy6zott a narancsos forradalom (Jekelcsik, 2014).

A magyar allam tovabbra is felel6sséget vallalt az Ukrajnaban él6 magyar kisebbség oktatasi, kulturalis fejl6 -
déséért. Az Gj ukran allamfé beiktatasa alkalmabdl Madl Ferenc, Magyarorszag akkori koztarsasagi elnoke igy
fogalmazott: ,Magyar részrél tobbek kozott azért is kovetjiik figyelemmel Ukrajna fejlédését, mert kéztudott, hogy az
orszdg polgdrai kézott magyar nemzetiségtiek is vannak. Az ukrajnai magyar kisebbség, oktatdsi, kulturdlis intézmé-
nyei segitségével komoly eréfeszitéseket tesz szlikebb pdtridja fejlédése érdekébe...” (idézi Fedinec, 2012: 111).

A narancsos forradalmat kovetéen Ukrajnaban monolit nemzetallamot kivantak létrehozni. A legfébb cél az
ukran allamnyelv poziciéjanak megerésitése volt. A nemzetépitésben kiemelten fontos szerepet kapott az al-
lamnyelv. Az ukran politikai hatalom a nemzetallam épitésére a leghatékonyabb eszkozt az oktatasban latta. Az
ukrajnai oktatasi reformok az ukran nyelv tanitasidnak megerdsitését céloztak meg (Csernicsko, 2009). Ezekben
az években Ukrajnat gyakorlatilag egynyelvd, ukran nyelvd allamma kivantak valtoztatni. Az oktataspolitikat e
cél megvalositasa érdekében formaltak. Az orszagban olyan oktataspolitikai torekvések valdsultak meg, ame-
lyek arra iranyultak, hogy a nem ukran tannyelvi iskolak szamara atiranyitasi (tranzitiv) oktatasi modellt vezes-
senek be (Csernicskd, 2009).

A Bolognai-folyamat hatasai Ukrajnaban

Kozma (2006) a fels6oktatas-politika valtozasainak harmadik szakaszat visszadllamosodasként definidlja. Ez a
folyamat az 1990-es évek végén kovetkezett be. Az Eurépai Unidhoz térténé csatlakozas nagy hatéassal volt
Magyarorszag felsGoktatasi politikajara (Kozma, 2006). A Bolognai- folyamathoz térténé csatlakozas nagy ha-
tassal volt Ukrajna fels6oktatas-politikajara.

1999-ben Bolognaban 29 orszag oktatasi minisztere irta ala a Bolognai Nyilatkozatot, ami altal elindult a bo-
lognai folyamatnak nevezett nagy felséoktatasi reform (Hrubos, 2005). Ukrajna 2005. majus 19-én csatlako-
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zott a bolognai folyamathoz. A reformok eredményeképpen atalakitottak a felsGoktatas szerkezetét, de tobb
elem megmaradt a szovjet oktatasi rendszerbdl (Kovacs, 2014).

Az ukrajnai fels6oktatasi intézmények - az orvosi és allatorvosi képzések kivételével - a 2006/2007-es
tanévre attértek a European Credit Transfer System (ECTS) nevi( kreditszamitasi rendszerre (Luchinskaya &
Ovchynnikova, 2011). A Bolognai-folyamathoz torténé csatlakozas egyik legfontosabb felsGoktatasra gyako-
rolt hatasa, hogy atalakult a fels6oktatas strukturaja. A felséoktatasi képzést harom szintre osztottak fel:

1. Baccalaureus (BSc, BA, bakalavr);

2. Specialist (SSc);

3. Mesterképzés (MSc, magiszter).

1. Alapképzés - BSc-szint (bakalvr-képzés) - a f6iskolak és egyetemek alapképzése, melyekre a kiilsé fig-
getlen tesztvizsgdk eredményeivel jelentkezhetnek az érettségivel rendelkezé felvételizék. A képzés 4 éves,
mely sikeres elvégzése utan alapdiplomat kapnak a hallgatok.

2. Specialist szint - az alapképzés és a mesterképzés kézé beékel6dott egyéves képzés, amely sikeres elvég -
zése utan a mesterfokozatu diplomaval egyenértékii oklevelet vehettek at a hallgatok (Orosz, 2012). Erre a
képzési formara utoljara 2016-ban jelentkezhettek az alapdiplomaval rendelkezék. 2017-ben a Specialist szin-
tet végleg eltorolték. Masfél, illetve kétéves mesterképzés valtja fel. A BSc-/BA-képzést varhatéan harom
évesre szlkitik, de jelenleg négyéves képzésként mUikodik (vo. Ukrajna felsGoktatasi torvénye (Web13)).

3. Mesterképzés - (MSc, MA, magiszter), azok a hallgatdk felvételizhetnek erre a képzési szintre, akik elvé-
gezték az alapképzést és BSC/BA szintl diplomaval rendelkeznek. Ezentul Ukrajnaban is ez a szint képzi a bo-
lognai rendszer masodik fokat. Ez a mesterfokozat felel meg a bolognai rendszer bevezetése el6tti egyetemi
diplomanak, amit az osztatlan egyetemi képzésben 6tédik évfolyam utan szerezhettek meg a hallgatdk. A mes-
terszint(i oklevél megszerzése utan a diplomas fiatalok elhelyezkedhetnek a munkaerépiacon, vagy PhD-kép-
zésre jelentkezhetnek (Orosz, 2005).

A bolognai folyamathoz valé csatlakozas szamos oktataspolitikai folyamatot inditott el az orszagban. Egy-
részt a korrupcio visszaszoritasa miatt, masrészt a kozépfoku oktatas minéségének emelése, valamint az ukran
oktatasi rendszer az eurdpai mintahoz valo integralasa és a felsGoktatasi intézményekbe térténd egységes fel -
vételiztetés céljabodl Viktor Juscsenko, Ukrajna elndke 2005. julius 4-én Az ukrajnai oktatas mikddését és fejlo-
dését biztosito elengedhetetlen intézkedésekrél (Web14) adott ki rendeletet (Filiatreau, 2011). Az elndki ren-
delet végrehajtasara 2005-ben létrehoztak az Ukran Oktatasminéség-értékelé Kozpontot, melynek célja, hogy
felmérjék a felvételizék targyi tudasat. A bolognai rendszerre hivatkozva egységes felvételi mechanizmust ve-
zettek be. Ennek kovetkeztében fliggetlen vizsgakézpontokban kell emelt szintl érettségi vizsgat, ugynevezett
kiils6 fliggetlen tesztvizsgat tenni. Az Gjitas célja, hogy esélyegyenléséget biztositson a felvételi vizsganal.
Sztanyiszlav Nikolajenko, akkori ukran oktatasi miniszter 2007. julius 13-an elrendelte, hogy a 2008/2009-es
tanévben az ukrajnai tovabbtanuldshoz minden felvételiz6nek emelt szintl ukran nyelv és irodalom tesztvizs-
gat kell tennie. Viktor Juscsenko véleménye szerint a fejlett eurdpai allam |étezésének feltétele az egységes al -
lamnyelv (Csernicskd, 2012). Nikolajenko miniszter rendeletének értelmében a felvételiz6knek az ukran nyelv
és irodalom emelt szintl érettségi mellé valaszthatéan szakiranynak megfeleléen Ukrajna torténelmébél vagy
matematikabdl is fliggetlen tesztvizsgat kell tenni. A rendelet szerint minden felvételizé - a kisebbségi tannyel -
v iskolak végzdsei is - csak ukran nyelven tehetik ezt meg. Ez a I1épés jelentésen megnehezitette a kisebbségi,
tobbek kozott a magyar tannyelv( iskolasok esélyeit. lvan Vakarcsuk, a kovetkez6 oktatasi miniszter 2007. de-
cember 25-én az 1171-es rendeletével (Web15) mddositotta elédje rendeletét, melyben a nemzetiségi iskolak

végzdsei szamara szaknyelvi széjegyzet hasznalatat engedélyezte. 2008. januar 24-én kelt 33-as szamu rende -
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let (Web16) ismét valtozasokat eredményezett, a kisebbségi tannyelvii iskolak tanuldi a szakvizsgakat az okta-
tas nyelvén tehetik. Az ukran nyelv és ukran irodalom emelt szint(i tesztvizsga tovabbra is minden szakra kote -
lezé felvételi vizsgatargy. Pozitivumként tudhatd be, hogy leszamitva az ukran nyelv és irodalom vizsgat, az
egységes tesztvizsgak eredményei alapjan meg lehet hatarozni a karpataljai magyar tannyelvi iskolak helyét az
ukran iskolarendszeren beliil.

A 2010-es elnokvalasztast Viktor Janukovics nyerte. A valasztast kbvetéen az oroszbarat Dmitro Tabacsnik
lett az ukran oktatasi miniszter. Tabacsnik médositott a rendeleten, de jelentéségteljes valtozas nem kovetke-
zett be az oktataspolitikdban. A Janukovics altal kinevezett kormany engedélyezte, hogy a szaktargyakbdl le-
forditsak az oktatas nyelvére a fliggetlen tesztvizsgak kérdéseit. Az ukran nyelv és irodalom emelt szint( érett -
ségi vizsga tovabbra is minden szakra kotelezé felvételi vizsgatargy. Konnyitésként bevezették, hogy aki a szak-
tantargybol 170 pontot szerez, abban az esetben is jelentkezhet fels6oktatasi intézménybe, ha ukran nyelvbdl
és irodalombodl nem érte el az alsé ponthatart (Csernicsko, 2012; Orosz, 2015):

A kils6 flggetlen tesztelés nem biztosit esélyegyenléséget a magyar anyanyelv(i, magyar tannyelvi iskola-
sok szamara, ugyanis a vizsga kovetelményei teljes mértékben megegyeznek az ukran tannyelvi iskolakban
érettségizék, a nem allamnyelven tanuldk elé allitott kovetelményekkel. Ennek hatdsara szamos érettségiz6
Magyarorszagon folytatja tanulmanyait. Ezzel a karpataljai didkok kdrében még inkabb feler6sodott a tanulma-
nyi céld mobilitas. A kiilsé fliggetlen tesztelés bevezetését kdveté években csak azoknak az érettségizéknek
kellett részt venni az emelt szintl tesztvizsgan, akik ukrajnai felséoktatasban kivantak folytatni tanulmanyaikat.
A kiils6 fliggetlen tesztelés hivatalos honlapjan Ukrajna valamennyi iskolajanak osszesitett eredménye megta-
lalhato. A statisztikai adatok alapjan jol kirajzolodik, hogy 2015-ig a magyar tannyelv( iskolak végzds didkjainak
jelentds része nem jelentkezik be a fliggetlen tesztvizsgara. Feltehetéen ezek a didkok Magyarorszagon kivan-
jak folytatni tanulmanyaikat.

Jelenleg minden érettségizé szamara kotelezé részt venni a fliggetlen tesztvizsgakon, fliggetlenil attdl,
hogy nem ukrajnai fels6oktatasi intézményben kivan tovabbtanulni, vagy esetleg nem is szandékozik jelentkez-
ni egyetemre vagy féiskolara. A 2017/18-as tanévben harom targybdl kell emelt szinten érettségit tenni a vég-
z6s didkoknak. Az ukran nyelv és irodalom tovabbra is mindenki szamara kotelezé, a masik targy valaszthatdan
Ukrajna torténelme, matematika vagy bioldgia. Harmadik vizsgatargyat abban az esetben kell valasztani, ha az
érettségiz6 felsGoktatasi intézményben kivan tovabbtanulni. A fliggetlen tesztvizsgan elért eredmények a fel-
vételi pontszamokat és az érettségi jegyeket is jelentik [Szamborovszky, 2013; Orosz, 2015; Csete, Papp & Se-
tényi, 2010; Ukran Oktatasmindség-értékelé Koézpont; Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma: A
2018-as felvételi feltételei (Web17)].

Malyarenko (2013) tanulmanyaban jol bemutatja, hogy a 2004-es narancsos forradalom gyéztesei létrehoz-
tak ugyan egy nemzetiségi és vallastigyekkel foglalkozo allami féhatdsagot (2006), viszont ezt az oroszbarat
Viktor Janukovics elnék 2010-ben megsziintette. A Juscsenko vezette narancsos koalicié és a Janukovics-féle
Régiok Partja kovette azt az 1991 6ta tartd gyakorlatot, amely a kisebbségpolitikat az aktualis politikai csataro -
zasok eszkozévé silanyitotta. A rivalis felek az etnikai mobilizaciot hasznaltak fel hatalmi poziciojuk megtartasa-
ra, ami politikai instabilitdshoz és tarsadalmi konfliktusokhoz vezetett. Az ukran kisebbségpolitikat szabalyozé
hazai és nemzetkozi kotelezettségvallalasok ellenére nem jott Iétre a kisebbségvédelem hatékony mechaniz-
musa (Malyarenko, 2013). Az oktatas terén a kisebbségi jogokat jelentés mértékben sz(kité intézkedések azt
sugalljak az orszagban él6 nemzeti kisebbségek felé, hogy csak akkor lehetnek eredményesek, ha feladva anya-
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nyelviket ukran tannyelv( iskoldkat valasztanak. Az oktataspolitikat asszimilacios célokra forditottak (Cser-
nicsko, 2009; Kovacs, 2014).

Az ukran oktataspolitika alakulasa a Majdan utan

A Juscsenko elndk és Timosenko miniszterelndk vezette Un. narancsos koalicié a két fél kozotti ellentétek ki-
élezédésével csakhamar ingatagga tette az ukrajnai belpolitikai helyzetet. A hatalomért folytatott kiizdelembél
a Timosenko vezette BJUT (Julia Timosenko Blokkja) és a Janukovics-féle Régiok Partja er6s6doétt meg, mig Jus-
csenko Mi Ukrajndnk mozgalma egyre inkabb vesztett népszertiségébdl (Jekelcsik, 2014). A kévetkezd elnbkva-
lasztast (2010) Viktor Janukovics nyerte, s csakhamar a hozza kozel allé Régiok Partja alakithatott kormanyt. Az
elnok targyalasokat folytatott az euro-atlanti integraciorél, de egy Vlagyimir Putyin orosz allamfétél kapott ke-
csegtetébbnek tiing ajanlat hatasara elutasitotta az Eurdpai Unids tarsulasi szerz6dés alairasat (Sz. Biro, 2014).
Janukovics e Iépése csalddast keltett a nyugatbarat ukrajnai partok és allampolgarok kérében. 2013 novembe -
rében tlintetések kezdédtek Kijev féterén, a Majdanon. Az ellenzéki ukran mozgalom, amely élvezte az Eurdpai
Unio és az Egyesiilt Allamok tdmogatasat, az Euromajdan elnevezést kapta. A tiinteték oldalarél szamos halalos
aldozatot kovetel6 eseményeknek nemzetkozi kdzbenjarassal prébaltak véget vetni. Az ukran parlament febru-
ar 22-én megfosztotta elnodki hatalmatol Janukovicsot, s az allamféi teendbket a hazelnoki tisztséget betolté
Olekszandr Turcsinov vette at. Az Euromajdant tAmogaté erék koalicids kormanyt alakitottak, melynek élére az
ukran térvényhozas Arszenyij Jacenyukot valasztotta (Dedk, 2014; Sz. Bird, 2014; Csernicsko, 2016).

Az ukrajnai nyelvpolitika valtozasa és hatasa a kisebbségek oktatasara

2014. februar 23-an a Majdan tiintetések utan hatalomra kerlt ukran torvényhozas a 2012-ben elfogadott
nyelvtorvény?® eltérlését szavazta meg. A hatarozatot azonban - kiil- és belféldi tiltakozasok hatisara - nem ir-
ta alad Turcsinov ideiglenes allamfé. A kisebbségi nyelvhasznalati jogok szlkitésének felvetédése miatt az or-
szag nemzeti kisebbségei, elsésorban az orosz ajku allampolgarok felemelték hangjukat. A putyini vezetés fel -
ségjelzés nélkili alakulatokkal elfoglalta a Krimet, majd ezt kévetéen tdAmogatta a kelet-ukrajnai szakadar me-
gyék (Donyeck és Luhanszk) ukran kormanyerékkel szembeni fegyveres harcat, el6idézve ezzel a maig is tartoi
,2ukran valsagot” (Csernicskd, 2016. Vo. Fedinec, 2015; Laruelle, 2015; Rutland, 2015; Racz, 2015).

A Majdan 6ta az Ukrajnaban zajlé hivatalos nyelvpolitika arrél szdl, hogy az ukran vagy az orosz nyelv hasz-
nalatat elémozditsak a masik nyelv hattérbe szoritasaval. Az orszagban a nyelvi jogszabalyokat nem kovetkeze -
tesen hasznaljak. A kérdés folyamatosan kampanytémava valt, elterelve ezzel a figyelmet az orszagban jelenlé -
v6 gazdasagi és szocidlis problémakrdl. Ennek hatasara az atpolitizalt nyelvkérdés 2014-ben a politikai valsag
és a fegyveres konfliktus kitorésének egyik indoka volt. Mig a valsagot kdvetd kozvetlen idészakban inkdbb az
orosz kisebbség keriilt az ukran nacionalistak célkeresztjébe, addig az id6 mulasaval egyre inkabb felerésodtek
azok a hangok, amelyek a tobbi ukrajnai kisebbség nyelvhasznalatanak korlatozasara térekedtek. A késébbiek-
ben a karpataljai magyarsag vezetdi tiltakoztak a leghevesebben a kisebbségellenes oktatasi torvénytervezet
ellen. Ennek hatterében az allt, hogy a szovjet iddszakban egy jelent6s struktiraja (66 magyar tannyelvt, 50

3. AViktor Janukovics elndk idején hatélyba 1ép6 (2012. augusztus 10.) nyelvtorvény az ukran mint allamnyelv mellett 18 regionalis
vagy kisebbségi nyelvet - koztiik a magyart - sorolja fel. A torvény lehetéséget ad a regionalis vagy kisebbségi nyelv allami és 6n-
kormanyzati hivatalokban valé hasznalatara, amennyiben az adott kbzigazgatasi egységben a jogszabalyban feltlintetett ,nyelvek
kozll egy (vagy tobb) anyanyelvi beszélGinek aranya eléri a 10%-ot” (Csernicsko & Fedinec, 2015. 219-220.).
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vegyes tannyelvi iskola), magyar tannyelv( kdzoktatasi rendszert épitettek ki, amelynek miikodése elé egé-
szen a kézelmultig nem gorditett komoly akadalyokat az ukran allami politika.

Az orszagban feler6s6dé nacionalista irdnyvonal és az ukran oktatastigyben uralkodé aldatlan allapotok re-
formok bevezetését tették sziikségessé. Ennek nyoman Uj oktatasi torvényt dolgoztak ki, amely 2016 aprilisa-
ban keriilt a térvényhozas napirendjére. Az ukran parlament elsé olvasatban 2016. oktéber 6-an, masodik ol-
vasatban 2017. szeptember 5-én fogadta el az Uj oktatasi torvényt. Ennek értelmében a jelenlegi 11 évfolya-
mos kozépiskolai oktatast 12 évesre kell atalakitani. Az (j struktura szerint tovabbra is az 1-4. osztaly lesz az
elemi iskola, az 5-9. osztaly pedig az altalanos iskola. A kézépiskolai oktatas harmadik fazisdban mutatkozik
majd eltérés, ahol 10-12. évfolyamon valaszthatoan szakiskolaban vagy érettségit nyGjté liceumokban lehet
tovabbtanulni. Az Uj térvény el6irasait fokozatosan vezetik be, a legfontosabb valtozasok beinditasa 2018.
szeptember 1-t6l vannak el6irva (Fedinec & Csernicskd, 2017).

A torvény 7. cikkelye foglalkozik a tannyelvvel. Ez a passzus drasztikus modon csdkkenti a kisebbségek
nyelvén folyd oktatasi jogot. A 7. cikkely értelmében a nemzeti kisebbségekhez tartozék, ugy mint a bizonyos
teriileten tombben él6 oroszok, magyarok, romanok stb. szdmara csak az 1-4. osztalyban, tehat elemi szinten
garantalt az a jog, hogy anyanyelviikon tanuljanak. A torvény 7. cikkelyének értelmében a fels6oktatasban is
megszlnik a kisebbségek anyanyelvi oktatasa. A sziikséges ismereteket a karpataljai magyar fiataloknak - az
Ukrajnaban él6 nemzeti kisebbségi sorstarsaikhoz hasonldéan - egy szamukra idegen nyelven kell elsajatitani-
uk. Ennek bevezetése az allampolgarok kozotti esélyegyenlség latszatat is megsziintetné. Az Ukrajnaban ki-
alakult valsag soran az orosz kisebbségre is kiterjedtek a megszoritasok. Az Ukrajnaban él6 kisebbségek kozil
csupan az oroszok tehettek anyanyelviikbél fliiggetlen emelt szintl érettségi vizsgat, 2018-tdl azonban télik is
elvették ezt a lehetGséget, s csak angol, német, francia és spanyol nyelvek koziil lehetett valasztani. A verseny-
képes tudas megszerzése csak az ukran nyelv megfelel6 szintl ismeretével valdsulhatna meg. Az Uj térvény
szellemiségét markansan képvisel6 Lilija Hrinevics, jelenlegi ukran oktatasiigyi miniszter szerint ennek maédja
az, hogy az 6tddik osztalytdl kezdve az allamnyelv valna az oktatas nyelvévé, fliggetlendl attél, hogy az adott
iskola tanuldi ukranok, oroszok, magyarok, romanok, szlovakok, lengyelek (Hodinka 2017).

Az oktatasi minisztérium adatai szerint Ukrajnaban a tanuldk 89,9%-a ukran tannyelven tanul. Csupan az
ukrajnai tanuldk 10,71%-a tanul mas tannyelven. Mégis azt feltételezik, hogy az ukran nyelv fejlédését, az
anyanyelv funkciodit az orszag tanuldinak tized része veszélyezteti.
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Tannyelv Tanulok szama Aranya (%)
Ukran 3 281 644 89,29
Orosz 356 262 9,69
Roman 16 808 0,46
Magyar 15172 041
Moldav 2984 0,08
Lengyel 1594 0,04
Angol 400 0,01
Szlovéak 134 0,00
Bolgar 78 0,00
Osszesen 3675076 100

2. tablazat. Az ukrajnai iskolak tanulbéinak szama nemzetiségi megoszlas szerint. Forras: Ukran Oktatas-
tigyi Minisztérium adatai alapjan sajat szerkesztés

A szeptember 5-én elfogadott Uj oktatasi torvény 7. cikkelye tobb jogi normaval is szembemegy: ellent-
mond a Moldaviaval, Romaniaval és Magyarorszaggal kotott kétoldalu szerzé6déseknek s azon ukran toérvény-
cikkelyeknek, amelyek biztositjak a nemzeti kisebbségek nyelvi jogainak védelmét. Ezen kivil az Ukrajnaban
él6 nemzeti kisebbségekre vonatkozé torvényben szerepel, hogy az ukran allam minden etnikum szamara ga-
rantalja a nemzeti kulturalis autonémiat. Mindez magaban foglalja az anyanyelv hasznalatat és az azon val6 ta-
nulast az allami intézményekben. Ukrajna szamos nemzetkozi jogegyezményt ratifikalt, amelyek kézvetlen ha-
tassal vannak a nemzeti kisebbségek nyelvére. A regiondlis vagy kisebbségi nyelvek eurdpai kartdja magaban fog-
lalja a nemzeti kisebbségek védelmérdl sz6ld keretegyezményt, a nemzeti vagy etnikai, vallasi és nyelvi
kisebbségekhez tartozé személyek jogairdl sz6l6 nyilatkozatot, az emberi és alapvetd szabadsagjogok védel-
mérél sz6lé egyezményt. Az Uj oktatasi torvény szembemegy az orszag nemzetkozi szerzédésekben vallalt ko -
telezettségeivel, amelyek megtalalhaték Ukrajna Alkotmanyaban.

Elvandorlasi hajlandosag

2014 tavaszan Ukrajnaban elkezd6dtek a katonai besorozasok, igy Karpatalja magyar ifjai kiilféldon vallaltak
munkat. Mara a harcok csendesedtek, azonban Ukrajna keleti részén maig vannak dsszecsapasok. A haborus
helyzet miatt az orszag keleti felérél nyugat felé menekiinek az emberek. A politikai események kovetkezté-
ben az orszagot sulyos gazdasagi valsag sujtja.

Ukrajna Ifjisdga - 2015 (Monogp Ykpainu - 2015) cimmel szervezett kutatast Ukrajna Ifjisagi és Sportmi-
nisztériuma. A minisztérium honlapjan ukran és angol nyelven elérhetéek a kutatas eredményei. A kutatas so-
ran 2852 14 és 35 év kozotti ukran fiatalt kérdeztek tarsadalmi aktivitas, mobilitds, migracios torekvések, ha-
zafias érzelmek, anyagi helyzet, oktatas, képzés, munkavallalas, egészségi allapot, sportolasi szokasok, ifjisag-
politika témakorékben. A kutatds eredményei alapjan jol kirajzolodik, hogy a 2013 tavaszan kezdédott
Euromajdan, a Krim megszallasa, illetve a 2014 tavaszatdl tarté ,hibrid habord” miatt az ukran fiatalok kérében
feler6sodott a hazafias 6ntudat. A megkérdezettek 44%-a nem szeretné elhagyni Ukrajnat, 38% tervezi, hogy
bizonyos idére kiilféldre megy tanulni vagy dolgozni, 13% lehet6séget keres, hogy el tudja hagyni az orszagot,
4% pedig a leheté leghamarabb emigralni akar Ukrajndbél. Az orszagukat elhagyni kivané fiatalok 58%-a nem
tartja megfelelének a munkalehetéségeket, illetve az életkoriiiményeket, a megkérdezettek 56%-a pedig azon
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az allasponton van, hogy Ukrajndban hianyzik a demokracia és a jogallamisag. Ennek kévetkeztében elhataroz-
zak a kivandorlast (Volosevits et al. 2015. V6. Csernicskd & Hires Laszlo, 2017).

2016-ban a kijevi oktatasi tarca kérésére ismét elvégezték a kutatast, azonban az ,ideiglenesen” orosz meg-
szallas alatt [év6 Krim, Luhanszk és Donyeck megye nem kapcsolédott be a kutatasba. Ennek eredményekép -
pen kisebb reprezentativ mintat vettek alapul, mintegy 1200 fiatalt kérdeztek meg a kutatas soran. Az eredmé-
nyek alapjan a megkérdezettek 44,9%-a Ukrajnaban kivan élni, 28,3% tervezi, hogy bizonyos idére kulféldre
megy, 12,3% tervezi, hogy bizonyos idére kilféldre megy tanulni vagy dolgozni, 12,3% lehet6séget keres az
emigralasra, 4,2% a lehetd leghamarabb el akarja hagyni az orszagot (Dmytruk, Padalka, Kiryev, Mostova, Bikla
& Selepea, 2016).

Az Euromajdant kévetd években a karpataljai magyar fiatalok kdrében feler6s6dott az emigracio, s legtébb -
szOr Magyarorszagot célozzak meg. A tovabbtanulni vagyo fiatalok kérében megkonnyiti az elmozdulasi hajlan-
désagot a magyar allam altal biztositott tamogataspolitika. 2010-ben elfogadtak a visszahonositasi torvényt, a
karpataljai magyarsagnak is lehet6sége nyilt a kettés allampolgarsag megszerzésére. Ennek kovetkeztében a
karpataljai fiatalok szamos kiilféldi munkalehetéséget ragadtak meg.

Konkluzio

Az ukrajnai oktataspolitikat a kisebbségi nemzeti k6zosségek szempontjabdél kettésség jellemzi: egyszerre
megfigyelhet6 az eurdpai hatas és az ukranositas. A politikai és gazdasagi valtozasok soran szamos pozitiv cél -
kitlizést hajtottak végre az oktataspolitika terén. Ide sorolhatok az Eurdpai Unié felé nyitd 1épések, mint példa-
ul a Bolognai-rendszerhez torténé csatlakozas. Hidba mondhaté el azonban, hogy az orszag oktataspolitikai
szempontbdl az Eurépai Unid felé térekszik, mivel meglatasunk szerint a kisebbségek jogait illetéen visszafejl6-
dés tapasztalhato. Beigazolddik Papp Z. (2008) irasa, miszerint a szovjet érabol megmaradé rendszer, a fligget-
len Ukrajnaban bekévetkezé valtozasok és az Eurdpai Unidval kotott szerzédésekbdl fakadd kotelezettség 6sz-
szeegyeztetése miatt kialakuld konfliktusok instabilla tették az ukrajnai kisebbségek oktataspolitikai helyzetét.

A karpataljai magyarsag Ukrajnan belil specialis helyzetet tudhat magaénak. Karpatalja Ukrajna legnyuga-
tibb megyéje. Az ukrajnai kézigazgatasi egységek koziil e megyének van a legtébb Eurdpai Unids orszaggal ha -
tara. Ebben a kozigazgatasi egységben a magyarsag szama meghaladja a 10 szazalékot. Az oktataspolitika az itt
él6 magyarokra nemzeti kisebbségként tekint, nem pedig 6shonos lakossagként tartjak 6ket szamon. A karpat-
aljai magyarsag mego6rokolt jogokat élvezett a rendszervaltast kdvet6 években. A Szovjetuniodban biztositott ki-
sebbségi jogok megmaradtak az orszagban. Leonyid Kucsma elnéksége (1996-2004) idején ezeket a jogokat
nem is feszegették; ebben az idészakban kisebbségpolitikdval nem foglalkoztak. A fliggetlenség eléestéjén a
karpataljai magyarsag rendelkezett magyar tannyelvl 6vodakkal és iskolakkal, mégsem volt teljes kor( iskola-
halézatuk, ugyanis nem mukodott magyar tannyelvi felséoktatasi intézmény. A rendszervaltast koveté évek-
ben tovabb miikédtek a magyar tannyelv( oktatasi intézmények és fels6oktatasi intézmény létrehozasara is
igény sziletett. A magyar tannyelv féiskolat az Eurépan végigsopro felséoktatasi expanzioé hatasara meg is va-
[6sitottak.

A narancsos forradalom célul tiizte ki az Eurépai Unidhoz valé kdzeledést. Am az akkor hatalomra keriils
erék kétarcusagara jellemzd, hogy a nagypolitikdban hangoztatott demokratikus valtozasok meghirdetésével
parhuzamosan a hattérben, ebben az idészakban kezd6dott meg a kisebbségi jogok korlatozasa.

Az Euromajdan soran gazdasagi és politikai értelemben erételjesebb Nyugathoz fordulas figyelheté meg. Az
Eurépai Unioval kiilonb6z6 tarsulasi szerzédések jottek létre. A nyugati értékek iranti elkételezé6dés azonban
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nem valdsult meg, s ez leginkabb a kisebbségi politikdban tapasztalhaté. Az ukrajnai haboru kdvetkeztében a
kijevi vezetés bizalmatlan lett a kisebbségek iranyaban, féleg az orosz kisebbséggel szemben. A kialakult bizal-
matlan légkor negativan hat a karpataljai magyarsag orszagos megitélésére is. Ez abban is megnyilvanul, hogy a
korabban élvezett jogokat egyre inkabb korlatozzak, dacara annak, hogy az orszag nemzetkozi kételezettsége -
ket tett ezek megvaldsitasara (A regiondlis vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Kartdja, a Molddvidval, Romdnidval és
Magyarorszdggal kétott kétoldalu szerz6déseknek s azon ukrdn térvénycikkelyeknek, amelyek biztositjdk a nemzeti

kisebbségek nyelvi jogainak védelmét).
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The Impact of Ukraine's Education Policy on Hungarian Higher Education
in Transcarpathia

The minority policy and the influence of the education policy on it play a particularly important role since they
are found in a specific field (Kozma, 2012). This study would like to demonstrate the Ukrainian education
policy from the transition until now (1991-2018). We would like to reveal the development of the Ukrainian
education policy approaching towards European Union standards, how serious the Ukrainian parliament was
about putting its commitments into effect and how successful these efforts were. We tend to examine what
influence the different political changes had on the minority policy of the Ukrainian state, especially on the
Hungarians. We highlight the main directives and tendencies. The Ukrainian education policy is ambiguous
from the perspective of minority communities: the European effect and the Ukrainian dominance are also
observed. During the political and economic changes several positive objectives are implemented in the field
of education policy. These include the initial steps towards the Europian Union and joining the Bologna
system. The country approaches the Europian Union from the perspective of the education policy, but our

results confirm the regression in the field of the rights of minority communities.
Keywords: education policy, rights of minority communities, Ukraine
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Szerzdink
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szerkesztOségi titkara, tesztfejleszté és szakmai koordinator a Szegedi Iskolai
Longitudinalis Programban (2004-2017), szakmai megvaldsité a Strategies for
Assessment of Inquiry Learning in Science (2012-2015) projektben és az SZTE
Oktataselméleti Kutatécsoport Diagnosztikus Mérések Fejlesztése programja-
ban. Kutatasi terllete a természettudomanyos tudas fejlédése és sszefliggése a
szbvegértéssel.

Beané Losonci Katalin harmincét éve van az dvodapedagogusi palyan, 6t éve a Karinthy Frigyes Ovoda
vezetdje. Mesterpedagdgus besorolassal rendelkezik. Aktivan részt vesz a szak-
mai kozéletben, rendszeresen szervez bemutaté foglalkozasokat, kiveszi részét
az 6vodapedagoégus utanpodtlas nevelésbél, gyakorlatokat vezet, részt vesz a za-
révizsga bizottsdgok munkajaban. Szlikebb érdeklédési teriilete a tehetséggon-
dozads, a muzeumpedagégia 6vodai szintl alkalmazasa és a kornyezettudatos
gondolkodas évodaskori kialakitdsdnak kérdései. Tagja a Magyar Pedagdgiai Tar-
sasag Kisgyermeknevelési Szakosztalyanak.

Fayné dr. Dombi Alice az SZTE JGYPK egyetemi tanara. Az MTA koztestlletének tagja, tobb akadémiai
bizottsadgban tevékenykedik. Részt vesz a tudomanyos minésité munkaban tobb
doktori iskolaban, az SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola témavezetdje
és oktatdja. Kutatasi teriilete: pedagdgus palyaszocializacid, neveléstorténet.
Kutatasi eredményeit folyamatosan publikalja hazai és nemzetkozi szintereken,
gyermekkortorténeti és évodapedagdgiai kényvek szerzéje, szerkesztéje. Tizen-
két éve vezetdje az dvodapedagdgus-képzésnek, tovabbi 12 szak sikeres akkre-
ditaciés anyaganak elkészitését irdnyitotta. Féként pedagdégusmesterség, gyer-
mek- és ifjisagvédelem targyakat tanit.

Hodi Agnes az SZTE JGYPK TOKI Ovéképzé Szakcsoport adjunktusa. Angol nyelv és iroda-
lom szakos bolcsész és tanari diplomajat a Szegedi Tudomanyegyetemen szerez-
te, majd ugyanitt végezte EU-szakért6-projektmenedzsment tanulmanyait is.
Doktori tanulmanyait az SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskoldban végezte.
2015 o6ta oktatja és kutatja az infokommunikacids technoloégidk évodai alkalma-
zasanak lehetdségeit. Az MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport kiilséd
munkatarsaként a szovegértés teriletét gondozza.

Molnar Gyéngyvér a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetének egyetemi tandra,
az intézet vezet6je. 2017-ben szerzett DSc fokozatot. Kutatasaiban a probléma-
megoldé gondolkodas fejlettségét, tovabba a technoldgialapi mérés-értékelés
lehetdségeit vizsgalja.

Pallay Katalin a Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola Nevelés-és Mlivel6-
déstudomanyi Programjanak PhD-hallgatéja. Kutatasi témaja a Nemzetkozi EI6-
készit6 Intézet karpataljai végzds hallgatéinak tanulmanyi palyafutasa. A kutatasi
témahoz kapcsolédik a hallgatéi célu mobilitas, ezen beliil a kiilhoni magyarok
anyaorszag irdnyaba torténd tanulmanyi mobilitdsa, a magyar-magyar kapcsola-
tok vizsgalata. 2016-ban csatlakozott a Debreceni Egyetem Fels6oktatasi Kutaté
és Fejleszté Koézpontjahoz (CHERD). A 1. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar F6-
iskola Pedagogia és Pszicholdgia Tanszékén tanarsegédként, a Lehoczky Tivadar

Tarsadalomtudomanyi Kézpont fiatal kutatéjaként dolgozik.



Pasztor Attila az MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport tudomanyos munkatarsa. PhD
fokozatat 2016-ban szerezte. Kutatasai a gondolkodasi képességek technoldgia-
alapl mérésére és fejlesztésére irdnyulnak.

Pasztor-Kovacs Anita a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetének egyetemi tanarse-
gédje. 2018-ban szerezte meg PhD fokozatat. Kutatasaiban a kollaborativ prob-
Iémamegoldé képesség mérési lehetbségeit vizsgalja.

Toth Edit az MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport tudomanyos munkatarsa. Diplo-
mait kézgazdasagtanbdl és torténelembdl, PhD-jat neveléstudomanybdl a Sze-
gedi Tudomanyegyetemen szerezte. Az SZTE Oktataselméleti Kutatécsoport ku-
tatdja, a Neveléstudomanyi Doktori Iskola témavezetdje. Kutatasi érdeklédése a
kozoktatas elszamoltathatosaganak, a gazdasagi miliveltség kisiskolaskori fejlo-
désének, valamint a tanuléi teljesitményt befolyasolé csaladi és iskolai tényezék
vizsgalatanak témakoreire irdnyul.
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