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More than an antidote against amnesia...
Some historiographical, theoretical and methodological reflections on the History of Education

Marc Depaepe *

This article observes the paradigm shift in the history of education through different time periods. The author
departs from his perspective as a historian and educator, while comparing authors who have dealt with the
same thematic discourse. The realisation of the challenges of the so-called ‘new cultural history of education’
by a new acadernic approach invites to experience the so necessary historical contextualisation.

Keywords: History of education; Grammar of Schooling; Education; Linguistic turn

Introduction

The first time* when | had the opportunity to visit Budapest is more than thirty years ago! In 1982, | attended the
4th ISCHE-conference, organized by Otto Vdg at the E6tvos Lorand University. At that time in Western Europe
as well as in what was called the Eastern Bloc - ideologically two completely different worlds that the
International Standing Conference for the History of Education as an organization wanted to bring together —
the history of education was, mainly under the influence of the German tradition, still conceived as an auxiliary
or approach for “pedagogy”. Within such a constellation, the relevance of historical research in educational
sciences, at first glance, did not seem very problematic, on both sides of the Iron Curtain. Although the
underlying philosophy was much more rigid in Eastern Europe, philosophically and historically acquired insights
had, from this point of view, to play an essential role in formulating the future educational policy and defining
the pedaqgogical praxis. Therefore, also in Belgium, it seemed almost impossible to gloss over this general-
pedagogical dimension when training pedagogues, teachers, educators, and educationalists...

At the end of the 1970s | myself — undoubtedly compelled by the need to position myself in the pedagogical
realm — chose not to define the history of education purely as history applied to education and instruction.
Instead | thought of it as some sort of history of the problem(s) of (and in) education, situated in the intermediate
area between history and pedagogy — a pedagogical historiography, a term which was coined well before its
time (in the sense that | subsequently started to use this concept in a somewhat different way as an alternative
to the old-fashioned but also completely obsolete notion of historical pedagogy in terms of content). But
nothing is what it seems. By studying the history of the educational sciences in more detail — already at the
second ISCHE-conference in Paris | was trying to correct my position in view of the theoretical-methodological
discussion of the time — | gradually came to understand to which extent the pedagogisation (educationalisation)
of the educational past had led to grotesquely discoloured views, and even prostitution.

Such insights led me to increasingly emphasise the crucial “historicity” of the history of education — an
undoubtedly phased process, when | look at it retrospectively. Crucial elements in this frame were the
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confrontations abroad with ideological systems that were on the verge of crumbling such as communism in the
Soviet Union and its satellite states as well as apartheid in South Africa, to which the history of education
traditionally granted its services. | recently summarised my current opinions on this matter in a series of
statements, in a somewhat offensive manner | might add, which was first and foremost designed to elicit a
discussion. My first assertion, stated that pedagogical historiography will be historical or not. Which
immediately raises the issue of relevance again. There is indeed a danger that educational historians, who
traditionally work in pedagogical institutions — general, social and cultural historians seem to pass up on the
opportunity of contributing to the history of education except when it comes to writing histories of universities —
are considered an unnecessary luxury as a result of the gradual historicisation and the related marginalisation of
educational history. All the more so because their “discourse” often is diametrically opposed to what educators,
teachers, educationalists, psychologists and other pedagogical opinion-makers wish to hear. But | am not that
concerned about the position of the history of education in the long term. It is my opinion that a critical
understanding of history is still indispensable for catching the nature, identity, and intellectual foundations of all
pedagogical activities.

Hereafter, | want to demonstrate this claim by looking back historically at the quest for a “relevant” history of
education. | am convinced that this enduring pursuit of relevance has led, ironically, to irrelevant educational
research, including the history of education. In my opinion it is only when we, as historians enter the domain of
the history of science, that we will be able to say something meaningful, based on our own competence, about
possible aberrations of historical research in education. After all, the proof of the pudding is still in the eating.

L

More than a decade aqo, Jurgen Herbst, one of the former presidents of ISCHE, wanted to portray the State of
the Art of the History of Education at the end of the Twentieth Century in North America as well as in Europe. In
his final considerations he said that historians of education have to “consider anew their presence as academics

in programs of professional education”.
history of education that was, indeed, integrated into teacher training programmes. But what kind of history of

Anew" implies, in this context, that there once existed a truly relevant

education was that?

From the last quarter of the nineteenth century the success of the history of education in teacher training
depended in most western countries on the theoretical relevance of the educational thought of the “great
masters” (like Montaigne, Comenius, Rousseau, Pestalozzi), and, probably, even more on the prospect of
inculcating a pedagogically correct attitude into future teachers. Gabriel Compayré, the standard bearer of the
French history of pedagogy, stated in 1884 that the various pedagogical systems of the great thinkers elevated
the Llevel of moral exhortation. We cannot imagine that Herbst simply wants to restore the moralizing of that
old-fashioned, French republican history of education. Along with other leading scholars in the field, he believes
that the golden era of American educational history is not to be situated in the nineteenth century but in the age
of cultural revisionism of the 1960s and 1970s during which the research agenda in the United States was
strongly determined by the methodologically organized historiography of Bailyn, Crermninand others. Indeed, we
may well assume that a paradigm shift took place under the inspiration of cultural revisionism: the history of
ideas was replaced by the postulate of the social history of education.

A closer look at this evolution, however, reveals a number of differentiations that can serve as an antidote to
a monolithic and ahistorical conceptualization of the “history of the history of education”, as Sol Cohen put it.
Heinz-Elmar Tenorth and other German researchers observed already in the mid-1970s that the new paradigm of
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the “social” history of education could boast only a relative consensus and that was with regard to the
methodological problem in a narrower sense: the general acceptance of social historical tools and research
techniques, including quantitative methods. But this did not eliminate the fundamental diversity with regard to
the methodological problem in a broader sense, namely the relationship between theory and history, not only in
the field of education but also in that of the social sciences in general. As | have indicated elsewhere, there was a
fairly high degree of dissension in the theoretical positioning of the discipline in West Germany. For the historian
of education, of course, it made a big difference whether the role of his research was limited, as the godfather of
empirical research, Wolfgang Brezinka, argued, to that of a pre-scientific “reservoir of hypotheses”, or whether it
was at the heart of educational theory formation, as in the historical socialization research of Ulrich Herrmann or
as in the ideological-critical and neo-Marxist approaches in both West and East Germany.

These theoretical differences also had practical consequences in the international organization of the
scientific community of historians of education. It may be true that, under the impetus of presidents of ISCHE
like Brian Simon, Maurice De Vroede, and Jurgen Herbst himself, the “new” social history of education was
inspirational in the founding and development of the International Standing Conference in the History of
Education, but this certainly did not hinder the flourishing of old-fashioned and, in my view, even dilettantish
aspirations within the same organization concerning the “relevance” of the history of education to the solution
of practical problems. One of the editors of a book, presenting itself as the outcome of the meetings of the
International Standing Working Group for the History of Education as a Field of Research and as a Teaching
Subject within ISCHE, simply echoed the assumptions of the old-fashioned nineteenth century “historical
pedagogy”. According to Kadriya Salimova, for example, history of education is the science about the
reqularities (Laws) of theoretical and practical development. Therefore, it must make further contribution to the
solution of new tasks, set by our time and dictated by the demands of modernization and educational reforms
oriented to the twenty-first century.

Without wanting to be exposed to the charge of methodological imperialism, | saw it as my duty in 1992
when president of ISCHE, to warn against such a purely utilitarian treatment of the educational heritage of the
past. In my judgement, the explicit striving for ideological, theoretical, or practical advantage will inevitably lead
to mystification of history, to hagiographic, pedagogical hero worship and a partisan and presentistic reading of
history — an opinion of which | became more and more convinced after the invitation, in October 1994, to
participate in a Sino-Swiss Pestalozzi Project as well as after a mission, in September 1995, to evaluate the
existing research and teaching in the history of education at the universities of the province of Gauteng (the
former Transvaal) in South Africa. In both cases my critical comments encountered simplistic reasoning about
“lessons” of the past, for a large part hiding specific pedagogical and political interests in educational reform.

The nationally orchestrated attempts to popularize Pestalozzi's thought in China coincided with large scale
literacy campaigns, in which the integration of manual labour and formal education was central. What makes
Pestalozzi attractive in China is not so much his “profound historical significance” but his “great immediate
significance” which is reflected in conclusions like: “People of the contemporary era can absorb the
quintessence [of Pestalozzi's educational thoughts] so as to direct and promote educational reform today”; “At
present the kernel [of activity teaching] ... is still the basic ideas of Pestalozz/"; "With life-long devotion to
education and indomitable willpower, Pestalozzi will always be a shining example for educators all over the
world"; " Pestalozz/'s thought on [labour and technical] education still has far reaching significance for guiding
educational practices nowadays"; “If one has Pestalozz/'s universal love and readiness to save the world, he will

be filled with “saint’s zeal” and become ever successful’, and so on. Ironically enough, analogous attempts to
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make good use of the heritage of the educational past can be found in some conservative (White) circles in
South-Africa, where “historical pedagogy” is still used to legitimate traditional values (even unofficially under
the flag of ISCHE!). On the basis of the so-called paedagogica perennis — a phenomenological construct about
the essences of education derived from history — one can hear the plea for a “cultural based” [that is: unicultural]
education for the diverse ethnic and religious groups in the country. For Johannes Jordaan, for example,
“education through the ages was always culturally interrelated. Culture, religion, vernacular and historicity were
always inherently part of authentic education. Remember this when re-evaluating the integration of schools in
South Africa [....] Cramming children from all these divergent cultural groups into the same classrooms negates
the paedagogica perennis.”

Although the political and ideological power implications of such reasoning still have to be brought to the
surface by studying the concrete, social and cultural-historical context to which they relate, they nevertheless
instinctively make me think back to how the Catholics fleshed out the subject of “the history of education” in
pre-conciliar Flanders. After the First World War, the priest-educationalists De Hovre and Decoene made an
attempt to underpin education from a Catholic point of view through the publication of the Waamsch
Opvoedkundig Tijdschrift [Flemish pedagogical journal]. What they were ultimately aiming for was a
conservative revolution, “a rebirth through rebaptisation in the eternal rejuvenating source of Catholic
educational philosophy”. For De Hovre, the Catholic philosophy of life was the “cornerstone” of all modern life
theories, “the prototype, the Platonic idea, the essence of all real pedagogical thinking, the " paedagogia
perennis”, the foundation of real educational tradition, the mother tongue of educational wisdom, the herald of
educational truth,” from where all “idols” or “false sources” of modern educational theory would be judged. This
combative position meant that historiography could not be neutral, nor educational theory. “All the theory from
the modern understanding of historical data, has shown", again according to De Hovre, "that personal sympathy
constitutes a primary condition for understanding a man, a work, or event”. Thereby indicating that the past had
to be seen through Catholic eyes, in which the extent of admiration for the great educational heroes depended
on the building blocks that they supplied to Catholic educational practice. Hence innovators (in this case “reform
educationalists who wanted to start with the child") such as Ellen Key, were labelled by Decoene and De Hovre
as “big children” who have surfaced in the century of the child “in order to put their great childishness in the
place of age-old values”.

That these assumptions in Catholic Flanders have continued to resound for a long time requires little debate.
Much more remarkable is perhaps their theoretical scientific analogy with the Marxist-Leninist principles of
educational history and educational theory in the former Eastern Bloc, and more particularly in the so-called
GDR, where a lot of consideration was given to the theoretical-methodological foundation. There too, the
(dialectical) unity of the “logical” (theoretical) and “historical” formed the core of (historical) educational theory.
Within the bounds of the Marxist-Leninist episternology, the past appeared as the inevitable and necessary
developmental process towards the socialist society. The history of human society was regarded as a
succession of class conflicts. The different episodes of the class struggle were demarcated by a revolution,
which in itself constituted the climax of the conflict. Once the class society had been transformed into a
communist society as a result of the great revolution, the ordered nature of their blind determinism was
disposed of. In this socialist form of society, people got to know the forces that determine society. As a result
they became masters of history and they could apply this knowledge to the realisation of the socialist message
of salvation. This principle applied mutatis mutandis to Marxist-Leninist educational theory. Without a

systematic exploration of the past, the progressive construction and planning of the future was impossible. Just
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like the past, present and future, theory and practice in Marxism-Leninism were “dialectically” connected and
thus inseparable from one another.

A number of functional consequences arose from these theoretical-methodological fundamentals for
education in the history of education that were not only conceived as the centre of educational theory, but also
as an essential component of general cultural history. First of all, the "pedagogic heritage” of the past had to be
laid bare, as familiarity with the “progressive” legacy of former educationalists was very useful for historical,
shall we say socialist awareness in general, and that of teachers in particular. Moreover, the association with the
“socialist” heritage could be placed in the struggle against “imperialist”, and/or even “fascist” influences from
abroad (in this case related to West Germany). Thirdly it was hoped that a problem-oriented reading of the past
would provide help in resolving contemporary problems, and finally it also seemed to be an aid in making
forecasts for future policy.

Such “strange uses of the past” were not just reserved for East Germany, but were also perceptible
throughout the sphere of influence of the Soviet Union, with Hungary being no exception — | recall, here, as far
as ISCHE is concerned, the position of Otto Vdg, the third chairman of this international organization. The same
“uses” of the past also bring me back to the issue of cultural revisionism in the United States. But the associated
question of the functional value of the history of education is better viewed in the light of the long term history
of the subject. While the "history of education” from the end of the nineteenth century seemed to be a
permanent feature on the curriculum of teacher training in the United States as well, mistrust grew after the First
World War, because this part of the training did not seem to keep its pragmatic promises. In the 1920s and 1930s
this led to an extensive debate on the functional value of the history of education, which lost confidence as a
subject in teacher training. A survey in 1917 showed that only 12.7% of the teachers surveyed were convinced
that the subject had been of any use to them. The answer of academics involved in the history of education
primarily related to the content. They referred to the role, in this case the benefits, of public education in relation
to the structure of American society. The school was the engine of democracy (read meritocracy), as Ellwood P.
Cubberley called it. He set the tone with the construction of a linear-progressive account of progress of the
history of education. This narrative, which was not devoid of triumphalism, joined in with the general “Whiggish”
(i.e. "teleological”) interpretation of the target-oriented progress in (Western) civilisation, from which nothing
but good was expected.

However the “functional fallacy”, as Frederic Lilge characterised the American expectations of the history of
education in 1947, was far from finished. To begin with, the “success story” according to the Cubberley style,
further accentuated the professional discourse and ethos of the educationalists. In addition, the demand for a
problem-oriented approach in social sciences from a social-reconstructive point of view increasingly resounded
in the 1930s. Only in this way could a "new" society come into being, capable of managing contemporary
problems. As a result, the history of education risked being reduced to a part of a “social foundations” course
focused on current affairs. It was only after the Second World War that the way was cleared for a wider
sociocultural perspective, in which educational history was no longer seen as the development of “formal
pedagogy but rather as the entire process by which culture transmits itself across the generations”. In favour of
this “paradigm shift” was the so-called revisionism of the 1960s, which on a scientific-organisational level was
accentuated by the foundation of the History of Education Society in 1960 and the publication of History of
Education Quarterly as of 1961. Incidentally, this (re?)development of the educational past by historians resulted
in Edgar B. Wesley changing his thirty six year old lament “Lo, the poor history of education” to the jubilant:
“Hail, the flourishing history of education”!
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In practice the revisionism, of which Bernard Bailyn and Larry Cremin were some fifty years ago the
protagonists, meant a wider view of upbringing and education. In essence, as professional historians, the
revisionists have attacked the narrow-minded thesis of educationalists like Cubberley about the “victory” of
public education in American democracy. They charged it with being burdened with methodological sins like
presentism and evangelism. “The past was simply the present writ small”, it ran. “But the supreme irony of the
golden era was" — as Donato and Lazerson has put — “that radical revisionists [of the 1970s] gained attention by
doing what previous generations of educational historians had done: They claimed an immediate connection to
the present”. Indeed, the radical revisionists, with among others Michael Katz as the pioneer, turned the old
Cubberley thesis on its head. Far from having acted as an engine of democratisation, the school lay at the basis
of racism, class inequality and unequal opportunities in the United States. As a kind of therapeutic assessment
with an idealised past, educational history had to indicate the possibilities and priorities of future educational
developments, within the critical and also generally neo-marxist, perspective held by the radical revisionists.
Hence post-revisionists such as Ravitch blamed the radicals for opening the door again for propaganda and the
politicization of history with their “leftist” interpretation. However, they may not forget that their own research
has been coloured by their assumptions about the present, even if they pleaded for a history of education in “its
own right and in its own terms” — an observation that other researchers, in addition to Ravitch, also made. Today
revisionism may be dead, as Herbst already noted at the end of the 1970s, but that does not automatically imply
that the search for lessons from the history of education is over. On the contrary Ravitch and others do not stop
“learning from the Past". But their stories are much more sophisticated and therefore, perhaps more veiled and
dangerous than the utilitarist examples discussed above.

During the 1980s, another “new"” history of education emerged in the United States and elsewhere, the so-
called new “cultural” history of education, which was perhaps not so “new”, since the "old” new history of
education in Germany — to use the term of Jarausch — considered the social as well as the cultural dimensions of
education from the outset as aspectual expressions of a rich intellectual life. Moreover, this same qualification of
the often inflated “paradigm shifts” applies, in my view, to the American development. Indeed, historians like .
Freeman Butts may have believed, as Cubberley did, in the benefactions of American public education. Also, by
the 1940s and '50s they showed, at least embryonically, the way for a thoroughly socio-cultural analysis of
education. Butts for example tried to find a balance between giving history a meaning for the present and
upholding the integrity of the past. However that may be, this “new"” cultural history of education — to which,
among others, Sol Cohen contributed, although his concept of “linguistic turn” recently came under fire from a
methodological point of view — clearly gives evidence for presentism being more a condition of historical
research than an abstract methodological sin. Writing and rewriting history ultimately belong to the present. In
this respect postmodernism does not really force us to do anything new, “but it does oblige us to do it well and
to be seen to doing it well”, to quote Roy Lowe. And whether we label these activities “postmodern” or “high
modern”, as historical explanations, they always will need a kind of "hermeneutics”, which, as Gadamer
understood it, “is based on the historicity and linguisticity of experience, seeks the identification of meaning and
the sense of memory which the narrator as mediator elaborates as a text, restoring and re-establishing the gaps
in the story, even critically, so as to give the analysis the coherence it requires regarding the totality of the
discourse and the context”. According to Foucault, we are as human beings “condemned” to write and rewrite
history from the present. This does not imply legitimizing the systematic distortion of the past in function of an
ideologically fixed position. It does mean that we, as professional historians, have to investigate how we
ourselves rationalize and camouflage our own research strategies, research questions, and interpretative
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themes just as much as we have to unmask the hidden agendas and rhetoric of the educational discourse of
previous generations.

To the degree to which we succeed in this endless task, the history of education will indeed acquire a post-
modern added value: it deconstructs, demythologizes, and tarnishes the great, heroic and often exaggerated
stories of the past, not to ridicule our predecessors, their education, or their ideals but to demonstrate that they,
too, were human beings, living in a concrete, socio-historical context that can hardly be abstracted from. It
qualifies the great emancipatory meta-narratives about education and shows that, at least from the nineteenth
century onwards, education increasingly revealed a dynamic of its own that seems of itself, not to have
guaranteed the greater emancipation of the individual. The increase of educational opportunities did not
necessarily provide increased opportunities for empowerment and autonomy but could also led to subjection
and dependence. Herbst is absolutely right in picking up Tenorth's demand to investigate this paradox within
the "new"” cultural history of education from the inside and not with conceptualizations and frameworks from
the outside, i.e. the mainstream history or sociology. And he is also right in describing with Tenorth these import
theories as a most critical factor in the absence of knowledge about the history of everyday pedagogical
practices in the classroom to the point that there is almost no place for “education” in the history of education,
which indeed can help to explain the absence of historical awareness among teachers and educators. More
recently, however, in line with the current outstanding Spanish research on school culture, some studies are
dealing with the silences of classroom practices, but it is very much the question whether they will provide
answers teachers and educators are willing to hear.

Historical demystification about, for example, the practical impact of educational research or about the
influence of educational innovation, always seems to annoy and frustrate the believers. For this reason, in
contrast with Herbst, | really do not believe that much in learning from the past or in the lessons that history will
teach about school reform. Nor would | hold with the privatizing of the educational past by the individual or
collective memory in order to put into action the lessons drawn from former experiences. To my mind, such
added value of the history of education is situated on another, a higher, more abstract, and de facto more
personal level. The history of education shows in its research not only the relativity of the often overblown
rhetoric with respect to the educational but also provides impetus to deal with generally complex, sometimes
paradoxical or ironic, and even problematic outcomes of the past. The problem is that it is difficult to strive
intentionally for this advance in learning, the penalty being making history something other than history. For
when history is placed in front of the cart of one or another ideological, political, or educational program, it
ceases to be history.

Certainly, policy makers will continue to use historical perspectives, but they do so primarily to advance their
own agendas. Let us not be naive about this, as one of the books of the right wing historian of education — or
should | say conservative politician — Diane Ravitch about the historical damages of progressive education (with
its “"hedonistic, individualistic, anarchistic spirit”) proves. The relevance of the history of education for the
educators of the twenty-first century can in my view only be the relevance of an intrinsic nature, i.e., one that is
critical and inevitably uncomfortable, even for the “time-tested truths” of the educational goals of “self-
restraint”, “self-discipline, and humility” that Ravitch wants to learn from the history of education. But such a
history of education is, allin all, far from a being a superfluous luxury for teachers. For what can the professional
competence of practical educators consist of other than in critical reflection on their activities past and present,
especially since the ideological coverage of the traditional normative philosophies has fallen away? As Tom
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Popkewitz has pointed out, “concepts of educational research, like our commonsense ideas of teaching, cannot
be treated as if they were natural but must be interrogated as historical monuments in social relations”.

For sure, history of education does not immediately yield the results that policymakers and politicians want
to hear. Nor does it butter up to rank and file teachers and others involved in education and upbringing. Due to
this critical distance it erects a barrier against the hypertrophy of one-sided, utilitarian-designed educational
research, which is based solely on empirico-analytical and statistically-quantifying thinking and generally
demonstrates its merits through the highest possible quote indexes and impact factors. Historical
contextualisation is and will remain necessary, if for no other reason than to understand the effects triggered by
these seemingly innocent mechanisms in putting into operation and measuring the scientific output of persons,
institutions and research domains. In other words, the traditional, more interpretational approaches to
educational sciences, like the historical although also the philosophical (and perhaps even social) ones, may
have become marginalized, but they are and remain indispensable in the forming of “critical” intellectuals.

The representation that is taking root in our current European society is largely one of economic cost-
effectiveness and utility. The education sector is not escaping from the current washing away of this neoliberal
ideology. Educational institutions are considered to be playing “the market” and “capturing” a specific
“segment” or “niche” with their offering. “Clientism"” has not just been plucked out of the air. Quality controls are
generally done from the point of view of the satisfaction of the “user”, rather than from a critical reflection of
what is to be achieved with education. Education is said to be a "business” that delivers knowledge and skills for
the purpose of securing a place on the job market. Far from us risking a cultural-critical debate on the sense and
nonsense of the requirements that are currently being placed on schools, it nevertheless has to be said that the
dominance of such a representation strongly threatens to lead attention away from the cultural history of
education. Investing in research into history is now difficult to reconcile with the priorities of management and
efficiency thinking. Rather than willingly going along with the desiderata of financial market thinking, history
enunciates an inconvenient discourse. The historical approach cultivates, as it were, the utility of the non-
utilitarian. It sets itself up as a dam against the terror of the immediate practical benefit. From the critical
distance of the cultural-historical view, research and education in history aims to go beyond the short-
sightedness of modern times, by placing its genesis into a lengthy story that will probably not be devoid of any
paradoxes. Historical research, also in education, transcends the short sightedness of our own time, by making it
clear that this prevailing drive for utility is only one element of the long-term process of modernization and
thereby, at the very least, holds the door open for a critical corrective that could consist of the cultivation of the
culture of the non-utilitarian. To believe that by ignoring history it will be possible to escape the social processes
that it generates itself, is of course a bitter illusion, even for those curriculum builders, educational innovators,
policy makers, educational bureaucrats and technocrats who in the meantime have turned their backs on
history. To paraphrase Nijetzsche, the task is and remains one of constantly reconciling oneself with the
historicity of existence. And this brings me to my theoretical reflections on the history of education.

II.

By means of an historical story, a context in the past is created that the past itself did not know. Every historical
researcher inevitably starts out from an artificially created collection of data that are grouped and regrouped
into a text, and this text, in the view of Michel de Certeau, through its own structure and construction carries
within it an unité de sens. Language is thus not an autonomous mirror or a photographic plate. It is, in fact, not a
mirror at all; it represents the expression of ourselves and of what structures our thoughts. Only in historical
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discussion, in conversation with other researchers, does it articulate historical knowledge. The forming of
historical knowledge is, therefore, not to be sought in the past itself but in the interpretative traditions of the
historiographic operation. It assumes a distance in time, which makes possible the projection, the subjective
historicity with which the researcher discovers and constructs the “different” in and the “being different” of the
past. Such historical intervention, although it is never entirely “certain” of itself, is, however, not necessarily pure
fiction. To the extent that the manufacturing of the past, in consultation with the usual practices of the present-
day historiographic operation is able to distinguish the false from the falsifiable, it can undoubtedly lay claim to
being scientific. The exercise of history operates as critical hermeneutics. It arises from the break with the myth
and rhetoric that previous historiographers have left behind and consequently results in something midway
between fiction and science.

The history business, as a result of the so-called “linguistic turn”, has gained more and more attention for the
role of lanquage, discursive practices, and the narrative structures in historical story. Sol Cohen, one of the
leading historians of education in the United States, to which we already have referred, argued, in this respect,
as follows: “If the linguistic turn teaches us anything, it teaches us to read differently, we must begin to write
differently. There is no single correct approach to reading a historical text; there are only ways of reading.
Different reading strategies will constitute a historical text in different ways. The linguistic turn forces us to
reconsider what kind of act the writing of history is, what our forms of emplotment permits or constraints, what
kind of story we want to tell, and what kind of story we actually do tell".

The grand theory of post-structuralists plays a decisive role in this new cultural history of education, of which
Cohen s only one exponent. There is agreement with Foucault that it is not the unigue human individual who is
the author of the text and the intentions contained in it, but the exposition: the principle of the grouping of
words, as a unit and origin of the meanings contained in it, and as a collecting point for the relationship that
exists between them. Instead of dealing with texts naively, the new cultural historians of education draw
attention to textual silences and blind spots. Such signals betray, as it were, the unconscious aspect of a text.
Texts do not refer un-problematically to what exists outside the text, but are the material externalisation of
structures and processes that have made the production possible. The new cultural historian of education
therefore tries to understand how language and culture give intentionality to our deeds through their own logic.
He/she tries to grasp the sphere of discursive orders, symbolic practices and media techniques that structure the
involvement of the individual in society: “Our interest is in a historical imagination in the study of schooling that
focuses on knowledge as a field of cultural practice and cultural production. It is to historicize what previous was
subservient to a philosophical “unconsciousness,” that is, the objects that stood as the monuments that
projected its moral imperatives and salvation stories. This historicizing does not reject commitments but
considers how commitments are interned and enclosed through the making of objects of interpretation,
reflection, and possibility”, as Tom Popkewitzwrote.

Focusing on the history of education, the linguistic turn therefore implies the re-orientation of a number of
basic assumptions of modernism, which are related to the Enlightenment Project. First, the generalised progress
thought was brought down. More specifically, a purely linear and teleological view of history was dismissed. In
such a view, it is not only assumed that the “makeable” person and society can become “better” through
development, but that this aim is at the same time revealed in the inherent dynamics of history. Second, the role
of the subject as actor in history is rendered greatly problematical. Rather than on the impulses to educational
innovation and improverment that would have been based on the individual, the focus now is on the discursive
space which structures the educational field. One examined how the discursive space comes about, how it
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develops, how it constructs subjects and social activities and what forms of power and suppression are
consequently produced and organised. In this way, the new cultural history aims to distance itself clearly from
the paradigms that preceded it. Ultimately these are, according to Popkewitz, still rooted too much in
historicism. This historical tradition finds it difficult to live with the thought of an absent subject in history. The
philosophy of the Enlightenment brought forth the idea of a self-aware actor, a creative and a priori subject that
could be emancipated via universal knowledge and could consequently steer history in the direction of more
humanity. Linked to the conceptions of liberalism and the modern state, this provided stories of progress on the
blessings of upbringing and education and the good life of children, educators and society.

In order to puncture the “false” historical awareness to which historicism has given rise, use can be made of
the techniques of “deconstruction”. This means that the “track” of the linguistic “drive” that such an historical
awareness has brought forth must be exposed, or formulated differently, that the foundations of the linguistic
code that structure and construct this exposition must be made visible. Following Foucault, it is assumed that
history of human knowledge and science comes down to the unravelling of the hidden regime and the general
policy of “truth” that is active in it. On the basis of the awareness of this Sisyphean task, we have, in the context
of educational historiography, repeatedly argued for a demythologising perspective. Demythologising is — in
the sense of Rorty — a "cartographic” activity: mapping the field of discussion. In view of doing this, it is far from
unnecessary to consider here what have been the dominant “paradigms” among historians of education.

Kuhnused the term paradigm in the sense of a model approach, a “disciplinary matrix” of coherent entities of
laws, theories, applications and instruments that belong to the consensus of a particular group of scientists.
Paradigms are pivots around which the “revolutions” in the physical sciences turn. Kuhnemphasises in particular
in these revolutions the discontinuity with what preceded them. The transition from one paradigm to another, he
argues, ushers in a crisis state from which a new form of “normal” science can flourish. This transition in his view
is not a cumulative process. It is more an “envelope” in which the points of departure for the redefinition of the
specialist field become visible. With regard to writing history of education, the argument of successive
paradigms to some extent holds true, but in relation to the context of radical breaks in which that would happen
we have considerable reservation. We conceive the development in the history of science of the discipline of
history of education far more as a continuum. This continuum presents itself as richly chequered process of
intersecting outcomes. The break lines, to which Kuhn has alluded in the context of his analysis of the natural
sciences, are, with regard to educational historiography, principally breaks in “self-discourse” and not
necessarily in the history of education research itself. The aim was to demonstrate via methodological,
theoretical or historiographic reflections on research how revolutionarily different the “new” approach was, so
the category of “discontinuity” was obviously needed more for this than was “continuity”.

As we already have seen, it is easy on the basis of the self-discourse in an international perspective to
distinguish three to four phases in the post-war development of the history of education as a field of research.
The preference for the new cultural history of education, which gained ground particularly during the course of
the 1990s, was preceded by the (new) social history of education. This “paradigm shift” in the direction of a more
socially or sociologically substantiated educational historiography is said to have taken place chiefly in the
1960s and 1970s. The new social history of education, according to the internal conceptualisation in the field,
replaced the "outdated” history of ideas of the great educational thinkers, which is said to have taken root
particularly in the 1950s, partly in the context of teacher training. Following the nineteenth century tradition, a
“canonising” encounter with one's own past, directed towards opening up the educationally valuable in the
heritage of the history of ideas, offered a good platform for legitimising contemporary educational action. From
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the point of view of the history of the history of education, such an approach based on the history of ideas in turn
contrasted with the antiquarian and chronologically constructed acts-and-facts history, which was often
encountered in the context of institutional educational history. Such “school history”, although it was not devoid
of the modernist belief in progress, had, all things considered, turned out to be less functional than the history of
ideas approach within the context of teacher training — as | already have demonstrated in the first section of this
lecture.

However, anyone who on the basis of actual publications of educational history wishes to investigate the
specific evolutions and revolutions in the specialist field will soon come to the conclusion that the development
of the research reality has been far more complex than these broad generalisations of the self-image of the
discipline suggest. To begin with, the paradigms cited here intersect far more than is usually assumed. Social
and cultural historiography on education is certainly not an invention of the late 20th century. In the wake of
German historicism, attention was already paid to the study of the organic growth that could be established in
the relatively autonomous cultural field of education. This study naturally had a different appearance than the
present-day profiles of social and cultural educational historiography, but this does not deny that outpourings
have continued to occur to the present to give the discipline a professional and educationally relevant
appearance. To an extent, sedimentations of previous paradigmatic layers are still active. In addition, the
heterogeneity of "new" impulses for both social and cultural historiography on education cannot be ignored. Far
from having been a monolithic paradigm, the preference for social, let alone cultural educational history was
borne by a sturdy methodological debate on the role of history in theory-forming, in which diametrically
opposed positions are often adopted: from empirical source description of social and cultural ties to education
through the integration of sociological models and cultural theories — an anything but flat contours of schools
and directions of research, which we cannot examine in detail here owing a lack of space.

What is needed today is, in our view, a mix of approaches, a mix of ways of seeing — a plurality of insights. As
a result of being able to change perspective, we become better armed to deal with the heterogeneity of
linguistic games and expositions from the educational past — as well as with the ensuing irony. Educational Life,
like political Life is not intrinsically ironic, but it only becomes so through historical insight. This ironicalisation
takes place through the realisation that the results of education and training can differ dramatically from what
the educational activity had initially intended, just as the outcomes of politics can differ greatly from the
objectives on which it is based. In this sense, we plead with Carlos Barros neither for purely objectivistic
historiography nor for the purely subjectivist approach: “We propose a Science with a human subject that
discovers the past as people construct it" — which at the same time contains an awareness of one's own
relativity (and the associated modesty). If we are not able to appreciate the relativity of the theories, concepts,
and categories we use, we run the danger of not gaining anything and of losing everything... a wisdom of
Umberto Eco, which gives me the opportunity to say a final word about the sources and conceptions we have to
use.

1L

Traditionally, the historical craft has been characterized by tenacious source research, as described by the
unfortunate Marc Blochin his Apologie pour ['histoire ou Métier d'historien. The study of the past, as opposed to
the study of the present, necessarily relies on “indirect” perception. Telling what has been (fon eonta legein, as
Herodotus formulated it) cannot be done without the accounts of first-hand “witnesses”. For Leopold von

Ranke, who started teaching history in 1825 at Berlin University, the historian must work on the premise that
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historical factuality is pre-given. But facts by themselves say nothing. Hence, for Bloch “understanding” is the
key word, the guide and the source of inspiration for research. But this understanding must, first of all, rely on
facts, i.e. sources that have to be contextualised in time and space.

The first set of sources we have worked with — due to professor De Vioede to whom | owe a lot was the
“pedagogical press”, i. e. periodicals. These sources constituted not only a mirror of the times, but they were
also in most cases, as educational journals by educators and for educators true quides to the theory as well as
the practice of education. Little or nothing of what came to the surface in the pedagogical life in Belgium
escaped the attention of the journal editors and their colleagues of the time. In their many articles, they drew
attention to and problematized the sore points and sensitivities that characterized everyday realities confronted
by education providers, which enables these periodicals to be deemed a true goldmine for educational
historiography; so the speak the "mother of all pedagogical sources".

Tindisputably, many of the texts published in the pedagogical press had a normative character; they were,
ultimately, conceived from the supply side of formation and education and thus often expressed the intention of
an educational objective or philosophy. Nevertheless, as we have indicated elsewhere, via an intelligent,
generally indirect reading of the arguments (and expositions) used, it is possible to capture “normality” through
this “normativity” of the source. Because these journals often had a very specific “mission” — some were
explicitly founded to propagate a specific philosophy, ideology, and/or related vision of education, one can
determine how that message developed at the level of “rhetoric” (if you will, the discourse of the “text”) and
how this was translated concretely into the everyday “reality” (of the practical-organizational “con”-text) and to
what tensions, shifts, paradoxes, ironies, etc., all this gave rise to. In this sense, the journals provide a relatively
homogenous space - the articles came about under the editorship of like-minded people — a solid basis for
“diachronic” research (if one wants to do “developmental research”), which, moreover can be done in large
measure in a “depersonalised” manner. Indeed, the filter of the edition applied in most cases as an ideological
buffer for what could/might be published and what could/might be turned down. Journals are thus not only a
serial source but also a “closed” source that permits all sorts of quantitative (and/or quantifiable) operations to
be conducted.

In tandem with the spirit of “cliometric” trends that were emerging in other countries, by the end of the 1970s,
we were at the time also interested in working with educational statistics. During the first half of the 1990s, this
resulted in the making available of Belgian educational statistics for primary education. These efforts, yielded
(some) international appreciation, and had an impact on a similar plan for secondary education. However, these
factors did not represent the greatest benefit of the project. Unquestionably, this lay in the properly grounded
source criticism that accompanied the publication of the figures. Obviously, the 19th-century “objectification” of
educational policy striven for by means of the publication of official figures did not escape the educational
political agenda of the time. On the contrary, the generation of the numerical material, if you will, the
“fabrication of the statistics” (to put it in the terms of Popkewitz and Lindblad), constituted an element of the
policy strategy designed to promote the political objectives of the time. Therefore, we contextualized and read
this policy-coloured governmental source as such. Staff (teachers as well as inspectors) urged by the
administration to cooperate, did not always provide correct and accurate information. In addition to factors
effecting accuracy such as “routine”, "incomprehension” and “fantasy”, self-interest among the school personnel
was naturally also operative.

Self-evidently the same applies to the “oral history” in regards to which we are certainly not just starting out.
For study concerning the social position of the teacher, we could, for example, make use of around a hundred




Neveléstudomany 2013/3. Tanulmanyok

interviews of oral witnesses. These interviews had been conducted earlier in the framework of research into the
development of professional teacher organizations. Recently, we have dusted off the technique of oral history,
e.g. in the framework of the study of the “progressive pedagogical heritage” in Flanders and of the structuring
elements behind the experiences of the school past, in Belgium as well as in its former colony the Congo. Oral-
witness statements, just as much as statistics are unable to give answers to all of our research questions.
Although these sources often shed light on certain grey areas that are not illuminated by written sources, due to
their a posteriori character and the accompanying discolouration, they necessarily have to be approached via an
historical critique. Of course such a critique can only emerge through a confrontation with other source material.
In many cases, oral-witness statements — as shown in our study of the progressive pedagogical heritage — are,
moreover, examples of autobiographical material and must be contextualized in relation to the life histories of
the people involved. In short, it is again the mix of multifaceted source material that offers the best guarantee
for adequate answers.

During the second half of the 1990s, we invested a great deal of time and energy in researching the school
textbook — self-evidently a first-class source for historical research in education that, as such, had already been
the object of analogous projects in other countries. France, Spain (followed by Latin America) and Germany,
Canada and others took the lead. However, our approach deviated in several ways from what was being
propagated internationally. For example: we heavily criticized the supra-historical manner in which the ordening
categories of bibliograhic data were composed. Whoever wants to use textbooks for historical research in
education has to have sufficient preliminary knowledge of the area. As we have repeatedly argued in the
framework of the Internationale Gesellschaft fur historische und systematische Schulbuchforschung in
Ichenhausen, Germany, and of the Ibero-American group PatreManes, such research involves much more than
simply describing the content of textbooks themselves. It is important that one does not permit oneself to be
held prisoner by a single source, however rich and important that source may be. Whoever wishes to draw out
the pedagogical and didactic practices in the classroom via the textbook cannot do without the existing
literature and the classic sources that have been amply discussed above. This certainly applies for one who
wishes to place educational practice in its broader social context. Here, we can refer to our attempts to interpret
the textbook in the colonial contexts of the Belgian Congo as an example. Here, statistics, governmental
publications, having been printed with and without declarations of pedagogical intent, inspectors” reports, and
chronicles dug up from archives of teaching congregations, played a prominent role, as did ego documents —
letters from missionaries, for example — as well as oral witnesses of those who had to undergo colonial
education.

All of this will not immediately strike the historical researcher as surprising. Education, as a social event,
occurred not only at the classroom level, but was, as discussed with regard to statistics, very clearly imbedded
in the political-ideological framework of the nineteenth century. More striking, perhaps, is the observation that
this conclusion also continues to apply for anyone who wishes to study educational practice both as a relative
and as an autonomous phenomenon. From a content analysis of the textbooks themselves, one need not
expect a faithful reconstruction of the pedagogical past in the classroom, let alone an impetus for any theory
formation around it.

For the study of the everyday activities on the work floor of the school we do need other, complementary
sources. Our studies that emerged at the end of the 1990s rested on many kinds of source material.
Nevertheless, the periodicals again prevailed. By means of close reading we compared a number of journals
that were selected to present a variety of conflicting viewpoints — Catholic vs. non-Catholic, conservative vs.
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modern, and Dutch-language vs. French-language. We studied journals from three key periods — the 1880s, the
1930s, and the 1960s. We discovered that despite the various societal contexts of these periods, there was a
very strong line of continuity regarding formation and educational behaviour. By considering both “pedagogical”
and “didactic” factors, we felt that we had contributed something of value in respect to the existing studies over
what is called the “grammar of schooling”. Previous studies had, admittedly, pointed to the tough historical
structures of education but, in our opinion, had failed to appreciate sufficiently the pedagogical semantic within
which this didactic grammar was immersed.

However, this pronounced preference for the pedagogical periodicals as opposed to the latest turns, such as
the interest in the visual, was not appreciated everywhere. In this regard, we were even accused of
“iconophobia”. Had we been too traditional in the selection of sources and failed to appreciate a number of
“modes” or “trends”, or even missed genuine paradigms? All in all, the iconophobic position ascribed to us has
little to rest on. We have never stated that one cannot or must not use iconographic sources. Rather, we insist
on the fact that the faith in the omnipotence of one source sometimes leads to one-sided, context-free
interpretations. Attention to discursive analysis of visual sources, this certainly applies to photographs, is far
more pressing than is the case with written sources. In photographic language, the singular, the concrete, the
accidental and the mise-en-scéne are radicalized and rendered absolute by the medium. But these photographs
and films can hardly be interpreted without giving attention to the supporting message. With regard to our
research into the history of the classroom, we found caricatured images from novels as well as documentary
and advertising messages that were “taken from life". But it is self-evident that the advertising messages were
clad "in their Sunday best" presenting a cleaned up picture of reality. This should not prevent us from taking that
medium seriously. It is not simply the message that must be problematized for historical research. By using a
variety of sources, one is better able to distance oneself from the story of the original actor in order to
interrogate the story under way and therefore change the actual story, the actual explanation more
substantially.

At the beginning of this century the materialities of schooling became a growing concern for researchers.
Such concern was directed towards a mishmash of artefacts, remnants of a pedagogical past that often have
symbolic significance: school desks, slates, slate-pencils, pens, inkpots, blackboards, blackboard erasers, wall
charts, and so on. Since the 1970s and 1980s, many of these things have been collected, preserved, and
exhibited in school museums, which sprung out of the ground like mushrooms in the last decade of the
twentieth century. Amassing such collections is obviously important, as is the development of museum
expertise in regard to this material. However, it is important that such enterprises do not result in nostalgic
naval-gazing or a narcissistic longing for the “the good old days” (when "back then” generally coincides with the
period of one’s own childhood). We are more than a little concerned by a trend for generating income from the
interest of older people who can enjoy themselves by “returning” to “the school of yesteryear”. In our opinion,
museums should, in any event, select their content with reference to scholarly research.

But historical research is, of course, more than a search for the ultimate source. To my mind, a new approach
to educational historiography can never come from the sources themselves: one who remains imprisoned in
his/her sources necessarily produces very descriptive work whose explanations are simply derived from the
sources. And this is certainly not what contemporary pedagogical historiography needs, as | have tried to
demonstrate in this lecture.
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Fokusz

A neveléstudomany torténeti, rendszerezé megkozelitései



Tendenciak és eredmények a nénevelés-torténet nemzetkozi

kutatasaban
Neveléstorténet és nénevelés-torténet

Kéri Katalin*

A tanulmdny — mely a szerzd tagabb, a lanynevelés és a ndi muvelddés XVIII-XIX. szdzadi torténetét feltard ku-
tatdsaihoz illeszkedik — historiogrdfiai ésszefoglaldst nydjt arrdl, hogy a ndnevelés torténetének kutatdsaban
melyek a legfontosabb irdnyzatok. Kritikai dttekintést ad arrdl, hogy milyen fontos szakirodalmak és forrdskiad-
vanyok szilettek az elmult 100-120 évben a nyugati vildgban, jelezve az egyes orszagokban, eltérd torténelmi
korszakokban megfigyelhetd sajdtossdgokat a témavdlasztdst €s a forrds-kivdlasztdst illetéen. A ndtdrténet €s a
ndnevelés-torténet kutatdsa, illetve (tdgabban) a torténelem gender szemléletu feltdrdsa napjainkban mind a
torténettudomany, mind pedig a neveléstorténet eqyik leginkabb virdgzo terilete, jOl kidolgozott elméleti és
mddszertani alapozdssal, amely naprdl napra dinamikusan fejlodik, és — inter- és multidiszciplindris kbzelitések -
re tdmaszkodva — mind jobban dtformadlja, drnyalja az el6zo korokrdl vald ismereteinket. Kilfoldi és hazai szer-
Z0k ezrei probdljdk kutatdsaikkal és muveikkel bizonyitani, hoqy a ndtérténet €s ndnevelés tanulmanyozdsa
nem mdsodrangu tevékenység, hanem a tdrténettudomanyi-neveléstorténeti kutatdsok szerves része, azok ki-
teljesitdje. Mindez kardltve jar azzal a folyamattal, ahogyan a bolcseleti tudomdanyok legkilénbozobb terdletein
— példdul az irodalomtudomdnyban, a pszicholdgidban, a szocioldgidban, az etnogrdfidban, a muvészettorté-
netben, a szinhdztudomanyban, a filozofidban stb. — is megjelenik a ndi ldtasmdd. A tanulmany ennek hazai ki-
teljesitéséhez szeretne adalékokat nyujtani.

Kulcsszavak: nénevelés torténete; historiografia; gender kutatasok

A nd- és a neveléstorténet gazdag tematikdjanak kiemelkedd, mar a kordbbi szazadokban is gyakran kutatott te-
riletét jelenti a ndnevelés multjidnak feltarasa. A tématerilet historiografidja egyrészt azt mutatja, hogy a néne-
velés-torténet az ,altaldnos” neveléstorténet egyik dga volt az elmult évtizedekben, masrészt pedig a leanyisko-
lak és a lanyok nevelésérdl szold eszmék kutatdsanak felfutdsat lathatjuk. (Ez utdbbiak alatt vildgszerte legin-
kabb a kozéposztalybeli lanyok nevelését értik a kutatdk, hiszen a kdzép- és felsdszintd intézményesult
képzésben tulnyomdrészt 6k vettek részt.) Hunt negyedszazaddal ezeldtt tett megallapitasa szerint a nénevelés
kérdése a neveléstdrténetben szinte minden esetben vagy aldrendelten, vagy elkUlonitetten kezelt téma ( Hunt,
1987). A nénevelés-torténet kutatasaban az utébbi években viszont Uj dimenzidkat nyitott és korszerd megkdze-
litési mddokat tett lehetévé a gender szemponty vizsgalddds. Ertelmezési keretként hasznélva vildgossa valt,
hogy az utébbi masfél évszazad soran a nyugati vildgban mindenutt — igy természetesen Magyarorszagon is — a
lanyok iskolai képzése soran jelentds konfliktusok keletkeztek a munkara nevelésuk és az otthoni (hagyomanyo-
san ndi) feladataikra valo felkészitésuk kozdtt. Az elmult idészak kutatdsai arra is ramutattak, hogy milyen szo-
ros a né- és a tarsadalomtorténet kapcsolata, hogy a lednynevelés részletei és 0sszefiggései nem elemezhetdk
és értheték meg széles tarsadalom- és nétorténeti hattér nélkil. A kutatdsok fontos hozadéka, hogy vildgosan
lattatjak: nem beszélhetink egyetlen tarsadalom esetében sem atfogd médon a ,lanynevelésrél” vagy ,a nék
mUvelddési szokasairdl’, hiszen a nevelési célokat, tartalmakat, lehetéségeket illetéen éppugy jelentds tarsa-

*  Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Nevelés- és Mlvelddéstorténeti Tanszék, tanszékvezetd egyetemi tandr,
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dalmi, felekezeti, nemzetiségi kilonbségek léteztek, mint a kutatasok f@szerepléiként aposztrofalhatd lanyok
iskolai, csaladi nevelési tapasztalatait illetéen.

Az elmdlt tobb mint szaz évben vilagszerte sok adatot tartak fel és elemeztek a nénevelés-torténet kutatoi.
Hosszabb és rovidebb lélegzet( 6nallé monografidk, tanulmanykotetek, szemelvénygyljtemények, cikkek és
esszék irédtak a leanynevelés és néi mivelddés torténetének eddigi kutatasi eredményeirdl, valamint 6ssze-
foglald, a néi emancipacidval atfogdan, tébb szempontbdl foglalkozé mivek részletei szélnak ugyanerrél. A té-
mat feldleld, hatalmas mennyiségy szakirodalomnak az attekintése ma mar elképzelhetetlen a bibliografiai ada-
tokat gyuijté és csoportositd, nyomtatott és elektronikus adatbazisok' nélkil.

Kiilfoldi kutatasok és forraskiadasok

A kezdetek

A nénevelés torténetének elsé Osszefoglalasait fedezhetjik fel tobb régi szerzénél, akik a lanynevelésrél készi-
tett sajat kdnyveikhez csatoltak olyan attekintést, kiegészitéseket vagy irodalomjegyzéket, amely béven tartal-
mazta a kordbban e témardl irddott munkak adatait. Kdztik emlithetjik példaul Juan Luis Vives (1996): De Insti-
tutione feminae christianae (A keresztény né nevelésérél)? cimd, 1538-ban megjelent mivét, vagy Josefa Amar y
Borbon (1994) 1790-es Discurso sobre la educacidn fisica y moral de las mujeres (Ertekezés a ndk testi és erkolcsi
nevelésérdl) cimy irasat.® Ezek természetesen még nem a neveléstdrténeti kutatasokkal szemben napjainkban
tamasztott elvarasok szerint készUltek, mégis fontos kiinduldpontot jelenthetnek az Ujkor elétt keletkezett
[@nynevelésrél, a nék mivelddéshez vald jogardl sz6ld mivek megismerése soran. Josefa Amar y Borbon egy
masik, 1786-ban irt mivében is kiemelte, hogy a nékrél és nevelésikrél korabban szinte mindig férfiak irtak, pe-
dig voltak tudds nék is mar az dkortdl fogva a vilag kilénbozd orszagaiban. Sok mas szerzé mellett felsorolta
példaul azokat a spanyol néket, akik Selbtte a lanyneveléssel foglalkoztak: Luisa Sigea, Francisca Nebrifa, Beat-
riz Galindo, Isabel de Joya, Juliana Morrell és Oliva de Sabuco nevét emlitette.

Az elmUlt idészakban tobb olyan, Ujabb évtizedekben keletkezett forrasgyljtemény is napvilagot latott,
amely a nénevelés-torténet targykorében sziletett régi forrasmivekbdl kozol részleteket, szemelvényeket, mint
példaul Nelson Kersley (1985): Classics in the Education of Girls and Women (Klasszikusok a nénevelés torté-
netében) cimU kotete, amelyben Platdntdl Heloise Edwina Hersey-ig terjedéen 34 régi szerzd irdsainak gondola-
tai szerepelnek. Hasonld, de csak az angol nénevelés-térténet harom évszazadanak forrasait feldleld a Deirdre
Raftery (1997) altal szerkesztett Women and Learning in English Writing, 1600-1900 (N6k és miveltség az ang-
liai rdsmUvekben, 1600-1900) cimy kdnyv.

Atfogb miivek

A nénevelés torténete esetében ugyanazt tapasztalhatjuk, amit altaldban, a nétdrténetiras kapcsan is kiemel-
hetUnk: éteznek olyan, az egyes orszagok neveléstorténetén ativeld, tébb orszagot, nyelvi vagy valldsi kulturat,
esetleg tobb vilagrészt is 6sszekotd mivek, amelyek atfogd jelleggel, a nénevelés torténetének szélesebb alap-
jait és kapcsolatait is feltarva irédtak. Ezek kdzé tartozik példaul a legUjabb idészakbdl egy olyan munka, * mely-
nek csupdan egyes szalai vezetnek a multba, am fejezetei ékes bizonyitékkal szolgalnak az orszagokra és foéldré -

1. Példaul: Catalogue of Books in the Pedagogical Section of the University Library. Berkeley, University of California, 1895. 43.

2. Amd magyar forditdsa az alabbi kotetben taldlhatd: Vives Jdnos Lajos valogatott pedagdgiai mdvei. Ford.: Péter Janos. Kézdi-

vasarhely, 1935.

3. Amd eredeti, 1790-ben megjelent valtozataban a ,ndk" sz&6 mugeres irdasmdddal szerepelt.
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szekre jellemzé gondolkodasmdd sajatossagait, egyszersmind a nék tanitasarol, mivelddési lehetéségeik kiter -
jesztésérél szold hasonld latasmddot illetden. Eurdpa lanynevelés-torténetének harom évszazadat mutatja be
atfogd, Women's Education in Early Modern Europe: A History, 1500 to 1800 (Lanynevelés a kora Ujkori Eurd -
paban: 1500 és 1800 kozti torténet) cimU kdnyvében Barbara Whitehead (1999). Szintén a kontinens Ujkori lany-
nevelésérdl szdl a L'éducation des jeunes filles nobles en Europe XVIle-XVllle siécle (Fiatal nemeslanyok neve-
(ése a XVII-XVIII. szazad Eurdpdjaban)® cimU kdtet. Az amerikai Davis és Scott szerzéparos tobb muvel is bizonyi-
totta a n6torténeti és oktatasi kérdések iranti elkdtelezettségét, tobbek k6zott a Women's History as Women'’s
Education cimU, egy 1985-0s szimpdzium eléadasaibdl dsszeadllitott kdnyvével. Eurdpaban az eldzé fejezetben
mar emlitett, tobb korszakot és széles foldrajzi térségeket ativeld, tobb kdtetes nétorténeti munkdknak szinte
mindig kiemelt fejezetei a lanynevelésrél és néi mlvelddésrél szOld részek. Ezek mellett a nétorténeti kdtetek
szerkesztdi, szerz6i gyakran 6nalld, csak a lanynevelésrdl szOlo kdnyvet is kiadtak. A lanynevelés-tdrténet kuta-
tasaban is gyakori az 8sszehasonlitd neveléstudomanyi vizsgalddasok idében vald kiterjesztése, mint példaul a
Heikkinen (1996) altal az eurdpai ni szakképzésrdl szerkesztett kdtetben, vagy Katharina Rowold (2010) harom
orszag (Nagy-Britannia, Németorszag és Spanyolorszaqg) felséoktatas-torténetét a ndi hallgatdk szempontjabdl
vizsgalé mive.

Kutatasok egyes orszagokban

Nagy-Britannia

Nagy-Britannidban — mas eurdpai orszagokhoz hasonldan - a lanynevelés térténetének kutatdsa mar a XIX. sza-
zadban elkezdddott. Alice Zimmern példaul 1898-ban irta Renaissance of Girls’ Education in England (A lanyne-
velés reneszansza Anglidban) cimd konyvét. Ennek a minek az elsé fejezete az 1848 elétti angol lanynevelés
eszményeinek és iskolarendszerének fejlédését mutatja be bé forrdsanyagra tamaszkodva, a tovabbi fejezetek
pedig a cambridge-i kutatdnd mivének megirasa elétti 50 év brit lanynevelés-torténetét, kitérve a kilonbdzé is-
kolatipusok ugrasszer( fejlédésére. A kdtetnek nagy értéke, hogy benne sok, ma mar ismeretlen vagy nehezen
hozzaférhetd, a mikrotdrténések, illetve az angol politikai dontések vilagaba is elvezetd forras-idézet szerepel.
Az angol lanynevelés torténetérdl irddott olyan atfogd jellegl kényv is, mint amilyen June Purvis (1991): A History
of Women's Education in England (A nénevelés térténete Anglidban) cim{ mive. Szamos olyan kdnyv és tanul-
many is megjelent az elmult évtizedekben, amelyek csak egy-egy hosszabb-révidebb iddszak térténéseit mutat-
jak be, példaul az intézményesult angol lanynevelés szempontjabdl kiemelkedden fontos viktorianus vagy az
edwardianus korszak feldolgozasat tlzték célul.® A XIX. szazad kozepének és masodik felének lanynevelésérél
sz6L példaul a Nineteeth-Century British Women's Education, 1840-1900: Arguments and Experiences (Tizenki-
lencedik szazadi brit nénevelés, 1840-1900: vitak és tapasztalatok) cimU kdnyv.” A skdciai munkascsaladok lea-
nyainak nevelésérdl irddott Jane McDermid (2005) monografidja, a The Schooling of Working Class Girls in Vic-

4. Conway, éilLK. and Bourque, S. C. (eds.,): T he Politics of Women's Education. Perspectives from Asia, Africa, and Latin America.
Michigan, University of Michigan Press, 1993.

5. Grell, C. et Fortanier, A. R. de (ed.): L'éducation des jeunes filles nobles en Europe XVile-XVille siécle. Paris, Presses de 'Univer-
sité Paris-Sorbonne, 2004.

6. Példaul: Burstyn, ). N.: Victorian Education and the Ideal of Womanhood. London, Croom Helm, 1980.; Dyhouse, C.: Girls
Growing Up in Late Victorian and Edwardian England. London — Boston (Mass.), Routledge & Kegan and Paul, Broadway
House, 1981.; Martin, J.: Women and the Politics of Schooling in Victorian and Edwardian England. Leicester, Leicester University
Press, 1999.

7. Hamilton, S. and Schroeder, Janice (eds.): Nineteeth-Century British Women'’s Education, 1840-1900: Arguments and Experien-

ces (History of Feminism). London, Routledge, 2007.
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torian Scotland: Gender, Education and Identity (A munkasosztaly lanyainak nevelése a viktorianus kori Skécia-
ban: tarsadalmi nem, nevelés és identitas). Részben ezt az idészakot érintette, de a XX. szazad elejéig nydldan
tekinti at az angol lanynevelés histdridjat eqy Felicity Hunt altal szerkesztett kotet.® Népszer( és fontos kutatasi
téma Angliaban is a ndk fels@oktatasba kerilésének tdrténete.’ A lanynevelés torténete sok esetben atfogd ne-
veléstorténeti munkak részeként is megjelenik, altaldban mint kildn fejezet. ' A nénevelés torténetének szinteti-
zald igényU, tobb szempontu vizsgalata az elmult évtizedek angliai neveléstdrténeti konferencidin is jelen volt.
1984-ben példaul a History of Education Society rendezett The Education of Girls and Women cimmel konferen-
ciat."

Franciaorszag

A franciaorszagi nénevelés torténetérél szamtalan mu sziletett. Hasonldan, mint maga a nétorténet-iras, ez a
téma is kiemelt érdeklédésre tartott szamot mindig is az orszagban, és tobb esetben lathatjuk azt, hogy kilfoldi
szerz8k készitettek tOrténeti elemzést a francia lanynevelés multjdnak valamely idészakardl. Az Histoire de
['Education cim( folydirat 2007-ben tematikus szamot szentelt a lanynevelés torténetének. Ennek historiografiai
targyu bevezetd tanulmanyaban Rebecca Rogers (1988) azt irta, hogy 1985-ben Francoise Mayeur egy hasonld
0sszegzést készitve Ugy talalta, hogy korabban Franciaorszagban — a nétorténeti és neveléstorténeti kutatasok
Orvendetes fejlddése ellenére — sem volt eléggé kutatott terUlet a lanynevelés torténete. Az orszagban a XIX.
szazad végi kdztarsasagi reformoknak kdszdnhetéen tortént jelentds fejlédés a nénevelés vonatkozasaban, és
ezzel parhuzamosan bontakozott ki maga a nénevelés-torténeti kutatdmunka. Ezt értékes, maig fontos
kiinduldpontot jelenté publikacidk sora jelezte, hasonldan a nyugati vildg mas allamaihoz. Octave Gréard
példaul, akit Jules Ferry 1879-ben nevezett ki a Parizsi Akadémia rektor-helyettesévé, egy olyan négykotetes,
Education et instruction (Nevelés és képzés) cimmel 1887-ben megjelent mivet allitott dssze, amelynek jelentds
része volt a francia nénevelés torténetének, illetve a ledanyliceumok 1880-as megnyitasanak taglalasa is.
Mindezt egy, a parizsi akadémiai tanacshoz beadott memorandumban '? targyalta, utalva arra, hogy a kdzépkori
neves gondolkodd, Christine de Pizan ta milyen sok jeles mU szUletett a néneveléssel kapcsolatosan. ™
Gréardkortarsa, Paul Rousselot 1883-ban kétkotetes mivet szentelt hazaja lanynevelés-térténete bemutata-
sanak. Munkadja, melyben mindvégig a nevelésigy tarsadalmi meghatdrozottsagat is hangsuilyozza, maig meg-
kerUlhetetlen alapmunkanak szamit a kutatdk kdrében. A szerzd kilonods figyelmet forditott a nénevelés eszme-
torténetének taglaldsara, ahogyan ezt egy masik kdnyve is tanusitja.' Kicsivel késébb, szintén a nevelési esz-
mék torténetének szentelt mlvében Gabriel Compayré (1911) is kitért a lanyok nevelésével kapcsolatos
gondolkodas fejlédésére, Rousselot-tol eltéréen elhallgatva azonban a katolikus térekvések alakulasat, ami az-
zal magyarazhato, hogy a republikanusok szamara a haladas egyet jelentett az allami beavatkozas erésddésé -

Hunt, F. (ed.): Lessons for Life. The Schooling of Girls and Women 1850-1950... 1. m.

Brittain, V.: The Women at Oxford: A Fragment of History. New York, Macmillan, 1960.; Davies, Emily: The Higher Education of
Women 1866. London, Hambledon Press, 1988.

10. Barnard, H. C.: A Short History of English Education from 1760 to 1944. London, University London Press, 1947.182-195.
1. Akonferencidval megegyezé cimd kotetet June Purvis szerkesztette, és 1984-ben jelent meg Londonban.

12.  Gréard, O.: L'enseignement secondaire des filles. Mémoire présenté au conseil académique de Paris dans la séance du 27 juin
1882. Paris, Delalain, 1882.

13.  AMemorandum részleteinek elemzését L.: Rogers, R.: L'éducation des filles. Un siécle et demi d'historiographie. In: L Education
des Filles. XVllle-XXle siécles...i.m. 39-40.

14. Rousselot, P.: La pédagogie féminine, extraite des principaux écrivains qui ont traité de 'éducation des femmes depuis le XVie
siécle. Paris, Ch. Delagrave, 1881.
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vel. Ugyanebben a szellemben sziletett Hippolyte (1919): Durand Filles (Lanyok) cim0 szdcikke is a Ferdinand
Buisson (1919) altal szerkesztett pedagdgiai lexikonban.

Rebecca Rogers tanulmanyaban'® kilon alfejezetben mutatja be azt, hogy hogyan interpretaltak a francia
nénevelés torténetét az ottani ndi szerzék. A korai neveléstdrténeti munkak kozott emliti Joséphine Amory de
Langerack (1849) XIX. szazad kbzepén sziletett mdvét, valamint Clarisse Coignet (1866) életrajzi 6sszegzését a
saint-simonista Elisa Lemonnier-rd|, aki Franciaorszigban elészor szervezett lanyok szémara szakképzd
tanfolyamokat. Az orszagban elészor érettségi vizsgat tett holgy, Jjulie-Victoire Daubié (1992) is irt a
lednynevelés torténetérél erésen egyhazellenes, a néi szegénység témadjat taglalé mdvében.'* Nem csupan a
francia lanynevelés-torténet, hanem a kilféldi Osszehasonlitas is alapjat képezte Madame Lamotte. De
'enseignement secondaire des filles (A lanyok kdzépiskolai képzése) cimy, 1881-ben megjelent mivének. '’

A két vilaghaboru kdzotti idészakbdl Rebecca Rogers tobb francia ndnevelés-tdrténeti mivet is kiemelt, a
fentebb idézettekhez hasonléan réviden elemezve és idézetekkel tarkitva azok bemutatdsat.’® Ebben a
korszakban — hasonldan példaul Magyarorszaghoz — francia féldon is tobb olyan doktori értekezés szUletett,
amelyek témaja kapcsolddott a nénevelés torténetéhez.' Kilon jelentés csoportot alkotnak a lanynevelés-
torténeti feldolgozasok kdzétt az egyes intézmények muikddésének histdridjardl irott megemlékezések, az
életrajzi 0sszefoglalasok és a tématerUlethez kapcsolddd monografiak.2® Miként a historiografiai tanulmany
szerz6je megallapitotta az altala feltart és elemzett mdlvek alapjan, az 1970-es évekig a franciaorszagi
lanynevelés torténetérél foként eszmetOrténeti mivek szilettek.2' Antoine Prost 1968-ban megjelent
L'enseignement en France 1800-1967 (Oktatasigy Franciaorszagban 1800-1967) cim( kdnyve és maga a
tarsadalomtorténet-iras elérelendilése azonban Uj vizsgalddasi kereteket adott. Ezt kdvetéen kiemelkedd volt
Francoise Mayeur (1979) kutatéi munkassaga.?

Franciaorszagban is fontos fejlemény volt a ndneveléstorténet-iras szempontjabdl a monografikus igényd
nétorténeti munkak, illetve nétorténeti folydiratok mind nagyobb szamban valé megjelenése az 1970-es, 80-as
évek forduléjatol. A Pénélope cimU folydirat példaul 1979-ben egy tematikus szamat a lanynevelés térténetének
szentelte. A nétdrténettel foglalkozdk, irdsaikban ebben az idészakban gyakran politika-, illetve szocioldgiator-
téneti megkozelitést alkalmaztak a nénevelés-torténeti vizsgalddasaiknal.? Ebben az idészakban tobb kilféldi
orszagban is megindultak a franciaorszagi nétdrténettel kapcsolatos kutatasok, kilonds tekintettel a XVII-XIX.
szazadi torténésekre.?* A Nagy Francia Forradalom 200. évforduldja Uj témakat hozott a nétorténeti kutatasok-

15. Rogers, R.: L'éducation des filles...i.m. 41.

16.  AmU Ujabb kiaddsa: Paris, Coté-femmes, 1992

17.  Amunka a Revue Pédagogique cimU folydirat kilonnyomataként jelent meg.
18. Rogers, R.: L'éducation des filles...i. m. 44-45.

19.  Példaul Charrier, E.: L 'évolution intellectuelle féminine. Paris, Ed. Albert Mechelinck, 1931. (jogaszdoktori értekezés); Thibert, M.:
Le féminisme dans le socialisme francais de 1830 a 1850. Paris, Giard, 1926. (bélcsészdoktori értekezés); Tsourikoff, Z.:
L'enseignement des filles en Afrique du Nord. Paris, Ed. A. Pedone, 1935. (jogaszdoktori értekezés); Coirault, G.: Les cinquante
premieres années de 'enseignement secondaire féminin 1880-1930. Poitiers, Université de Poitiers, 1940. stb.

20. Lasd minderrél: Rogers, R.: L'éducation des filles...i. m. 45-47.
21. Uo. 47.

22. Példaul: Mayeur, F.: L'éducation des filles en France au XiXe siécle. Paris, Hachette, 1979. Serie Le temps & les hommes.
23. Rogers, R.: L'éducation des filles...i.m. 51.

24. Példaul az alabbi mlveket: Le Paradis des femmes. Women, Salons and Social Stratification in Seventeenth-Century France.
Princeton, Princeton University Press, 1976.; Offen, K.: The Second Sex and the Baccalauréat in Republican France. French
Historical Studlies, 1983. 3. 252-288.; Clark, L.: Schooling the Daugthers of Marianne. Albany, State University of New York
Press, 1984.; Rogers, R.: From the salon to the schoolroom. Educating bourgeois girls in nineteenth-century France. University
Park, Pennsylvania State University, 2005. stb.
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ba, beleértve a lanynevelést is.?* A vilagszerte ismert, monumentalis nétdrténeti munkak?® nénevelés-torténeti
fejezetei pedig maig mintat adnak vilagszerte a kutatdk szamara a tarsadalomtorténeti keretek kdzott értelme-
zett neveléstorténet mlvelése kérdésében.

Rogers tanulmanyaban kulén emliti még a keresztény lanynevelés térténetével foglalkozd munkakat,?” és az
1990-es évektdl Franciaorszagban is mind jobban kibontakozd — gyakran nemzetkdzi dsszehasonlitassal
elvégzett — gender-kutatasokat.?* Ujabban pedig, csakigy, mint mas orszagokban, a mikrotorténet és a
maganszféra feltarasa iranti igény a francia lanynevelés vonatkozasaban is fontos kutatasi objektumma tette az
olyan torténeti forrasokat, mint a naplok, a memoarok vagy a maganlevelezések. Az 1990-es évektdl az
interdiszciplinaris jellegd neveléstorténeti kutatasok is sokasodtak, koszonhetéen példaul a Clio. Histoire,
femmes et société? cimU franciaorszagi folydiratnak.

Fontos kiemelni még a nem csupan korszakokon és tudomanyterUleteken, hanem orszagokon,
kontinenseken is ativeld, nagy 6sszegzéseket, mint példaul a Jean Houssaye (2008) altal szerkesztett,
kétkdtetes munkat, amely hires néi pedagdgiai gondolkoddkat, iskolateremtdket vonultat fel a vilag kilonbdzé
orszagaibdl, életrajzuk, munkassaguk bemutatasa mellett feldolgozandd részleteket kdzolve miveikbdl is.
Tobb olyan kotet és tanulmany is sziletett az elmUlt évtizedekben, amelyek Franciaorszagon kivil jelentek meg
az orszag lanynevelés-térténetérél.*® Napjainkban pedig Rogers szerint francia foldon is annak jott el az ideje,
hogy a nénevelés-torténet szamos eddigi eredményét felhasznalva, azokat tovabb gyarapitva a két nem
neveléstorténetének egylttes megalkotasa kovetkezzen, ahogyan ezt mar tobb, a kdzelmultban sziletett
mUbGL! is lathatjuk. Hasonldan mas orszagokhoz, az utdbbi évtizedekben Franciaorszagban is tobb, egy-egy
régidhoz vagy telepUléshez, illetve konkrét iskolahoz kapcsolddd torténeti bemutatds szlletett a lanynevelés
targykorén belll, és tébb olyan franciaorszagi mizeumot és kutatdkdzpontot emlithetink, amelyek (részben

25. Példaul az aldbbi miveket: Harten, E. et Harten, H-C.. Femme, culture et Révolution. Paris, Editions des femmes, 1989.: Julia, D.
(dir.): Atlas de la Révolution francaise, vol. 2. L 'enseignement 1760~1815. (sous la dir. de Bonin, Serge et Langlois, Claude) Paris,
Editions de 'EHESS, 1987. stb.

26. Fraisse, G. et Perrot, M. (dir.): Histoire des femmes. Paris, Plon, 1991.; Duby, G. et Perrot, M. (dir.): L histoire des femmes en Occi-
dent.1-V.i.m.

27. Rogers, R.: L'éducation des filles...i.m. 56-62.

28. Uo. 62-73. 0. Példaul: Margadant, Jo Burr: Madame le Professeur. Women Educators in the Third Republic. Princeton, Princeton
University Press, 1990.; Gemie, S.. Women and Schooling in France, 1815-1914. Gender, Authority and Identity in the Female
Schooling Sector. Keele, Keele University Press, 1995.; Hecquet, M. (dir.): L’Education des filles au temps de George Sand. Ar-
ras, Artois Presses Université, 1998.; Bellaigue, C. de: Educating Women. Schooling and identity in England and France, 1800-
1867. Oxford, Oxford University Press, 2007. stb.

29. 1996-0s, fiatal lanyok torténetének szentelt, Gabrielle Houbre 3ltal szerkesztett tematikus szama tartalomjegyzékét L.: Rogers,
R.: L'éducation des fifilles...i.m. 70.

30. Példaul: Gemie, S.: Women and schooling in France, 1815-1914. gender, authority and identity in the female schooling sector.
Edinburgh, Edinburgh University Press, 1995.; Quartararo, A. T.. Women teachers and popular education in nineteenth-century
France: social valves and corporate identity at the normal school institution. Cranbury, London, Mississauga, Associated
University Press, 1995.; Popiel, J.. Rousseau’s Daughters: Domesticity, Education, and Autonomy in Modern France. Durham,
University of New Hampshire Press — University Press of New England, 2008.; Dixon-Fyle, J. E.: Female writers struggle for
rights and education for women in France (1848-1871). New York, Bern, Berlin, Bruxelles, Frankfurt am Main, Oxford, Wien,
Peter Lang, 2006. (Megjegyzés: ez a kdnyv 2006-ban elnyerte az ,Ev publikacidja” dijat.)

31. Példaul: Thiercé, A.: Histoire de l'adolescence (1850~1914). Paris, Ed. Belin, 1999.; Moulinier, P.: La naissance de ['dtudiant
moderne (XIXe siécle). Paris, Ed. Belin, 2002. stb. Lasd még: Rogers, R.: L ‘éducation des fifilles...i. m. 74-75.
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virtualis) tematikus kiallitasokkal,** bibliografiakkal,** konferencidkkal jarulnak hozza a lanynevelés-torténet
alaposabb megismeréséhez.

Németorszag, Ausztria és Svajc

Németorszag (mely politikai egységként természetesen csak 1871-tél Létezik) nénevelésének torténete szamos
szakmunkdban kdvethetd nyomon, a témardl tébb dsszefoglald munka irédott.** Az Uj szemléletd, interdiszcipli-
naris németorszagi kutatasokra jo példa a Prinz von Hohenzollern és Liedtke altal szerkesztett 1990-es kotet, a
Der weite Schulweg der Madchen. Die Geschichte der Mddchenbildung als Beispiel der Geschichte anthropolo-
gischer Vorurteile (A lanyok iskoldba vezetd hosszy Utja. A lanynevelés torténete, mint az antropoldgiai elditéle -
tek térténetének példaja)®® cimU mU, amely az dkortdl napjainkig ad valtozatos attekintést a lanynevelés torté-
netérél. Elke Kleinau és munkatarsai (1996) nevéhez is tobb jelentés — hazankban is jol ismert — leanynevelés-
torténeti kdnyv kapcsolddik. A lanynevelés-torténet korabeli forrasokban megfogalmazott néideal-képre alapo-
zott megkozelitése is jelen van a kutatasokban,* hasonldan példaul Anglidhoz. A né természetérdl, a ndi tulaj-
donsagokrol és a lanynevelésrél folyd ellentmondasos vitakat tobb kutatd kdveti nyomon Németorszagban is,
tdbbek kozott Elke Heinzelmann (2007), aki eredményeit 6nalld kotetben publikalta. Az Ujabb iddszak atfogd
mUvei kdzOL kitOnik példaul Albisettinek (1998) a XIX. szazadi német leany-kdzépiskolaztatasrdl és a korabeli fel -
s@oktatasi rendszerben tanuld nékrél szold muve.

Ebben az orszagban is gazdag eredményeket hoztak a helyi vagy regionalis szintet érintd, a lanyok és nék
nevelésével, képzésével kapcsolatos kutatasok, példaul Libeck®” vagy Frankfurt®® vagy Goéttingen® neveléstor-
ténetével Osszeflggésben. Sok adatot tartak fel az egyes korszakok vagy leanyiskola-tipusok torténetét érintd
vizsgalddasok is, koztUk példaul Brokman-Nooren (1992) XVIII. szazadi lanyneveléssel foglalkozé munkaja,*
vagy Erika Kipper (1987). Die htheren Madchenschulen (Felsébb lanyiskolak) cimU tanulmanya, illetve Sabine
Doff(2004) tanulmanya. A gazdag kutatdsi tematikaban olyan, hazankban példaul kevéssé kutatott témakkal is

32. Példaul: L Fducation des Jeunes filles, il y a cent ans: exposition inaugurale de la Maison des Quatre Fifils Aymon. Rouen, Musée
national de 'éducation, 1983. (A kiallitas kataldgusa is megjelent, ugyanazzal a cimmel: I.N.R.P. Paris — Rouen, Musée national
de 'éducation, 1983.)

33. A franciaorszagi nevelés (benne a lanynevelés) torténetérél L. példaul az alabbi, INRP altal szerkesztett bibliografiat:
Bibliographie d"histoire de l'éducation frangaise. http://www.inrp.fr/she/bhef/ Utolso letoltés: 2009.10. 25.;
az Histoire de ['Education cimy folydirat bibliogréfifidjat: Havelange, 1.: Vingt ans de bibliographie d'histoire de ['éducation
frangaise (1979-1998). http://histoire-education.revues.org/index275.html Utolsd letoltés: 2009. 10. 25.; Tovabba: Bibliograp-
hie d'histoire de 'éducation francaise. http://www.inrp.fr/she/bhef_plugins/infos_gales.php Utolsd letoltés: 2009. 10. 25. stb.

34. Példaul: Gieseke, W. (Hrsqg.): Handbuch zur Frauvenbildung. Opladen, Leske + Budrich, 2001.

35. Hohenzollern, J. G. P. von und Liedtke, M. (Hrsq.): Der weite Schulweg der Médchen. Die Geschichte der Madchenbildung als
Beispiel der Geschichte anthropologischer Vorurteile. Bad Heilbrunn/OBB, Verlag Julius Klinkhardt, 1990.

36. Schénenborn, M.: Tugend und Autonomie: die literarische Modellierung der Tochterfifigur im Traverspiel des 18. Jahrhunderts.
Gottingen, Wallstein Verlag, 2004.

37. Zander, S.: Zum Né&hen wenig Lust, sonst ein gutes Kind... Mddchenerziehung und Frauvenbildung in Lubeck. Verdffentlichungen
zur Geschichte der Hansestadt LUbeck. Libeck, Archiv der Hansestadt, 1996.

38. Rudolph, M.: Die Frauenbildung in Frankfurt am Main. Geschichte der privaten, der kirchlich-konfessionellen, der judischen und
der stadtischen Mddchenschulen. In: Quellen und Urkunden der Geschichte der Frankfurter Madchenschulen. |1. Teil, Dir.: Otto
Schlander. Frankfurt am Main, Bern, Cirencester, Peter Lang, 1978.

39. Spieker, |.: Burgerliche M&dchen im 19. Jahrhundert. Erziehung und Bildung in Géttingen 1806—-1866. Géttingen, Beitrdge zur
Volkskunde in Niedersachsen, 4., 1990.

40. A szerzé lanyneveléssel kapcsolatos frdsmuvei digitdlis formaban elérheték az aldbbi oldalon: http://oops.uni-
oldenburg.de/frontdoor.php?source _opus=691 Utolsé letoltés: 2009. 12. 27.
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talalkozhatunk, mint a neveléndk torténete.*’ Tobb alapos tanulmany készilt az elmult idészakban a németor-
szagi zsido leanyok nevelésének torténetérdl.*

A német lanynevelés-torténet esetében gyakran megfigyelhetd az a jellegzetesség, hogy a nénevelés-torté-
neti kutatasok részét (vagy elézményét) képezik a csaladtdrténeti** vagy a nénevelés elméletérél* folyd vizsga-
Lédasoknak, illetve azokhoz kapcsolddnak. (A legujabb német nénevelés-tdrténeti munkak annotalt bibliografiai
leirdsahoz az Ariadne virtualis rendszerében férhetink hozza.)*

Ausztridban is szamos, a ndénevelés torténetével kapcsolatos kutatas folyt az elmult évtizedekben. (Az ezek
alapjat jelentd nyomtatott forrdsok vildgaba részletes betekintést nyujt tébbek kozétt az Osterreichische
Nationalbibliothek digitalis dokumentumtdra.)** Olyan atfogd igénnyel készilt monografidk és
tanulmanykotetek jelzik a tematikai jellegzetességeket és az eredményeket, mint példaul Margret Friedrich
(1999) ,hosszy XIX. szazadi” osztrak leanyiskolaztatasrol irott mulve, vagy az dltala szerkesztett (1997) Geschichte
der Midchenerziehung und Frauenbildung in Osterreich (A lanyoktatds és nénevelés torténete Ausztridban)
cmy kotet. Sajtékutatasokon alapul az osztrak Johanna Hopfner 1990-ben megjelent konyve, a
Madchenerziehung und weibliche Bildung um 1800. Im Spiegel der populdr-peddgogischen Schriften der Zeit
(Lanynevelés és néképzés az 1800-as években a kor népszerUsité pedagdgiai irasai tikrében).*” A lanyoknak
sz0l6 egykori gazdag sajtékindlat Das Kranzchen cimy illusztralt lapjanak 1888 és 1934 kozotti szamaibdl
meritette kutatasai anyagat Irmgard Voss (1997). Az osztrak néorvos-képzés korai torténetéhez nyujt érdekes
adatokat a Felicitas Seebacher 2006-0s konferenciaeléadasa nyoman készilt tanulmany.

Svdjcban szintén jelentds multra tekinthet vissza a lanynevelés kutatasa. 1944-ben jelent meg példaul Mar-
querite Wazniewski e targykdrben készilt doktori értekezése. Blosser és Gerster1985-ben kiadott, a legfelsébb
korok lanynevelés-tdrténetérdl irott kdnyve az egyik svajci alapminek tekinthetd. Szamos tovabbi konyv és ta-
nulmany is készilt a XVIII-XX. szazadi svajci lanynevelésrél,* ezek egy része egyes telepUlésekhez vagy lanyis-
kolakhoz kapcsolddd forrasokat dolgoz fel, és kilondsen népszer( az Eurdpaban a nék elétt elséként megnyilt
svajci egyetemek XIX. szazadi torténetének kutatdsa. Napjainkban mar digitalizalt formaban is hozzaférhetd
tébb tanulmany, igy példaul Head-Kénig (2009): Historiches Lexikon der Schweiz (Svajc Torténeti Lexikona)
cimy, francia és olasz nyelven is olvashaté miben megjelent, a svajci lanynevelésrdl irott részletes szdcikke. En-

41. Hardach-Pinke, |.: Die Gouvernante. Geschichte eines Fravenberufs. Frankfurt am Main — New York, 1993.

42. Eliav, M.: Die Madchenerziehung im Zeitalter der Aufklarung und Emanzipation. In: Carlebach, J. (Hrsq.): Zur Geschichte der
Judischen Frau in Deutschland. Berlin, 1993. 97-111. ; Lohmann, 1. Interkulturalitdt als Strategie religidser Reform und sozialen
Aufstiegs. Judische Knaben- und Madchenerziehung um 1800. In: Kraul, Margret —LUth, C. (Hrsg.): Erziehung und Bildung der
Menschen-Geschlechter. Studien zur Religion, Sozialisation und Bildung in Europa seit der Aufkldrung. (Frauen- und
Geschlechterforschung in der Historischen Padagogik, Band 1. Weinheim, Deutscher Studien Verlag, 1996.185-213.

43. L. példdul az aldabbi miveket: Jacobi, J. (dir.): Frauen zwischen Familie und Schule. Professionalisierungsstrategien birgerlicher
Fraven im internationalen Vergleich. Kéln, Bohlau Verlag, 1994.; Becher, ). Kindermddchen. /hre Bedeutung als
Bezugspersonen fir Kinder in burgerlichen Familien des Zweiten Deutschen Kaiserreiches (1871-1918). Frankfurt am Main, P.
Lang, 1993.

44. L. példaul: Gieseke, W. (Hrsg.): Handbuch zur Fravenbildung. i. m. I. Teil A. Historische Aspekte in der Frauenbildung. 25-59.

45. Stiftung Archiv der Deutschen Frauenbewegung. http://www.uni-kassel.de/frau-bib/publikationen.htm Utolsé letdltés: 2009.
12.27.

46. Osterreichische Nationalbibliothek: Dokumente online. http://www.onb.ac.at/ariadne/dokumente_online.ntm Utolsé letdl-
tés: 2009.12. 27.

47. Hopfner, J.: Mddchenerziehung und weibliche Bildung um 1800. Im Spiegel der populdr-peddgogischen Schriften der Zeit. Bad
Heilbrunn/OBB, Verlag Julius Klinkhardt, 1990.

48. L. példaul: Tihonov, N.: Le rdle des parents dans l'accés de jeunes fifilles a l'enseignement supérieur en Suisse a la fifin du XIXe
siecle. In: Bardet, J.-P. et Luc, J.-N. — Robin-Romero, I. et Rollet, C. (sous la dir. de): Lorsque l'enfant grandiit. Entre dépendance
et autonomie. Paris, Presses de 'Université de Paris-Sorbonne, 2003.; Charnley, J. — Pender, M. (ed.): Intellectual Emancipation.
Swiss Women and Education. Bern, Peter Lang, 2001.
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nek irodalomjegyzékében tébb, az egyes svajci varosok (példaul Lizern, Bern, Bazel, Genf) lanyoktatasardl szélo
mUre is talalhatunk utaldsokat, és a német nyelvd mivek mellett a svajci néneveléssel kapcsolatos fébb olasz
és francia nyelvd irasok adatait is fellelhetjik.

A hdrom orszag lanynevelésérdl egyUttesen ad atfogd képet a fentebb mar emlitett Albisettitollabdl megje-
lent egyik tanulmany.*

Spanyolorszag

Az elmilt évtizedekben az ibériai orszagban is jelentésen megndvekedett a lanynevelés-torténeti kutatasok és
publikaciok szama, ezek attekintése és részletes elemzése ennek a munkanak a keretei kdzott nem lehetséges,
csupan néhany jellegzetességrél szamolhatunk be. Az eligazodast segiti az 1989-ben napvilagot latott Mujer y
Educacion (N6 és nevelés) cimU analitikus bibliografia,*® amely a korabbi hasonlé (a castellano mellett katalan,
gallego és baszk nyelv(i munkakat is felsorold) bibliografiak adatait®" is kdzli. 1994-ben jelent meqg Pilar Ballarin
mUve, amelyben attekintette az 1983 és 1993 kozti évtized spanyol lanynevelés-tdrténet kutatasat. Elemzésében
megallapitotta, hogy a nétorténeti kutatasokkal egyUtt felfutd, kildndsen az 1980-as évek kdzepétél megndve-
kedett szamu nénevelés-torténeti iras zome két téma koril csoportosul: 1. kiemelkedé (ndi) alakok a nénevelés
tdrténetében 2. egyes lanyiskolak torténetének a feldolgozasa (féként a leany-kdzépiskolak és a néneveld inté-
zetek tOrténetének megirdsa uralja a spanyol szinteret). Mas orszagokhoz hasonléan Spanyolorszagban is in-
kabb a rovidebb lélegzetd munkak, az egyes résztémak megirasa volt jellemzd (még a legutdbbi idékben is), ke-
véssé az atfogo, szintetikus jellegd mlvek voltak jelen a kdnyvkiadasban. A neveléstorténet-irds 0sszeurdpai
tendenciaihoz hasonldan a feltart témak iddkeretei leginkdbb a XIX. és/vagy a XX. szazadra estek, és a tdbbnyi-
re rovid idétartamokra korlatozddd vizsgalddasok nem estek egybe a hagyomanyos térténelmi korszakolassal
(nem fedték le azokat). Ballarin megallapitotta még azt is, hogy hatdrozottan jél kimutathatd és igen erés Spa-
nyolorszagban a lanynevelés-torténet kutatdi kdzott a feminizalddas, raadasul nem csupan azt jelenti ez, hogy
sokkal tobb a téma kutatdi kdzott a né, mint a férfi, hanem azt is, hogy mig a nék kutatékdzpontokban, kutatdi
team-ekben dolgoznak, a férfiakra inkabb jellemzé a maganyos, olykor elszigetelt kutatéi magatartas. Elmond -
hatd a spanyolorszagi nénevelés-torténet kutatasi eredményeirél is az, hogy azok egyszerlen hozzaadddtak a
korabbi neveléstorténeti eredményekhez, mint egy Uj témacsoport, de nem szervesiltek igazan azokkal, nem
alakitottak at magat a neveléstorténeti szemléletmddot.

Sajatos, a félsziget torténelmi viszonyaibdl kdvetkezd sajatossag, hogy a kdzépkori hispaniai nénevelés kere-
tei kozott a muszlim és zsidd ndk nevelésének adatait is vizsgaljak a kutatdk. Erre példa a Maria del Mar Grafia
Cid (1994) altal szerkesztett Las sabias mujeres: educacion, saber y autoria (siglos lll-XVII) (Tudds nék: nevelés,
tudas és alkotas (IlI-XVII. szazad)) cimd kétet.

A XX. szazad utolsd éveiben a targykodrhoz tartozd publikacidk mennyisége — hasonldan az altalanos nétor-
ténetrél sz4L6 irasokhoz — szinte megduplazddott, és megfigyelhetd volt a hagyomanyos torténetkutatasi meto-

49. Albisetti, J. C.: Mddchenerziehung im deutschsprachigen Osterreich, im Peutschen Reich und in der Schweiz 1866-1914. In:
Good, D. F. — Grandner, Margarete — Maynes, Mary Jo (Hrsq.): Frauen in Osterreich. Beitrdge zu ihrer Situation im 20. Jahrhun-
dert...i.m.14-31.

50. Mujer y Educacidn 1984—1988. Bibliografifia analitica. Madrid, Ministerio de Educacién y Ciencia — Ministerio de Asuntos Socia-
les, 1989. (Megjegyzés: a bibliografia nem csupan a spanyolorszagi, hanem a fébb kilfoldi lanynevelésrél sz6ld munkak adatait
is tartalmazza a cimben jelolt idSkereten belUL.)

51.  Példaul: Brullet, C.: La Dona: Repertori bibliografic 1970-1984. documentacio en castella, catala, gallec i basc: introduccio i Us
dels indexs en catala i castella. Barcelona, Seminari de Estudis de la Dona, Universitat Autbnoma de Barcelona, 1986.; Torns, T.
— Sensat, N.: La Dona: Repertori bibliografic 1985-1992. Barcelona, Seminari de Estudis de la Dona, Universitat Autbnoma de

Barcelona, 1995.; Olmeda, Carlos — Pascual, Rosa Maria: Bibliografia Mujer y Educacion en Esparfia. Madrid, CIDE, 1987.
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doldgia kritikdja, Uj mddszerek és forrasok beemelése. Ahogyan Grana Gil fogalmazott fentebb idézett tanul-
manyaban, a kutatasok soran megfogalmazddd Uj kérdések Uj forrdsok és forrascsoportok, -tipusok beemelését
kivantak.s2 Néhany korabban is kutatott téma, mint a lednyiskoldk vagy a taniténdi szakma térténete ugyan to-
vabbéltek, de ezek mellett egyre nagyobb figyelem fordult a nék és férfiak kilonbodzéségének tarsadalmilag
konstrualt leirasaira, és a kutatott korszakok kdzUl egyre inkabb elétérbe kerilt a XX. szazad masodik felének
feltarasa, kilOnos tekintettel a Franco-rendszer (né)neveléstdrténeti sajatossagaira és a demokraciaba vald at-
menet tdrténéseire. MegszUlettek az elmult évtizedben az elsé nagy, sszegzé mivek is. A Consuelo Flecha Gar-
cia (1996) altal irott kotet példaul a spanyolorszagi nék egyetemre keriilését dolgozza fel; de megjelent mar a le-
anyok alsofoku iskolaztatasara vonatkozd XVIII-XIX. szazadi torvénykezést leird kdtet®® vagy Ballarin atfogd né-
nevelési dsszefoglaldja (2001). Fontos kiemelni, hogy nem csupan castellano, hanem katalan nyelven is
készUltek nagy 0sszegzések®*, nem utolsd sorban a jeles barcelonai egyetemi és mas kutatdkdzpontoknak kd-
szonhetden. A spanyolorszagi nénevelés torténetének elsédleges és elemzd igénnyel irott (masodlagos) forra-
sairdl, azok bibliografiai adatairdl napjainkban tébb munka®® nyujt eligazitast.

A Spanyol Neveléstorténeti Tarsasag (Sociedad Espafiola de la Historia de la Educacion (SEDHE))*® szintén
kiemelkedden fontosnak tartotta az elmult évtizedekben, hogy tagjai az orszag néneveléstdrténetét minél ala-
posabban feltarjak. A tarsasag VI. konferencidjat 1990-ben NG és nevelés Spanyolorszagban, 1868-1975° cim-
mel rendezték. A téma azdéta folyamatosan targya az orszagban rendezett neveléstorténeti konferenciaknak, ez
még az ISCHE 2000-ben Alcala de Henaresben rendezett konferencidjan is igy volt, ahol kilonalld szekcid volt a
Genero y libro en la educacion (Nem és kdnyv a nevelésben). 2002-ben Malagaban rendeztek tudomanyos Ulést
Educacion y Genero (Nevelés és nem) cimmel. A ndnevelés-torténeti kutatasokat jelentésen segiti az a tény,
hogy Spanyolorszag szamos egyetemén (gyakran interdiszciplinaris megkdzelitésben) 6nalld nétudomanyi kur-
zusok és doktori programok szerepelnek a képzésben. Spanyolorszagban a lanynevelés-tdrténet iranti kutatdi
érdeklédést j6l mutatja, hogy a kdézelmultban Consuelo Flecha Garcia (2003) 6nalld tanulmanyt is szentelt a té-
ma mddszertani bemutatasanak.

Az USA és Kanada

Az észak-amerikai nénevelés torténetérdl kozismerten sok feldolgozas keletkezett, és ezek k6zil szamos nyom-
tatasban is megjelent. Valamennyi fontos amerikai nénevelés-tdrténeti iras szambavétele ennek a minek a ke-
retei kdzott szintén nem lehetséges, minddssze egy-egy érdekes vagy tipikus példat, illetve kutatasi tendenciat,
torekvést szeretnénk felvillantani.*

52. Grafa Gili. m.135. A témardL L: Birriel Salcedo, M. (ed.): Nuevas preguntas, nuevas miradas. Fuentes y documentacion para la
historia de las mujeres. Granada, Universidad de Granada, 2002.

53. Las mujeres en la legislacidn educativa espafiola. Ensefianza primaria y normal en los siglos XVIIl y XIX. Sevilla, Gihus, 1997.

54. Heras, P.y Vilanou, C. (ed.): Pedagogia amb veu de dones. Barcelona, Facultat de Pedagogia, Universitat de Barcelona, 1999;
Udk: (Ed.): Pedagogia del segle XX en femeni, Barcelona, Facultat de Pedagogia, Universitat de Barcelona, 2000.

55. Ezek kozUL L. példaul: Jagoe, C. - Blanco, A. — Enriquez de Salamanca, Cristina: La mujer en los discursos de género. Textos y
contextos del siglo XIX. Barcelona, Editorial Icaria, Coll. Antrazyt, 121.,1998.

56. A szervezet honlapja: http://www.sc.ehu.es/sfwsedhe/index.html Utolsé letoltés: 2009. 05. 16.

57. A konferencia hivatalos honlapjat lasd: http://www.sc.ehu.es/sfwsedhe/coloquioé.htm Utolsé letoltés: 2009. 05. 16. A konfe-
renciakdtet adatai: Mujer y educacion en Espana. 1868-1975. Santiago, Universidad de Santiago, 1990.

58. A témat attekinti tobbek kozott az Academic Search Complete adatbdzisdban elérheté kdvetkezd tanulmany: Rury, J.: Educati-
on in the New Women's History. Educational Studies, Spring 1986., vol. 17. no. 1. 1-15.
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Az USA lanynevelés-torténetének vizsgalatahoz ma mar rendelkezésinkre allnak (nem ritkan digitalis forma-
ban is) olyan valogatott bibliografiak, amelyek nagyban segitik a tajékozddast.** Azok a bibliografiai 6sszeallita-
sok is tamogatjak a lanyneveléssel kapcsolatos kutatdsokat, amelyek a neveléstdrténet egy-egy kiemelt szele-
tével, példaul az amerikai fels@oktatas torténetével foglalkoznak.® A nénevelés részleteibe a hires nék életrajzi
adatai is gyakran nyUjtanak bepillantast, ezek tanulmanyozasahoz az USA-ban jelentds szamu, kilonbdzé szem-
pontok szerint szerkesztett biografia-kotet®' szlletett. Ezek kdz0L kilondsen jéL hasznalhatd a Seller (1994) altal
Osszeallitott, nagy ndi neveld-egyéniségek életutjait bemutatd Women Educators in the United States, 1820-
1993: A Bio-bibliographical Sourcebook (N&i nevelék az USA-ban, 1820-1993: bio-bibliografiai forraskdtet) cimi
kdnyv. Gyakran szUletnek tébb korszakon ativeld, szintetizald igénnyel készUlt olyan muvek is, mint példaul June
Edwards (2002): Women in American Education, 1820-1955 (NOk az amerikai oktatasban, 1820-1955) cimU
kdnyve. Az amerikai lanynevelés-torténeti kutatasok alapjat add forrasok attekintése is belathatatlan feladat. Az
ezekkel kapcsolatos tajékozddast, a kutatasi helyszinek feltarasat nyomtatott és digitalis Utmutatok segitik nap -
jainkban.2 Ezek kdzott olyan is talalhatd, mint példaul az Andrea Hinding (1979) szerkesztésében harom évtized-
del ezeldtt megjelent Women's History Sources: A Guide to Archives and Manuscript Collections in the United
States cimd, kétkotetes munka. Ez mintegy 1600 kilonbdzé gyUjtéhely 18.000, lanynevelés-tdrténeti forras-
gyUjteményérol tajékoztat réviden.

A XIX. szazadban a nemzetnevelés eszméjének elStérbe kerilése miatt az Amerikai Egyesilt Allamokban is
fontossa valt a nék nevelése, ahogyan ezt szamos korabeli Ujsagcikk és kdnyv® bizonyitja, tobbek kzott a Bee-
cher névérek munkai. (A Beecher névérek és kortarsaik nénevelési gondolatairdl tobb elemzés® is szlletett, és
szemelvénygyUjtemények is megjelentek.**) Kiemelt téma volt a lanyok kozépiskolai és egyetemi oktatasanak
kutatasa is a szazad végétél. A gyakran idézett és kiadott XIX. szazadi forrasok soraban szerepel példaul egy
olyan regény,* amelyet iréja, Olive San Loui Anderson (1842-1886) 1878-ban (a nevei kezddbetUibél 6sszealli-
tott) SOLA alnéven publikalt. Ebben 1871-1875 kbzott megélt egyetemista évei torténetét irta meg. Annak a Mi-
chigan Egyetemnek volt a didkja, amely 1870-ben nyitotta meg a kapuit a ndk elétt, és Anderson, mint az elsd di-
aklanyok egyike, sok érdekes tapasztalatot szerzett az intézményben. MUvébdl a XIX. szazad végi Amerika Uj né-
tipusa lép elénk, aki viselkedését, mulveltségét, életeszményeit tekintve gydkeresen kilonbozik a korabbi,
+hagyomanyos" ndideadltél. Tébb mas, a nék amerikai felséoktatasi intézményekbe torténd bejutasat, a felsd-
szint( lanynevelés torténetét bemutatd kdnyve’ és tanulmany is sziletett az elmult évszazadban. A Il. vilaghabo-
rd utani két évtizedet a mas nénevelés-torténeti kdtetek kapcsan is emlithetd Linda Eisenmann (2006) tekintette

59. Lasd példaul: Sevetson, E. (comp.): Women and Education Bibliography. Cambridge, Mass., Schlesinger Library, Radcliffe Col-
lege, 1995.; Wilkins, K. S.: Women's Education in the United States: A Guide to Information Sources. Detroit, Gale, 1979.

60. Lasd példaul: Young, A. P.. Higher Education in American Life, 1636-1986: A Bibliography of Dissertations and Theses. New
York, Greenwood Press, 1988.

61. Ezek 6sszesitett kimutatdsat .. American Women's History: A Research Guide: Biographical Sources.
http://frank.mtsu.edu/~kmiddlet/history/women/wh-bio.html Utolsé letltés: 2009. 10. 23.

62. Lasd példaul az alabbi gydijtéhelyet: American Women's History: A Research Guide: Archives and Manuscript Collections.
http://frank.mtsu.edu/~kmiddlet/history/women/wh-manu.html Utolsd let6ltés: 2009. 10. 23.

63. Példaul: Beecher, C. E.: Duty of American women to their country. New York, Harper & Bros., 1845.
64. Sklar, K. K.: Catharine Beecher: A Study in Domesticity. New Haven, Yale University Press, 1973.

65. Példaul: Cross, B. M. (ed.): The Educated Woman in America: Selected Writings of Catharine Beecher, Margaret Fuller, and M.
Carey Thomas. New York, Teacher's College Press, 1965.; Boydston, Jean, Mary Kelley — Anne Margolis: The Limits of Sister-
hood: The Beecher Sisters on Women'’s Rights and Woman'’s Sphere. Chapel Hill, NC., University of North Carolina Press, 1988.

66. A mU Ujabb kiaddsa: Perry, E. I. and Price, ). A. (ed.): Olive San Loui Anderson’s novel about the challanges of being one of the
first women students at the University of Michigan: An American Girl and Her Four Years in a Boys’ College. Michigan,
University of Michigan, 2006.
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at Higher Education for Women in Postwar America, 1945-1965 (A nék felséfokd oktatdasa a habord utani Ame-
rikaban, 1945-1965) cim( konyvében.

A XX. szdzad elején az USA-ban a nénevelés iranti érdeklédés szintén élénk volt, ezt mutatja példaul Thomas
Woody (1929) kétkdtetes torténeti mive. Az utdbbi idészak kiemelkedd munkaja a Linda Eisenmann (1998) altal
szerkesztett enciklopédia, amely bemutatja az amerikai nénevelés-tdrténet valamennyi fontos szerepléjét és je-
lenségét. Evans McClelland (1992) kdnyve olyan ¢sszehasonlitd, interdiszciplinaris attekintés az USA ledny- és
nénevelésérdl, amely a gyarmatositd idéktél napjainkig vonultat fel a témaval kapcsolatos forrasokat. Az iskolai
tantervek és tananyagok valtozasa, a feminista pedagdgia jeles mozzanatai, a j6v6 kutatdi szamara kijelolt vizs-
galédasi lehetdségek, iranyok egyarant szerepelnek a kdtetben. Fontos erénye a minek, hogy minden fejezet
utan angol nyelv( kdnyvek és tanulmanyok annotalt bibliografidja all.

Amerika, mint a sokféle nép gyermekeit dsszefogd allamok egyittese, lanynevelés-tdrténetét sem irhatja
természetesen masként, mint figyelve a hihetetlen etnikai, kulturalis, nyelvi és vallasi sokszinUségre. Sok mas
mellett igy példaul kilon fejezeteket jelent az USA nénevelés-torténetében az afro-amerikai ndk tanitasanak és
nevelésben vallalt szerepének a feltarasa. Ennek a hatalmas és fontos témakdrnek a tanulmanyozasahoz is ké-
sz0ltek nyomtatott és virtualis bibliografiak, forrasgyljtemények. Ezek kozUL egy igen sajatos és érdekes, nagy
irodalmi feldolgozottsagu témakor példaul az afro-amerikai dajkak amerikai neveléstorténetben betoltott szere-
pe. Ennek terjedelmes, tébb amerikai egyetemi kdnyvtar 6sszefogdsaval készitett bibliografiaja és digitalis sz6-
veg-bemutatasa® nem csak a téma altalanos megkozelitéséhez nyujt kapaszkoddt, hanem egyes kiemelkedd
néi személyiségek életrajzanak a tanulmanyozasahoz is. A k6zUlUk kikerUlt, nagy miveltséget szerzett ndkrél
sz6l a Black Women in the Ivory Tower, 1850-1954: An Intellectual History (Fekete ndk az Elefantcsont-torony -
ban, 1850-1954: intellektualis torténet) cimU kotet.®* A déli allamok neveléstorténetének szazadfordulds bemu-
tatasat adja James Anderson (1998): The Education of Blacks in the South, 1860-1935 (A feketék nevelése Délen,
1860-1935) cimU mUve. Szamos, a témahoz kapcsolddd tanulmanyt tartalmaz a Journal of Negro Education ci-
mU folydirat is.

Tobb, egy-egy korszakrél vagy neveléstOrténeti résztémardl szold tanulmany is kiemelhetd az amerikai né-
nevelés-torténet produktumai koéz0l, mint példaul Geiger (2000) néhany XIX. szazadi évtized lanynevelését be-
mutatd irasa. Emlitésre méltd az amerikai neveléstudomanyi, torténelmi folydiratok gazdag lanynevelés-torté-
neti anyaga is. Ezek kozUl a témaval kapcsolatos cikkanyagat tekintve jelentds az 1961-t8l megjelend History of
Education Quarterly cimU negyedéves folydirat, amelynek példaul 1984-ben a tavaszi szama kifejezetten az
amerikai ndnevelés torténetérdl szélt. Szamos my szlletett az eurdpai orszagoknak sok tekintetben példat add
amerikai nénevelésrél és annak multjarél kontinensiinkdn is mar a XIX. szazadtdl kezdve. Az angol szerzénd,
Burstall példaul 1894-ben az elsék kdzott foglalta 6ssze ismereteit a témardl.

Az észak-amerikai kontinens masik orszaga, Kanada neveléstorténészei is szamos, a néneveléssel kapcsola-
tos kutatast folytattak az elmult évtizedekben. Az Amerikai Egyesilt Allamok neveléstorténetéhez hasonléan,
itt is fontos a kulturajukban, nyelvikben kiilénbozd, egyitt L8 népek torténelmének minél alaposabb feltarasa.

67. Példaul: Mack Maragher, ). and Howe, F. (eds.): Women and Higher Education in American History. New York, W. W. Norton &
Company, 1988.; May, A. M. (ed.) — Kessler-Harris, Alice (foreword): The 'Woman Question’ and Higher Education: Perspectives
on Gender and Knowledge Production in America. Northampton, Edward Elgar Publishing Limited, 2007.

68. Black Nurses in History. A Bibliography and Guide to Web Resources.
http://womenshistory.about.com/gi/o.htm?
zi=1/X)/Ya&zTi=1&sdn=womenshistory&cdn=education&tm=11&f=00&tt=14&bt=1&bts=0&zu=http
%3A//www4.umdnj.edu/camlbweb/blacknurses.html Utolsd letoltés: 2009.10.24.

69. Evans, S.Y.: Black Women in the Ivory Tower, 1850-1954: An Intellectual History. Gainesville, FL, University Press of Florida,
2007.
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A kanadai lanynevelésrél szamos tanulmanyt kozolt a Canadian History of Education Association (Kanadai Ne-
veléstorténeti Tarsasag) lapja, a Queensben szerkesztett, 1988-ban alapitott Historical Studies in Education ci-
mU folydirat.” A kutatasokhoz olyan (francia és angol tételeket egyarant tartalmazd) bibliografiak nydjthatnak
segitséget, mint a Bibliography of Canadian Educational History. ™

Latin-Amerika egyes orszagai

Latin-Amerika nénevelés-tdrténete irant az elmult évtizedekben vilagszerte fokozott érdeklédés volt tapasztal-
hatd. Olyan konyvek és tanulmanyok megjelenése is jellemzi a kordbbi, kolonialista torténetiras tematikajatol
eltérd kutatasi iranyokat, mint példaul a kdzép- és dél-amerikai 6si kulturak nétdrténetével foglalkozd mivek. A
gyarmatositas koranak neveléstdrténeti feldolgozasa szintén jelentésen megujult értelmezési kereteit, forrasfel-
dolgozasi mddszereit tekintve, leginkabb a posztkolonialista diskurzus Uj szemléletéhez kétédden, abbdl kiin-
dulva. A lanynevelés és ndi mivelédés torténete Latin-Amerika allamaiban is gyakran valamely atfogd nevelés -
térténeti munka része, mint példaul a mexikdi Aizpuru (1990) kdnyve esetében, aki mintegy huisz oldalnyi terje-
delemben targyalta azt a kérdést, hogy hogyan prébalték az eurdpai misszionariusok Uj-Spanyolorszagba
atplantalni a nénevelés castellano hagyomanyait, mely elsdsorban a hitoktatason nyugodott, kiegészitve azt a
nGi kdtelességekrol szold elméleti és gyakorlati tanitasokkal. Ugyand részletesebb, 6nallé munkaban (1987) is
kifejtette mindezt, gazdag elsédleges forrdsanyaggal alatamasztva, és szerkesztett egy nénevelés-torténeti an-
toldgiat (1985) is. Szintén a mexikdi nénevelés torténetérél sziletett Maria Adelina Arredondo (2003): Obede-
cer, servir y resistir: La educacién de las mujeres en La historia de Mexico (Engedelmeskedni, szolgalni, ellenallni:
nénevelés Mexikd torténetében) cimy, mar a cimében is sokatmondd kdnyve.

Argentina nénevelés-torténetérdl is szamos iras kerUlt kiaddsra, amelyek gyakran altalanos nétorténeti mun-
kak részleteiként jelennek meg, mint példaul Luis Vitale (2009) mUvében.

Eurépahoz hasonldan valamennyi latin-amerikai orszagban szamos kutatd foglalkozik a nék fels@oktatasba
kerUlésének torténetével, és kiadvanyok, konferencidk, kidllitasok jelzik eredményeiket, mint példaul a 2008-
ban, az ottani nék egyetemre lépésének 100. évforduldjan Peruban rendezett tarlat,’? vagy Parra Leyini(2010) ko-
lumbiai tudds nékrél irott tanulmanya.

Az utdbbi id6ben Magyarorszagon is talalkozhatunk olyan kutatdsokkal, amelyek a latin-amerikai nétorté-
nettel és lanynevelés-torténettel foglalkoznak. Ezek kozUl kiemelkednek Jancso Katalin vizsgalatai, aki Llimai for-
rasfeltarasaira tamaszkodva a téma perui jellegzetességeinek bemutatdsaval foglalkozik.” Jelen tanulmany
szerzdje (2004) pedig a XVI. szazadi azték ndk nevelésének, életének spanyol forrasokban — kiléndsen Bernar-
dino de Sahagun munkaiban — kOzvetitett torténetét tarta fel az elmult években.

Osszegzés

A nétorténet és a nénevelés-torténet kutatdsa, illetve (tagabban) a térténelem gender szemlélety feltardsa né-
hany évtizeddel ezeldtt még gyermekcipdben jart. Napjainkban ez mind a térténettudomany, mind pedig a ne-

70. A folydirat az aldbbi honlapon keresztil érhetd el http://library.queensu.ca/ojs/index.php/edu_hse-rhe/ Utolsé letoltés:
2009.12. 27.

7. Bibliography of Canadian Educational History.
http://library.queensu.ca/ojs/index.php/edu_hse-rhe/article/viewArticle/338/401 Utolsd letoltés: 2009.12. 27.

72. Cien Afos de Mujeres en las Aulas universitarias, 1908-2008. El Reportero de la Historia, 24 de noviembre 2008.
http://www.reporterodelahistoria.com/2008/11/cien-aos-de-mujeres-en-las-aulas.html Utolsé letoltés: 2009.12. 27.

73. L. téle: Jancsé Katalin: Intelectuales peruanas a fines del siglo XIX y a principios del siglo XX. Acta Scientiarum Socialium, To-

mus XX., Kaposvar, 2005. 81-96.; ué.: A néi nevelés kezdetei Peruban. Neveléstorténet, 2009. 3—-4.
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veléstorténet egyik leginkabb virdgzd terllete, jol kidolgozott elméleti és mddszertani alapozassal, amely nap-
rél napra dinamikusan fejlédik, és — inter- és multidiszciplinaris kozelitésekre tamaszkodva — mind jobban at-
formalja, arnyalja az eléz6 korokrdl vald ismereteinket. KULfoldi és hazai szerzék ezrei probaljak kutatasaikkal és
mUveikkel bizonyitani, hogy a nétorténet és nénevelés tanulmanyozasa nem masodrangu tevékenység, hanem
a torténettudomanyi-neveléstdrténeti kutatasok szerves része, azok kiteljesitéje.”* Mindez kardltve jar azzal a
folyamattal, ahogyan a bélcseleti tudomanyok legkilénbozébb terlletein — példaul az irodalomtudomanyban,
a pszicholdgidban, a szocioldgiaban, az etnografidban, a mivészettdrténetben, a szinhaztudomanyban, a filozé-
fiaban stb. — is megjelenik a néi latasmdd.” A korabban hagyomanyosan hasznalt térténeti-neveléstorténeti for-
rasanyagnal szélesebb bazissal dolgozd, a mult korszakolasat atértelmezd, a nemek dichotdémiait kritika ala
vond, a nyugati vildg hagyomanyosan sikeres és befolyasos férfiakra, férfi-csoportokra és (fil)iskolak torténeté-
re koncentrald narrativait kitagitd nétérténet-irds gyokeresen Uj képet kozvetit a multrdl. Ennek Ujszer( kereteket
ad a XX. szazad masodik felétél kibontakozott (mintegy a tarsadalomtudomanyi modellekre adott valaszként
sziletett) kulturalista megkozelités’ a kutatasokban. Ez a szemléleti mdd olyan tOrténetirdsra tamaszt igényt,
amely a lakossag széles tdmegei (mindkét nem, minden korosztaly, nem csak a tébbségi tarsadalom tagjai) felé
fordul, nem kdveti a torténelem linedris folyamatként vald felfogasat, és jellemzdje még az is, hogy (legaldbbis
elméletben) a ,Nyugatra vald fixalddastél a nem-nyugati tarsadalmak és kulturak felé fordul’,”” amelyek nma-
gukban is értékesek és figyelemre méltdak, bonyolult kapcsolati rendszereik vizsgalata pedig Uj megvilagitasba
helyezheti a multrél vald eddigi tudasunk szamos elemét.

74. L. minderrél példaul: French, K. L. and Poska, A. M.: Women Gender in the Western Past. Vol. 2. Since 1500. Boston-New York,
Houghton Mifflin Company, 2007. XI.

75. L. errél a témardl az aldbbi alapkonyvet: Langland, E. and Gove, W. (ed.): A Feminist perspective in the Academy. The Differen-
ce it Makes. Chicago — New York, The University of Chicago Press, 1981.

76. Megjegyzés: az irdnyzatot kilonbozé szerzék eltéré névvel illetik, példdul Manning tudomdnyos-kulturdlis mddszernek hivja
ugyanezt, Conrad pedig tdrténelmi kultdratudomdanynak. L. errél: Manning, P.. Navigating World History: Historians Create a
Global Past. New York, Palgrave Macmillan, 2003., illetve Conrad, C.: ,Tarsadalom” helyett ,kultUra"? A kulturdlis fordulat a
térténettudomanyban. Magyar Lettre Internationale, 2005. 8sz, 58. szam., 65.

77. lggers, G. G.: A torténetirds elmélete és torténete. Magyar Lettre Internationale, 2005. &sz, 58. sz. 56.
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Elitszociologia és neveléstorténet-iras

Nagy Péter Tibor*

A szocioldgia és a neveléstudomdany hazai viszonya tobb évtizedes multra tekint vissza, de az elitszocioldgia €s
neveléstorténet-irds csak a lequtobbi iddkben lépett eqgymdssal kapcsolatba. Az oktatdstorténet szamdra fontos
elittorténeti munkdk kore attdl figg, hogyan definidljuk az elitet. A népszamlaldsok, statisztikai adatfelvételek a
széles értelemben vett iskoldzott elitrél — a diplomdsokrdl — mdr mdsfél évszdzada altaldanossagban beszamol -
nak. Személysoros, modern torténetszocioldgiai adatbazisokat az eqyetemre jarokrdl, illetve a diplomdsokrol
két kutatdssorozatbol nyerhetink: a Szogi Ldszlo vezette 1790-1918-as peregrinuskutatdsokbdl €s a Karddy Vik-
tor és Nagy Péter Tibor vezette 1850-1950 diplomdskutatdsbdl. E kutatdsok révén — néhdny elpusztult anya-
konyvet, diplomakdnyvet nem szamitva — teljes képet nyerhetink a hazai és kulfoldi eqyetemre jarokrol, tébb
szdzezer személyrdl. Az iskoldzottsdgi csucselit (eqy sokkal szUkebb elitcsoport) eredményeit a mintavétel alap-
vetden meghatdrozza. Az eqyik mddszer Huszar Tibor és Kovdcs I. Gabor koordindlta kutatdshoz kotodik: szfé-
ranként meghatdrozott szamu szereplore terjed ki a kutatds. A mdsik modszer a Karddy-Nagy-féle reputdcios elit
kutatds: ez esetben azok tartoztak az elitbe, akik az eqyes korokban ismert €s ismerendd személyek voltak —
akik 6ndllo szocikket kaptak a legfontosabb nemzeti lexikonokban.

Kulcsszavak: elitszocioldgia, neveléstorténet, reputdcio, szelekcid, Magyarorszag, tarsadalomtudomany-
torténet, 19. szazad, 20. szazad

Elbzetes megjegyzések

(1) A% szocioldgia és a bolcsészettudomanyok egymasra hatdsanak — legaldbbis az elmult évtizedekben és Ma-
gyarorszagon — Ugy tUnik, hogy harom fazisa van.

Az elsd fazisban a szocioldgiai mezében (vagy annak kdrnyékén, annak tarstudomanyaibdl) fokozatot és te-
kintélyt szerzett szerzék ,benyomultak” abba a kutatasi térbe, elmélyedtek abban a témavilagban, amelyet az
egyes bolcsészettudomanyok maguknak mar kijeldltek, azaz a neveléstudomany és a szocioldgia kapcsolata
esetében egyes szocioldgusok (gyakran nem is bolcsész, hanem kdzgazdasz vagy statisztikus végzettséggel és
referenciacsoporttal) az oktatdsra, nevelésre, csalddi és iskolai szocializacidra vonatkozd kutatasokat folytattak,
illetve masok kutatdsainak bazisan mas mddon fogalmaztak Ujra az eredményeket. A neveléstudomany (mint
bolcsészettudomany) képviseldi ezt némi aggodalommal szemlélték,* idegenkedtek a mas nyelven, ,kivolrél”
megfogalmazott eredményektdl, szakmai konkurencidt, esetenként kompetencidjuk kétségbevonasat vélték
felfedezni benne. Az idevagd konyvek és tanulmanyok sziletési helye — a hatvanas évektél — nem is valamely
pedagdgiai intézmény, hanem a Kdzponti Statisztikai Hivatal, a Tarsadalomtudomanyi Intézet,* az MTA Szocio-

*  Wesley Janos Lelkészképzd Fdiskola, egyetemi tandr, nagypetertibor2011@gmail.com

2. Aszerzé kdszonetet kivan mondani Bird Zsuzsanna Hanna, Csako Mihdly és Karddy Viktor seqité megjegyzéseiért. A tanulmany
mogott Alld kutatdsokat az ERC Elites08, illetve Interco-SSH eurdpai kutatasok tamogattak.

3. Ez a nyilvan kevéssé objektivalhatd tétel az 1920-as, '30-as években sziletett neveléstuddsokkal a '80-as évektdl napjainkig
folytatott nagyszadmu beszélgetésbdl sz0rédott le a szerzd szdmara. Ldsd még a Gazsd-interjut az Educatio 2001. 1. szdmaban, a
Kozma- és Ferge-interjUt az Educatio 2001. 4. szamaban.

4. Az MSZMP KB sajat szervezeti egységeként mikodd, de a kortarsak altal teljes mértékben akadémiai jelleglnek tekintett kuta-
téhely. Ldsd Tarsadalomtudomanyi kozlemények bibliografidjat http://database.fszek.hu:2009/szocopt/szoc0402.htm?

v=szoc&a=start&al= Utolso letoltés: 2013. 09. 30.
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léqgiai Intézet stb. (Jelen tanulmanyban, minthogy nem a szocioldgia és neveléstudomany kapcsolatardl szdl,
nincs értelme bévebben adatolni sem ezt az allitast, sem a kovetkezé két korszakrdl sz6lé megallapitast: ha az
olvasd nem fogadna el dket, az nem veszélyeztetné a tanulmany tovabbi részének befogadasat...Objektivacio-
ként altalanossagban talan eléqg arra utalni, hogy a pedagdgiai folydiratokban az 1960-as '70-es években rendki-
vUl alacsony a nevezett tarsadalomtudomanyi intézményekben sziletett iskolazottsdag, ill. oktatasszocioldgiai,
ifjlisagszocioldgiai mivek idézettsége.

A masodik fazisban az adott bélcsészettudomany egyes sajdt képviseldi elkezdtek szocioldgus mddra be-
szélni. A szocioldgiai beszédmdd, a szocioldgiai mddszerek (mind a rétegzédésszocioldgiaiak, mind a szerve-
zetszocioldgiaiak, telepUlésszocioldgiaiak) megbecsiltsége fokozatosan ndvekedett az adott bdlcsészettudo-
manyon belUl. A hetvenes évektél napjainkig tartd folyamat kezdeti pontjan a szocioldgiai beszédmdd és madd-
szertan még csak egy, az egész neveléstudomany szempontjabdl periférikus intézményben (az 1981 utan
Oktataskutatd Intézet® néven ismert kutatdhely elédintézményének egyik csoportjaban) valt meghatarozéva,
majd — 30 év alatt — a szemléletmdd képviseldi tdbb kutatdintézet, tébb neveléstudomanyi doktori iskola, tébb
neveléstudomanyi egyetemi tanszék vezetd pozicidiban tintek fel, neveléstudomanyi kandidatusi és MTA dok-
tori fokozatokat szereztek, fontos valasztott poziciokat foglaltak el az MTA Pedagdgiai Bizottsagaban stb.* Elis-
mert részévé lettek tehat a neveléstudomany szakmai életének.

A harmadik fazisban — mely a legtdbb bdlcsészettudomanyban, igy a neveléstudomanyban is a 2000-s
években kezdddott — a tudomany onreflexidjanak fontos eszkdzévé valik a szocioldgiai kutatas az adott tudo-
manyagbdl (ez esetben neveléstudomanybdl) tudomanyos fokozatot szerzettek csoportjanak szocioldgiai le-
irasa, ill. a szaktudomanyos publikaciés médiumok, elsésorban folydiratok szerzéi kdrének, témavalasztasanak
empirikus — eredeti értelmezésben tehat: szocioldgiai — elemzése.” A szaktudomany torténetét feltard kutatasok
egyik aga - igy az utdbbi években elsésorban Németh Andrds kdnyvei — a neveléstudomany elitjének sziszte-
matikus szambavételét valasztjak mddszeril.®

(2) Az egyes szakszocioldgiak (igy az elitszocioldgia) és a neveléstudomany szakteriletei (igy a neveléstor-
ténet) témavilaganak kapcsolata mar kdzel sem ennyire modellalhatd. Kis orszagrdl, kis akadémiai kdzosségrél
van sz0, tehat egy-egy résztudomany sorsaban meghatarozé egy-egy tudds személy palyaja, szorgalma, habi-
tusa, az egyes vezetd tuddsok kdzotti barati kapcsolatok stb. Noha a tudasszocioldgia (Mannheim éta) erés 6sz-
szefUggést Lat a gondolkoddk egyéni habitualis jegyei, szaktudomanyos vitakérdésekben elfoglalt allaspontjaik,
paradigmatikus dontéseik, ill. tarsadalmi beagyazottsaguk és életUtjuk tarsadalmi és intézményi kdrnyezet altal
determindlt alakuldsa kdzétt, az absztrahdlasban messze nem tartunk ott, hogy egy-egy konkrét kutatd szakmai
produktumainak alakulasat a fenti modellbe kdnnyedén beilleszthessik. Nem beszélve arrdl, hogy a torténeti
hitelesség és elfogulatlansag minimalis igényével ezt csak egy kdvetkezé nemzedékhez tartozd szerzé teheti
meg. (Jelen sorok szerzéje ugyanis — a nyolcvanas évek kdzepe 6ta — résztvevé megfigyeldije, sét talan egyik ak-
tora e folyamatnak.)

(3) Raadasul, a neveléstudomany szakterUletei k6zil épp a neveléstdrténet az, ami nemcsak eszmetorténeti-
leg tekinthetd interdiszciplindrisnak, hanem ez az interdiszciplinaritas a tényleges aktorok vizsgalataval is ob-
5. Az ezredforduld utan ez alakult Fels@oktataskutatd Intézetté, melynek munkatdrsai a megszintetés utan részben a felséokta-

tasban folytattdk munkajukat, részben az Oktataskutato és Fejleszt Intézet egyik kutatdcsoportjaban.
6. Példanak okaért az emlitett 80-as évek eleji kutatdcsoport tagjainak 90%-a (!) neveléstudomanyi egyetemi tanar lett 2013-ra.

7. A bolcsészettudomanyok kozul tudomdsom szerint egyedil a neveléstudomanyban tortént meg, hogy a KSH mindsitettekrél
szOL6 kutatdsanak mintdjara a szaktudomany mindsitettjeirdl is kutatas készult (Hrubos, 2002), illetve, hogy a folydirattermés
j6 részérél — egy francia—német tudomanyszocioldgiai kutatds mddszereihez is igazodd — empirikus objektivacid van (Bird,
2009).

8. Németh, 2002; Németh, 2005; Németh és Bird 2009.
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jektivalhatd: a neveléstdrténet vezetd elitjének (példaul a MAB és MTA nyilvantartasokban idesorolt egyetemi
tanaroknak, MTA doktoroknak) mintegy fele a térténettudomany oldalardl is elismertséget nyert (tudomanyos
fokozattal rendelkezik, publikal térténettudomanyi szakfolydiratban, vezetéségi tagja a térténettudomany szak-
mai testUletének stb.). A neveléstorténet tobb kiemelt témaja — igy példaul az egyes korszakok kultUrpolitikdja
vagy a modernitast megel6zd korok mivelddéstdrténete — pedig akar fé témajava is valhatott olyan nagytekin-
télyl torténészeknek, akadémikusoknak is, akik a neveléstorténet — kétségtelenil szerényebb tudomanyos
presztizzsel rendelkezé — mezéjében nem kivantak ugyan pozicionalni magukat, de a neveléstorténet akadémiai
kézikdnyvében,® ill. a kdtelezd irodalomjegyzékekben természetesen kiemelt helyet kaptak. A neveléstorténet
tarsadalomtorténeti iranyu interdiszciplinarizaldsa is — e természetes kapcsolat révén — a tdrténettudomany tar-
sadalomtorténeti vonulata iranyaban tortént elséként. A gyermekkortdrténet-irds'® példaul mély természetes
kapcsolatban van a tarsadalomtorténeti szemlélettel, s a gyermekkortorténet-iras klasszikusai kedves olvasma-
nyai'' a szociolégusoknak is — de ezek nem kvantitativ mddszereket hasznald szocioldgiai mivek.

(4) A neveléstdrténet — tekintettel arra, hogy személyi bazisat, mikodési feltételrendszerét elsésorban a fel-
séoktatas (mégpedig nemcsak a pedagdgia szakok, hanem a pedagdgusképzés munkatarsai) jelenti — olyan sa-
jatos rész-tudomanyag, melynek muveldi — szakmai meggyéz6désbdl, vagy tantervi kényszerbél — egy az dkor-
tél napjainkig tartd folyamatrdl kell, hogy beszéljenek, a neveléstorténet miveldi szamara tehat az dkor-kdzép-
kor és Ujkor kutatasban jelentkezé eredmények és modszerek kdvetése egyarant ,feladatként jelentkezik”. Ez a
rendkivili témagazdagsag a tébbi interdiszcinaritasra ,itélt" tudomanyagakat azért nem jellemzi: a pedagdgia
tanszékeken dolgozd neveléspszicholdgusoknak nem kell kdvetnitk, mondjuk, a reklam-pszicholdgia roppant
szakirodalmat, a matematikusmérnokok nem merUlnek el az irraciondlis szamok birodalmaban stb. Marmost a
jelen cikk targyat jelenté empirikus szocioldgia (akar az elitszocioldgia, akar az iskola és iskolazottsag szociold -
gia a targya) azért leginkabb az 1870 utani évszazad oktatastdrténetének értelmezéséhez nyUjt seqitséget, a ko-
rabbi idészakok vonatkozasaban altalanosithatd adatok alig-alig vannak. Azaz: mig a szintén interdiszciplindris
szemlélet(, de nem kvantitativ adatokra épité gyermekkortorténeti, miveltségtorténeti, ikonografiai megkdzeli-
tés batran behatolhat a kora Ujkor évszazadaiba is, a kvantitativ empirikus szocioldgia keze erésen meg van két-
ve.

(5) A neveléstdrténet korszerisddésének fontos fejleménye az iskolan kivili nevelésre, a tanulaskutatasra, a
szocializacidra forditott mind nagyobb figyelem. Az empirikus szocioldgia lehetéségei azonban éppen e vonat-
kozasban rendkivUl gyengék: a statisztikailag relevans adatok elsopré tdbbsége az iskolarendszer adminisztraci-
Ojaban keletkezik, illetve ,iskolas” tudast (bizonyitvanyt) mér (iskolai végzettséget, szakképzettséget stb.). Az is-
kolan kivUli nevelés torténetének kvantitativ megragadasahoz szinte csak a személyek megkérdezése révén —
magyaran kortars kdzvélemény kutatasok soran — keletkezett adatbazisok tinnek alkalmasnak. Azaz az empiri-
kus szocioldgia ilyen irdnyU hasznalhatésaga még az amerikai neveléstorténet-irds szamara is csak a harmincas
évekig megy vissza, Magyarorszagon pedig csak a hatvanas évekig — marmint az adatfelvétel idépontjat tekint -

9. Az ugyanezekben az években készilé sokkotetes ,Magyarorszag torténete” illetve ,Magyarorszag mivészettorténete” mintdja-
ra megindultak a ,Magyar neveléstorténet” munkalatai is. Mas kérdés, hogy az 1849-ig tartd elsé kdtet még az eredeti tervek
szerint jelent meg, a masodik 1918-ig tartd kétet mar nem kerGlt kényvesbolti forgalomba (Horvdth Mdrton (1988, szerk.): A ma-
gyar nevelés torténete, I. Tankdnyvkiadd, II. Felséoktatasi Koordinacios Iroda, 1993); a harmadik (1918-1945-6s) kotet a rend-
szervaltasbodl kovetkezd megvaltozd szellemi horizontra tekintettel a fejezetszerzék (Simon Gyula és Szabolcs Otto) kifejezett
kivansagara kéziratban maradt (a szerzd birtokdban); a negyedik kotet pedig (hasonldan a Magyarorszdg térténete 9. kétetéhez,
ami szintén az 1945 utdni évtizedekre koncentralt volna) tudomasom szerint nem készUlt el.

10.  Pukdnszky Béla. http://www.staff.u-szeged.hu/~comenius/eloadasok/ JGYPK_Gyermekkortortenet/ Tank%Fényv/1_A%20-
gyermekkort%F6rt%E9net%20tudom%EInyt%F6ért%E9nete.pdf, Utolsd letdltés: 2013. 09. 30. és (Golnhofer és Szabolcs,
1999).

7. Lasd ELTE Tarsadalomtudomanyi Kar egykori oktatasszocioldgiai szakirany irodalomjegyzékeit.
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ve. Minthogy azonban a megkérdezett személyek gyermekkori neveltetésérdl is kérnek a kdzvéleménykutatok
adatokat, konkrét kérdések vonatkozdsaban akar a Horthy-korszak gyereknevelésérél is kaphatunk adatokat. '

(6) Az ,elit" szd tarsadalomtudomanyi hasznalata meglehetdsen sokrét(.* Jelenti egyrészt azt a kifejezetten
szUk — par szaz fés — csoportot, mely a politikai hatalmat gyakorolja (vagy szféraelitek esetében a szférat konk-
rétan iranyitja, dominalja); jelenthet egy ennél szélesebb, de név szerint pontosan beazonosithatd tarsasagot —
példaul valamennyi egyetemi tanar, valamennyi 6nalld cimszdval rendelkezé lexikonszerepld, valamennyi a
nemzeti bibliografia szerint 6t kdnyvnél tobbet iré tudds stb.; illetve jelenthet személyi Osszetételét tekintve
egész pontosan nem fellistazhatd, de attribdtumaiban mégiscsak konkrét réteget, példaul diplomasok.

(7) Az elitkutatas termékeny kolcsdnhatasban van és lehet az értelmiségkutatdssal, ™ de mig az értelmiség-
kutatas elsdsorban a tarsadalmi alrendszereket szaktudasuk segitségével mikddtetd csoportokra koncentral, s
térténelmileg valtozdnak tekinti, hogy az értelmiség mennyiben déntésbefolyasoldja, dontéshozdja, vagy ép-
pen végrehajtdja egy-egy rendszer hatalmi apparatusanak, addig az elitkutatas a hatalmon lévék, a déntéshozdk
korét keresi — és tdrténelmi fejleményként konstatalja, hogy mind nagyobb részUk iskoldzott is egyben — illetve,
hogy a déntéshozdk kdrét egyre tagabbra kell ahhoz vonni, hogy az egyre névekvé szamu iskolazott személy
maradéktalanul beleférhessen.

(8) Nyilvanvaldan tobbféle narrativaja lehetséges a hazai elitkutatasok kialakulasanak. Szoktak ezt az osz-
talyhatalomra koncentrald marxi osztalyelméletek alternativdjaként interpretalni: eszerint az elitszocioldgia a
barmely tarsadalomban kivaldsagi — meritokratikus — alapon keletkezé vezetd réteg leirdsara vald, de az utdbbi
évtizedek tudomanytdrténete mégis az osztalyelméletek és elitelméletek dsszekapcsolasardl szélt. '* Ugyanak-
kor kifejezetten funkcionalista leirasokkal is szoktunk talalkozni, melyek a ,felsd” csoportok létszamanak meg-
novekedésébdl vezetik le egy ezen belUli kivalasztddas szUkségszer(ségét.' Meglatasom szerint, az elitkutatas
azt konstatalja, hogy egyes csoportok a tarsadalmi rendszer egészében vagy egy-eqy szférdjaban vezetd vagy
iranyitd szerepet toltenek be, de abban igencsak eltér az elitkutatdk véleménye, hogy ennek a vezeté szerepnek
a magyarazata a tradicid, a vagyon, az iskoldzottsag, a tehetség, a szorgalom, a karizma vagy épp a véletlen.'” E
sorok szerz8jéhez leginkabb az az elitelmélet'® All kdzel, mely a bourdieu-i (és az 6 nyoman megalkotott) tarsa-
dalmi tékefajtak (példaul iskolazottsag, vagyon, szarmazas, himév, kapcsolati téke) tudatos egymasba-konver -
talasaban és alig tudatos konvertalddasaban Latja az elitkivalasztas mechanizmusanak fé rendezéelvét. Mint-
hogy a tékefajtak konverzidja nem automatikus, s az ,atvaltasi koltség” igen magas lehet — nem minden nagy -
birtokosbdl lesz, mondjuk, parlamenti képviseld, nem minden kbzgazddasz akadémikus lesz gazdasagpolitikat
befolyasold kormanytandcsadd stb. — az értelmezés a lehetd legszélesebb teret nyuijtja az egyéni inveszticié ki-
lOnbségébdl adddd magyarazatoknak. Azaz: a leginkabb Osszefér az iskolazasi eredményekben egyéni okokat
keresé pszicholdgiai és pedagdgiai elméletekkel is.

(9) VégezetUl egy megjegyzést megér, hogy hogyan viszonyul az elitoktatas és az elitek kutatasa az oktatasi
rendszerrel, ill. a tarsadalmi mobilitassal, tarsadalmi folytonossaggal szemben megfogalmazott — konzervativ,

12. Sajnos csak sajat tanulmanyomra tudok hivatkozni (Nagy, 1999; Nagy, 2001).
13.  Hartmann, 2006.

14. Mazsu, 2013.

15.  Kovdcs I. Gabor, 2010.

16.  Hartrmann, 2006.

17. A Vvéletlen” elitkivalasztd funkcid akkor érvényesil, amikor a tarsadalmi munkamegosztas egyik kdzépszintl funkcidjaba ko-
rabban beker(lt személy a funkcid sulyanak — a konkrét személytél fuggetlen, kilsé okbdl bekdvetkezé — megvaltozasa révén
valik elittagga.

18. Lasd példaul Burawoyt. http://burawoy.berkeley.edu/Bourdieu/8.Mills.pdf Utolso letéltés: 2013. 09. 30.
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liberalis, illetve szocialista vilagképbdl kovetkezd — elvarasokhoz. Az elitpozicid elérése: individualis eréfeszités
— az elitbe térekvd, alulrdl érkezék megallitdsa vagy segitése viszont: tarsadalmi harc. Az elitiskolazas a teljesit-
mények 6sszemérésének szinhelye — eképpen a polgari egyenldségelv fontos megtestesitéje, a régi és Uj elitek
szabad versengésének, az oldaliranyy és egyes csoportoknal vertikalis mobilitasnak szinhelye, masfeldl tan-
anyaqg kivalasztasaban, életszervezésében, normaiban a vertikalis egyenlétlenségek tdmeges Ujratermeldje. A
politikai aramlatok harca egyben az elitek harca is — a hatalomért folyd harc egyben az elitkivalasztas modjaért
folyd harc. Az ,elit" fogalmanak — a latszat ellenére — nincs eleve adott politikai tartalma.

* % %

Ha megprdbaljuk — legaldbb jelen tanulmany céljaira — 6sszesiteni az elitdefinicidkat, akkor azt mondhatjuk:
a ,felillévokrol” van szo, a tarsadalmi piramis/tarsadalmi létra csicsan Lévokrdl, vagy a kozelUkben lévékrél. Az
oktatastorténet és az elitszocioldgia kapcsolata alapvetden két targyra terjed ki: az iskolarendszer szelekcids
mechanizmusai hogyan hoznak létre egy iskoldzott elitet (azaz a ,felullévok” azon csoportjat, akik a miveltségi
piramis csucsan allnak, éppen az iskoldzottsagi Létran dllnak ,felUl") illetve, hogy a ,felUllévok” mas szegmensei
(gazdasagi elit, sportelit) milyen iskolai utakat jartak be.

Az iskolazott elitek, mint csoportok

A neveléstorténészt természetesen az elitkivalasztas azon része érdekli, amely valamiféle kapcsolatban van az
iskolazottsdggal — érdekelheti, hogy az egyes iskoldk milyen valdsziniséggel repitenek elitpozicidba (barmi-
lyenbe, tehat olyanba is, amihez formalisan nem szikséges iskolai végzettséq), illetve érdekelheti, hogy a tarsa-
dalmi munkamegosztasban nem fizikai erejukkel, nem szarmazasukkal és nem vagyonukkal, hanem valamiféle
iskoldzasi Uton szerzett szakértelmikkel résztvevé csoportok milyenek.

Az elsé kérdésnél az elitkutatas ,elézményei” szinte az dkori és kdzépkori életrajzirdkig nyudlnak vissza, hiszen
az életrajzirdk a dinasztikus alapon trénra kerUlt uralkoddk, vagy térténelmi véletlenek miatt martirrd vald szen-
tek életrajzabdl sem szoktdk kihagyni a nevelé személyére vagy az ifjukori szocializaciét végzé intézményekre
vonatkozd adatokat. Aki tehat — neveléstdrténészként — arra kivancsi, hogy a nemiskoldzottsagi alapon rekruta-
lédott elitek szocializacids Utja, neveltetése milyen volt, hogy vannak-e rejtett 0sszefiggések a neveldk szemé-
lye és intézményes hattere, illetve a nevelt személy késébbi habitusa s konkrét dontései kdzott, nem nagyon te-
het mdst, mint az életrajzi forrdsokat tanulmanyozza, s rendszerezi egészen konkrétan azokra a személyekre
nézvést, akiket az dltala definialt elit vagy rész-elit tagjanak tart.

Az jskoldzott elitekre vonatkozd kutatdsok viszont a magyar empirikus értelmiségkutatasokra vezethetéek
vissza. Az nyilvan nem szorul killéndsebb indoklasra, hogy az értelmiségiek felUl vannak az iskoldzottsagi pira-
misban. Kétségbe inkdbb azt szoktak vonni, hogy az értelmiségi mivolt ,a masok életére vald befolyas, hata-
lomgyakorlds” kritériumanak, mely szamos elitdefinicid sajatja, eleget tesz-e? Nos: az értelmiségi foglalkozdso-
kat betdltdk szinte minden esetben hatalmat gyakorolnak: a gazdasagi alkalmazott értelmiség szinte minden
tagjanak vannak beosztottjai, a kdzigazgatasi értelmiség szinte minden tagja diszponal a terileti-szakteruleti il -
letékességébe tartozé emberek élete és sorsa felett, a tandrok gyermekeik karrierje felett gyakorolnak szelekci-
0s dontést. Az értelmiségiek hatalomgyakorldsa valamiképpen mindig 6sszefigg valamiféle iskoldban szerzett
tuddssal, vagy legalabbis bizonyitvannyal. Az értelmiségiek hatalmi dontései szdmtalan esetben olyan embe-
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rekkel szemben szUletnek meg, akik mas lehetséges hierarchidkban felettik allnak: gazdagabbak naluk, na-
gyobb jovedelemmel rendelkeznek, elékeldbbek az éseik, fizikailag erésebbek, a helyi tarsadalomban tekinté-
lyesebbek stb. sth. Az értelmiségieket tehdt végsds soron az iskolazottsag emeli hatalomgyakorlasi, azaz elitpo-
zicidba.

Az empirikus értelmiségkutatasok legfontosabb elézményeit részben az Orszagos Statisztikai Hivatal, rész-
ben a Févarosi Statisztikai Hivatal munkassagaban talalhatjuk meg. Az Orszagos Statisztikai Hivatal ugyanis az
értelmiségiek, mint foglalkozasi csoport leirasaval mar az elétt elkezdett foglalkozni, hogy (a neveléstdrténet
masik alapvetd forrasa) az iskolazottsag-statisztika kiépUlt volna. Mar az 1869-es népszamlalas ™ elkilonitette a
legfontosabb értelmiségi csoportokat, azokat az allasokat, melyek betdltéséhez iskolazottsag volt szUkséges:
az értelmiségi kereset keretében elkUlonitve a papokat, tanitdkat, irékat, mivészeket, Ugyvédeket. A kdzhivatal-
nokokat és az egészséqugyi személyzetet pedig részletezte is. Minden gazdasagi agazatnal elkilonitette a hiva-
talnokokat. Kilon kategdriat szentelt a tuddsoknak.?® A tovabbi 19. szazadi népszamlalasokban az iskolazott elit
bemutatasa kicsit kevésbé tagolt, de dridsi nyereség, hogy 1890-t6l mar teljesen 6nallé kategdriat alkotnak a
mérndkok.

A foglalkozasok differencialtsaga teljes pompajaban az 1900-as népszamlalasra all eld: a kdzszolgalati agak
és szabadfoglalkozasok értelmiségi csoportjait az 1900-as népszamlalds 41 tablaban irja le. A kategdridk rendki-
vUl tagoltak.?' A tanitdkat és tanitdndket pedig még az iskola jellege szerint is részletezi a népszamlalas.?

Az oktatastorténésznek ezek az informacidk kétféle értelemben fontosak és hasznosak: egyrészt megmutat-
jak, hogy a kisdeddvoktdl az elemi iskolai tanitdkon és a polgari iskolak személyzetén at a kdzépiskolai tanaro -
kig kik mUkdodtetik a magyar iskolarendszert. Masrészt pedig — lévén tudasa arrdl, hogy az Ugyvédi, orvosi, mér-
noki allasok betoltéséhez egyetemi diploma szUkséges, mintegy meg tudja allapitani, hogy egyes felséoktatasi
intézmények — példaul az orvosi karok — végzettjei milyen felekezeti, anyanyelvi 6sszetételd emberek voltak.
Van azonban egy alapvetd hianyossag: 1900-ig a népszamlalasok nem kérdeztek ra az iskolai végzettségre, igy
az oktatastorténész nem allapithatja meg, hogy jélL ismert iskolatipusainak végzettjei milyen elitpozicidkat télte-
nek be a tarsadalomban.

Az 1910-es népszamlas korrigalja ezt a hibat: minden egyes értelmiségi foglalkozasi csoportra nézve lekdzli
annak iskolazottsagi Osszetételét: ez természetesen nem a mérndkdk vagy orvosok szempontjabdl jelent lénye-
gi adalékot, de a legszélesebb iskolazott réteg a tisztviseléké differencialddik négy, hat és nyolc? osztalyos ko-
zépiskolai végzettséglekre — sét, 1920-ban, mar felséfoky végzettséglekre.?* A minden oktatastorténészt izgatd
kérdésre, hogy hogyan helyezkednek el az egyes iskolafokozatok végzettjei, 1910 utan mar differencialt valaszt

19.  Atiz évenként tartott magyar népszamlaldsok a kdvetkezé évtizedben kiilon kotetekben jelentek meg, 1900 utan a Magyar Sta-
tisztikai Kézlemények konyvsorozatba integralva. Kivétel az 1941-es népszamlalds melynek a tényleges anyaga sosem jelent
meg, viszont az 1970-es években megjelent a jelenlegi — és 1930-as — orszagteriletre redukalt, dtszamitott anyaga.

20. lgaz, egy csoportban kezelve éket a prostitualtakkal, de minthogy sem né-tuddsok sem — legaldbbis nyilvantartott — férfi-pros-
titudltak nem voltak, a nemi bontds segitségével megfeleld adatokat nyerhettek.

21. Csik varmegye egyetlen féallasu kisdeddvondjérél példaul megtudjuk, hogy 20 és 29 év kozotti, hajadon, hazbirtok nélkdl,
foldbirtok nélkili, rémai katolikus és magyar anyanyelvd.

22. Pancsova varos 21 allami elemi iskolai tanitéjabdl 9 szerb, 8 magyar, 4 pedig német anyanyelvd volt, mig ugyanez az arany mas
fenntartdsu elemi iskolaknal mar masképpen alakult.

23. Sajnos a népszamlalasok 8 osztalyos kozépiskolai végzettség cimen 0sszevonjak a tanitoképzot és a felsékereskedelmi iskolat
végzetteket, a gimnaziumot és redliskolat végzetteket. Ez aldl kiemelkedden fontos kivétel az 1935-6s — csak Budapestre kiter-
jedd — felmérés, melynek rétegadatai a Budapesti Statisztikai Evkonyvben Lattak napvildgot.

24. Megtudhatjuk példaul, hogy Sopron megye allami tisztviseldinek 1920-ban csak 7%-a felséfokU végzettséqgu, s 57%-a kozépfo-
kU végzettségu — az dllami tisztviseldndk kdzott viszont nincs felséfoky végzettséqu, s csak 25% érettségizett. A megyei tisztvi-
seléknek viszont 43%-a felséfoky végzettségu és tovabbi 28%-a érettségizett. A kozségi jegyzok kdzott viszont nincs felséfoky
végzettséqy, s 81%-a végzett kdzépiskolat stb.
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kaphatunk, mint ahogyan arra is, hogy a helyi diplomas népesség vagy helyi érettségizett népesség hogyan osz-
lik meg az egyes foglalkozasi csoportok kozott.

Az orszagos statisztikai szolgalat néhany rétegfelvételt is végzett: az egyik 1928-ban a szellemi munkasok
0Osszeirasa, mely a diplomak iranyardl is tajékoztat, a masik 1934-ben a pedagdgusokra vonatkozd hihetetlenil
részletes felvétel, mely olyan kérdésekre is valaszt ad, mint a pedagdgusok szolgalati ideje vagy a pedagdgus-
hazastarsak szama. A hivatal kilon kotetekben szamolt be a kdzépiskolakban, illetve az egyetemeken végzett
intézményi vagy rétegfelvételekrél. A két habord kdzétti népszamlalasok a diplomak iranyat is szamba vették.
Az 1930-as népszamlalas — ha kezdetleges formaban is — a legfontosabb elitcsoportok szarmazasat is feltérké -
pezte.”

Az Orszagos Statisztikai Hivatal a tiz évenként végzett népszamlalasok mellett folyamatos adatgyUjtést vég-
zett. igy a statisztikai évkonyvekbdl szamos — tanult foglalkozasa korében mikodé — elitcsoportrdl (ha nem is
demografiai adataik szerint) tajékozddhatunk, az iskolatipusok pedig 6sszevethetdk aszerint, hogy az elitcsopor-
tok mikor melyikbe és milyen mértékben jarattak gyerekeiket.

A népszamlalasok és a statisztikai évkonyvek adatait a kortars elemzdék csak toredékében hasznaltak fel, bar
az 1923-ban beinduld Statisztikai Szemle?® — tanulmanyait érdemes attekinteni, mielétt a tényleges 0sszefiggé-
seket mai igényeink szerint megmutaté adattablakba merilnénk.

OnallS tudomianyos kdzpontként mikodik a Févarosi Statisztikai Hivatal. Rendkivil részletes rétegfelvétele-
ikb6l?” nemcsak az egyes rétegek, kdztUk az iskolazott elitcsoportok viszonyairdl tajékozédhatunk a modern szo-
cioldqgiai adatfelvételekhez foghatd részletezettséggel, hanem az egyes iskolakat végzett elitcsoportok kilén-
b6z6 sorsa irant érdekléddk is a mai alumni felvételeket meghaladd részletezettségl adatokat nyerhetnek.?

Az adattablakon kivil itt mar rétegmonografidk is szolgaljak a nyers tablazatokhoz kevésbé vonzéddkat.

Mindezek az adatfelvételek az értelmiségi elit allapotanak részletes leirasara alkalmasak — alapvetd hianyos-
saguk azonban, hogy az allapotot magyarazd 6sszefliggések bemutatasa csak igen korlatozottan varhatd télik:
a kereszttablak ugyanis altalaban csak kétdimenzidsak, s az adatok nem manipulalhatdak szabadon, csak olyan
0Osszefiiggések lathatdak, amelyeket a tablazatokat elkészitd kortarsak fontosnak tartottak. (Szerencsésebb or-
szagokban — az USA-ban vagy Anglidban, ahol nem pusztultak el a népszamlaldsi szamlaldlapok — épp ezért
megkezdték a népszamlalasi anyagok személysoros rogzitését. Magyarorszagon arra van méd, hogy az iskola-
zott elitrél (példaul a minimum nyolc kdzépiskolai osztalyt végzettekrél) mar a korabeli népszamlalasi kiadva-
nyokban is megjelent felekezet-, nem- és korcsoport-specifikus orszagos adatot megyei bontdsban is megvizs-
galjuk.?” Ez a megoldas nem egyszerlen a leiré dimenzidk szamanak ndvelését jelenti, hanem magyarazati lehe-
téséget kindl: egy szaz esetbdl allé* adatbazison nézhetd meg, hogyan fiigg 6ssze a felekezet az életkorral és a
nemmel a legiskolazottabbak kérében.)

Az elitcsoportokra vonatkozd kutatasok 1945 utan kozel két évtizedre megtorpantak. A tudomanyos Ujrakez-
dést egy hatvanas évek elején megjelent kandidatusi disszertacio jelentette: A kOztisztviseldk az ellenforradalmi

25. Magyar Statisztikai Kozlemények kotetei.
26. Mamadr teljes egészében elektronikusan is olvashatd. http://www.ksh.hu/statszemle_archive/ Utolsd let6ltés: 2013. 09. 30.
27. Statisztikai Kdzlemények c. sorozat.

28. Megtudvan példaul, hogy az Iparmuvészeti Iskola és a Nemzeti Zenede elvégzése egymdshoz képest hogyan érinti a magan-
tisztviseldként elhelyezkedettek hdzasodasi esélyeit.

29. Példaul egy hatkotetesre tervezett kiadvanysorozatban: Karddy és Nagy. Educational Inequalities and Denominations, 1910.,
melynek Dundntulra és Budapestre, Nyugat-Felvidékre, Kelet- Felvidékre és Erdélyre vonatkozd kotetei jelentek meg.

30. Amegyék és a torvényhatdsagi jogu varosok 6sszes szama 1910-ben, ez tehadt egy terUletsoros adatbazis.
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rendszer tarsadalmi bazisaban*' cimmel kandidalé Szabolcs Ottd nemcsak az emlitett statisztikai kiadvanyokat
hasznalta, hanem mas korabeli felvételeket, hivatali dokumentumokat is. Hanak Péter az értelmiséq szocioldgiai
Osszetételét leird tanulmanyaihoz — melyek végsé formaja a magyar torténettudomany reprezentativ szintézisé -
nek?? is meghatarozo fejezete lett — mar Ugyvédi, orvosi és épitészi névsorokat hasznalt.

A diplomas elit kutatasanak elsé lépéseit tehat a torténettudomany tette meg, de kdzvetlenil e kezdemé-
nyezések utan az értelmiség-szocioldgia is letette a maga hozzajarulasat az értelmiségi elit tdrténetéhez.

Az oktatastorténet szamara alapvetd értékkel birnak a Huszdr Tibor kezdeményezte kutatasok. Gyakorlatilag
valamennyi nagyobb diplomas rétegrél készilt ekkoriban felvétel — orvosokrol, mérnokokrdl, pedagdgusokrdl,
kdzgazdaszokrodl, jogaszokrdl. Noha a vizsgalatok — idépontjukra nézvést — a Kadar-rendszer masodik felének
diplomas csoportjait érték el, de valamennyi vizsgalat** korcsoportos bontasu adatokat k&zol, igy a Horthy-kor-
szak végén diplomat szerzett elitcsoportrél is informal.

Az iskolazott elitek tagjai

A diplomaskutatasok a neveléstorténészt a legszorosabban érdekelhetik, hiszen ha egy meghatarozott csoport,
példaul az orvosok adatai rendelkezésre allnak generacids bontasban, akkor a 30, 40, 50, 60 év korili orvosok
szarmazasi adataibdl, egyetem elétti és egyetemi éveire vonatkozd adataibdl a felsGoktatas-torténész képet
nyerhet a megfigyelési id6pontot megel6z4 10. 20. 30. 40. évet jellemzd orvosi egyetemi népesség viszonyairdl.
Ilyen értelemben akar egy 1990-es felvétel is — ha a legidésebbekre is kiterjeszkedik — szolgalhat adalékul a Hor -
thy-korszak végének felséoktatas-torténetéhez. Az eredmények mégis csak fenntartassal hasznalhatdk.

Egyrészt szisztematikusan hianyoznak beldle azok a személyek, akik elvégezték ugyan a jogdsz vagy tanar-
képzé felsdoktatasi intézményt, de késébb nem jogdszként vagy tandrként élték életiket. Ugyanakkor, az értel-
miségkutatasok természetesen tartalmazzak azokat a csoportokat, melyek sosem jartak a magyar felséokta-
tasban, hanem kilféldi diplomajuk bazisan helyezkedtek el valamilyen hazai értelmiségi palyan.

Masrészt az értelmiségkutatasok — természetes mddon — az értelmiségi palya egészére koncentralnak, ezért
a kérdéivekben nem feltétlendl jut hely olyan adatoknak, melyek egy fels@oktatasi intézményt éppen elvégzd
vagy oda belépd személy leirasahoz nélkilozhetetlenek, igy az egyetemet megeldz6 iskolazasi életut, a tanul-
manyi eredményesség, a sz0lék lakdhelye az egyetemvégzés idején stb.

Harmadrészt az értelmiségkutatasok mint minden rétegkutatas arra torekedtek, hogy mintanagysaguk ahhoz
legyen elégséges, hogy le lehessen velUk irni pédaul a ,fiatal” vagy ,kdzépkord” mérndkdket — ahhoz nem vol-
tak elég nagyok, hogy az adott kohorszon beltli erévonalakat pontosan leirhassuk, vagy hogy a felséoktatas-
torténészt érdekld rovidebb periddusokra finom adatokat nyerjunk.

Negyedrészt az értelmiségkutatasok — noha a legidésebb nemzedéktél is kértek adatokat, mely nemzedék
szamara az egyetemre kerUlési esélyek felekezetspecifikussaga a maga kordban természetes volt — a hetvenes
és nyolcvanas években nem kértek felekezeti adatokat.

Ezért nagy jelentéséglek azok a kutatasok, melyeket kifejezetten az éppen egyetemre jard népesséq kap-
csan folytattak le. A kutatasokbdl néhany kortars adatfelvétel — ezeknek ma mar csak kereszttablai, eredmény -

31.  Konyvként is megjelent.
32. Magyarorszaqg: 7/2:1314., (Handk, 1971) 1.

33. Bdnlaky, Kérész és Solymosi orvosvizsgalata 1973, Vegyészmérnoki vizsgalat 1978, Solymosi és Székelyi mérnokvizsgalata,
Hrubos kdzgazdaszvizsgalata és Ferge pedagdgusvizsgalata.
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mutatdi ismeretesek — mint példaul a budapesti egyetemistakra vonatkozd 1924/25-6s és 1929/30-as felvéte-
(8.

A konkrét felséoktatasi kutatasokra azok az adatbankok alkalmasabbak, melyek széles kdrben szabadon
kombinalhatd adattdmeget tartalmaznak a kilénbozd idészakok egyetemistairdl és diplomasairdl. E vonatko-
zasban két nagy kutatasi folyam adatai érdemelnek figyelmet.

Egyrészt az 1790 és 1918 kozotti idészakban kilféldi egyetemen beiratkozott személyek adatbankjai, melye-
ket Sz6qgi LdszId és munkatarsai készitettek el az elmult 15 évben. A legnagyobb peregrinacids célpontokat lefe-
dé kotetek az osztrak—cseh, német, svajci és holland, lengyel és baltikumi, valamint angol és skdt, olasz egyete -
mekre és féiskolakra®® latogatd magyarok adatait kdzlik, abban a részletezettségben, ahogyan az eredeti egye-
temi forrds, a beiratkozasi anyakodnyv ezt tartalmazta. Szdgi és munkatarsai a szUletési helyre vonatkozd
adatokat megyére specifikaltak, ami — tekintettel arra, hogy a kozel 14000 magyarorszagi* telepUlésnek leg-
alabb kétszer annyi megnevezése, irasmddja lehetséges — rendkivili teljesitmény. Az adatbankok elsédleges
elemzését — tulajdonképpen az alapvetd valtozok megoszlasa szerinti leirasat — Szdgi és munkatarsai a kotetek
eldszavaban elvégezték. Szdgi néhany egyéb attekinté elemzést is publikalt,®” de az anyag — épp mivel teljes
egészében kozoltetett®® — adatbazisszerlen hasznalhatd, s szinte korlatlan tovabbelemzési lehetéséget biztosit.

A masik nagyobb - tudomasunk szerint az eurdpai értelmiségszociolégiaban egyedilalléd nagysagrendld —
kutatast Karady Viktor és munkatarsai végezték. E csoport tagja jelen sorok szerzéje is, aki egy OTKA kutatassal
is tovabbfejlesztette ezt a kezdeményezést. A felépitett adatbazisok mintegy 117 ezer joghallgatdra és jogi dip-
lomasra, 102 ezer orvostanhallgatdra és orvosi diplomasra, mintegy 33 ezer bolcsészre és természettuddsra, il-
letve tanarra, 12 ezer agrarszakemberre, 13 ezer katonatisztre, 18 ezer mUvészeti felséoktatasban tanuldra és
diplomazdra, 27 ezer kereskedelmi és kdzgazdasagi hallgatdra, 35 ezer miszakira és 12 ezer theoldgusra terjed-
tek ki.** Az adatbankok — a katonatisztek és theoldgusok kivételével, ahol mintak allnak rendelkezésre — teljes-
korlen feldolgoztak a megmaradt egyetemi beiratkozasi anyakdnyveket és a diplomaslistakat, valamint az
adatbazisba integraltak a kilféldi beiratkozokrdl sz6L6 feljebb emlitett listakat is.

Ezaltal maris demonstralddik a névvel felvett prozopografiai kutatasok elénye a név nélkil rogzitett, mégoly
részletes szocioldgiai adatbazishoz képest: az egyetemi életdt harom legfontosabb mozzanatardl széld — bar-
mely felmérésben, statisztikdban szUkségképpen elvald - adatbazis dsszekapcsolhatd, életdt rekonstrukcid
végezhetd, illetve az egyes adatbazistipusokban egyenetlenil fellelheté demografiai alapadatok egymasbdl po-
tolhatdk. A kutatdcsoport terveiben a részben anyakonyvi, részben értesité alapu tdbb szazezres elemszamu
nyolcadikos kdzépiskolas adatbankkal, illetve a felnétt értelmiségi csoportok listaival valé dsszekapcsolas is
szerepel.

E tObbszazezres adatbank elemzése tébb csoportra nézve kezdddoétt meg — Ugy, hogy a beiratkozasi anya-
kdnyvek és a diplomakonyvek dsszekapcsolt dllapotban keriltek elemzésre. A tanulmanyok egyetemi hallga-
tdsag/diplomassag tarsadalmi dsszetételét tdbb fontos valtozd alapjan irjak Le.

34. Illyefalvi, 1935.1057-1092.

35. S5z06gi LdszIo sorozata: 1. 526gi1994; 2., 2000; 3. 5z6gj, 2000; 4. Mészdros, 2001; 5. Sz6gi, 2001; 6., 2003; 7. S5z6qgi és Kiss,
2003; 8. Fazekas, 2003; 9. 5z6gi, 2003; 10. Patyi2004; 1. Tar, 2004; 12. Varga, 2004; 13. Kissné, 2004; 14. Gémdri, 2005; 15.
Bozzay és Laddnyi, 2007;16. Szlavikovszky, 2007;17. Sz6gi, 2011;18. Offner és Killyen, 2012.

36. Szdgivizsgalata azokra az emberekre terjedt ki, akik az 1918 eldtti Magyarorszagon szilettek. A gyUjtékor tehdt — figgetlendl
Erdély, ill. a hatarérvidékek valtozd kozjogi statuszatdl dllandd: az elsé vildghabord elétti teljes orszagteriletre kiterjed. Az e te-
rileteken szUletett barmely nemzetiségy, s6t barmely dllampolgdrsagu személyek a gyUjtékorbe tartoztak.

37. Sz0gi Laszlo: A kilfoldi magyar egyetemjards a kezdetektél a kiegyezésig. Educatio, 2005. 2. 244-266.
38. Részben még elektronikusan is, az Egyetemi Kényvtar honlapjan.
39. http://elites08.uni.hu Utolso letoltés: 2013. 09. 30.
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Ezek egy része klasszikus szocioldgiai hattérvaltozo.

(1) A hallgatd névjellege a vezetéknév alapjan, ami — legaldbbis a hallgatd szilei vagy nagyszilei vonatkoza-
saban - etnikai adatot szolgaltat. (Nagy biztonsaggal el lehet kiloniteni a szlav jellegy, német jellegl és roman
jellegl neveket egymastdl. Ennél lényegesen bizonytalanabb a nemesi és nem nemesi nevek elvalasztasa.)

(2) A hallgatd keresztnevének jellege. (Az utdnévadas tarsadalmi-csoport specifikus, teriletspecifikus, sét a
sz0Ll6k habitualis jegyeit is tUkrdzheti — jelzésként szolgalhat példaul arrdl, hogy az izraelita felekezet( népesség-
bél kik hangsulyozzak felekezetkotdttségiket hagyomanyos nevek adasaval is, vagy a csehszlovakiai, romaniai,
jugoszlaviai magyarok kdz0l kik adnak szlovakra, romanra, szerbre lefordithatatlan neveket gyerekeiknek.)

(3) A hallgatd névvaltoztatasa, ami — amennyiben nem magyar névjellegy személyek magyar jellegy névre
valtoztattak neviket — a magyarosodas fontos jelzése lehet, igy alkalmas arra, hogy az etnikai jelleget tovabb
finomitsa az elemzd.

(4) A hallgaté bardi, gréfi rangjdra utald adat.

(5) A hallgatd sziletési helye, részben a konkrét telepUléshez, részben megyéhez, régidhoz sorolhatdsaga
alapjan, s természetesen a telepilés szamos egyéb tulajdonsagat — méretét, multi-etnikai illetve multi-konfes z-
szionalis jellegét, iskolavarosi mivoltat stb. — figyelembe véve.*

(6) A hallgatd sziletési éve, amelynek alapjan kilonboz6 generaciok eltérd tulajdonsagai vazolhatok fel.

(7) A hallgatd szUletési hdnapja és napja, ami a gyakori nev( személyek megkilonbdztetését teszi lehetvé.

(8) A hallgaté anyanyelve, kUlondsen Osszevetve az 1., 2. és 3. pontbdl kikdvetkeztethetd etnikai jegyekkel.
Az anyanyelvi adat az 1872-1918 kdzotti kolozsvari egyetemi anyakdnyvek kilonds értéke, amire mas intézmé-
nyeknél alig talalhatunk példat.

(9) A hallgatdk vallasa.

(10) A hallgatd eltartdjanak névjellege — kULOnos tekintettel az 1., 2., 3. és 8. pont eredményeire.

(1) A hallgatd eltartdjanak doktori cime, mint altalanos elitjelzés.

(12) A hallgaté eltartdjanak foglalkozasa, mely adat alapjan a doktori cimmel nem rendelkezd, egyetemet z6-
mében nem végzett csoportok belsé rétegzéddése vizsgalhato.

(13) A hallgatd eltartéjanak lakhelye, Osszevetve természetesen az 5. pont regionalis tanulsagaival, de min-
denképpen megkilonbdztethetévé téve a terlletileg mobil és nem mobil csalddokat.

(14) A hallgato eltartdja és apja kozotti kilonbdzéség, a néhai apa tarsadalmi statusza.

A valtozdk masik része az egyetem elétti iskolai palyara vonatkozik.

(15) A kdzépiskola-végzés helye, Osszevetve az 5. és 13. pont regionalis 0sszefiggéseivel.

(16) A kozépiskola fenntartdja, dsszevetve a 9. ponttal — azaz azzal, hogy felekezetének megfelelé iskolat va-
lasztottak-e a tanuld szllei vagy gyamija. Ez a valtozd a csalad szekularizacidjanak elég jo fokmérdje lehet, féleg
persze ha — mint a budapestieknél - sajat felekezet( és allami iskola kozott egyéb — példaul kdzlekedési —
szempontoktdl figgetlen valasztas térténhetett.

(17) A kodzépiskolai érettségi idépontja, amely a 6. ponttal dsszevetve az évvesztés tarsadalmi dsszefiiggés-
rendszerérdlinformal.

(18) A kdzépiskola tipusa, ami a klasszikus vagy redlmiveltség iranti elkOtelezettség jelzése — s természete-
sen maga a konkrét iskola, melynek alapjan az elitiskolakbdl jottek csoportja killénboztetd meg.

Nem a tarsadalmi hattérrél informal, de az egyetemi karrierpalydra ad fontos jelzéseket a valtozdk utolsd
csoportja.

40. Egy kordbbi OTKA kutatdsom melléktermékenként elkészilt az a tébb mint 13 000 soros adatbdzis, amely a térténelmi Ma-
gyarorszag telepUléseit ilyen szempontbdl jellemzi.
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(19) Az els6 egyetem kivalasztasa, Osszevetve az 5., 13. és 15. pont regionalis 6sszefiggéseivel.

(20) Az elsé egyetemi beiratkozas éve, mely a 17. ponttal dsszevetve az évkihagyds 6sszeflggéseirdl infor-
mal.

(21) A konkrét eltoltott félévek szama, félévkihagyasok stb.

(22) A megszerzett jegyek, szigorlati eredményesséqg, akar tantargyspecifikusan.

(23) Az osztondijak, melyek nemcsak a tanulmanyi kivaldsag, hanem — ha felekezeti, nemzetiségi kt8désu
0sztdndijrél van sz — konfesszionalis-etnikai sajat-csoport kdrében tanusitott megfeleld viselkedés jelzései.

(24) A diplomazas iddépontja, vagy idépontjai.

(25) A diplomazassal kapcsolatos déntések (példaul bolcsészeknél: doktori, tanari, vagy mindkét oklevél
megszerzése).

(26) A diplomazas kivaldsaga.

A fenti valtozdkra vagy egy részikre nézvést Karddy szamos atfogd tanulmanyt jelentetett meg az egyes elit-
csoportok dsszehasonlitasaképpen. Karddy feldolgozta az orvostanhallgatdk, orvosi diplomaselitek prozo-
pografidjat, elsésorban a kolozsvari tudomanyegyetem népességére tekintettel.*' Forrai Judit adatbankot jelen-
tetett meg az orvosok alapvetd adatairdl.*

Karddynagyobb, Fekete Szabolcs kisebb tanulmanyt szentelt a jogasz-felséoktatasnak.*

Karddy — tarsszerzével — kUlOn kismonografiat szentelt a polgari iskolai tandrképzdsoknek.*

A bolcsészdiplomasok elemzésével Bird Zsuzsanna Hanna és Naqy Péter Tibor t6bb tanulmanyban, majd
egy tanulmanykotetben* is foglalkoztak, a kutatas kdzpontjaban a bolcsészelit két specifikumaval, a gender as-
pektussal és a ,szakos" elemezhetdéséggel. Fekete Szabolcs szinte valamennyi dimenzié elemzésével irt kdnyvet
a pécsi bdlcsészkar diplomasairdl®, Bird Zsuzsanna Hanna a teljes bolcsésznépességet a német szakosokkal ha-
sonlitotta &ssze disszertacidjaban.”” Az emlitett Osszekapcsolasra is megtorténtek az elsd kisérletek: Bird Zsu-
zsanna Hanna mar publikalt elemzéseket a bolcsészek kdzépiskolai tanari elhelyezkedésének adatairdl, Nagy
Péter Tibor pedig a torténész-bolcsészek tdrténész csucselitbe kerUlésérdL.*

A cstucselit iskolazott része

A torténeti elitkutatdsok szikebb értelemben mindig egy, a diplomds népességnél sokkal kisebb csoportra
koncentraltak, mintegy az elit elitjét képezve. (Nem szdlva most azokrdl az elitkutatasokrdl, melyek nem az is-
kolazottsagi, hanem tulajdoni, vagy sportelitre vonatkoznak) A Huszar Tibor és Toth Pal Péter, illetve Kovdcs |.
Gdbor kezdeményezésével zajld torténeti elitkutatasok tobb igazi csucselit csoportot tettek leithatdva. Ezek ko -
z0l az MTA tagok, az egyetemi magantanarok, illetve az egyetemi tanarok klasszikus iskoldzottsagi elit — indo-
kolt az a hipotézis, hogy kiemelkedésik a hasonléképpen iskolazottak, diplomazottak korébél valamiféle ,isko-

41, Karddy, 2000; Karddy, 2002; Karddy és Nastase, 2004; Karddly, 2008.
42. Forrai, 2007.

43. Karddy, 2007, Fekete, 2005.

44. Karddyés Valter,1990.

45. Birdés Nagy, 2012.

46. Fekete, 2012.

47. Bird Zsuzsanna Hanna: Német szakos bolcsészek és kozépiskolai némettanarok Magyarorszagon (1895-1945) — kollektiv élet-

Utelemzés. Doktori disszertacid, Budapest 2012, ELTE PPK, kézirat.

48. Lasd még: Nagy, 2006; Bird és Nagy 2007; Nagy, 2008; Nagy, 2009; Nagy, 201; Birdés Nagy. Educatio 2012.
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([3s" teljesitménnyel, példaul a normal tudomany keretébe sorolhatd publikacidk tdmegével, habilitacids elé-
adassal, a fels6oktatasi mezén belili normak teljesitésével mindenképpen dsszekotédik.*

Raadasul az egyetemi oktatdk rétege nemcsak mint az iskoldzottsag hordozdja, hanem, mint az iskolarend-
szer felsd szeletének mikddtetdije is a neveléstorténész érdeklédésének targya.

Az értelmiségi csucselit kutatott csoportjai kozil a katolikus egyhazi elitekét és a felsé katonai elitét*® egy-
arant az jellemzi, hogy, noha teljes korben felséfoky végzettséglek, kivalasztddasuk mddja mar nem ,iskolas”.
Azaz, nem az egyetemi és posztgradualis intellektualis aktivitds, hanem egyéb — foglalkozas-specifikus — életUt-
elemek dontotték el, ki emelkedik a csucselitbe. Mi tObb: maganak a katonai, illetve egyhazi mezének a sajdtos-
sdagainyilvanulnak meg abban, hogy kiket repit a ,csucsra”. Természetesen ezek a mechanizmusok még inkabb
tanulmanyozhatdak lennének, ha az adott mezé szélesebb csoportjanak tipikus — a csucselitbe nem vezetd —
karriermintaival is dsszevethetnénk e csoportokat. Ez Ugyben biztatd, hogy az eredeti katonai csucselitet feltér-
képezd Szakdly — valamint az altalanos értelmiségtorténet feldl érkezé Hajdu Tibor — kutatasai a tébbféle kato-
nai elitcsoport megvizsgalasat is lehetévé teszik.*!

Az elitkutatas sajatos kakukktojasa a gazdasagi elit®*: a csucselit ugyanis ebben az esetben oly mértékben el-
szakad az iskolai végzettségtdl, hogy nagyszamban talalunk — megbizhatd definicid szerint a gazdasagi elit csu-
csan lévé — diploma nélkilieket s (velUk egy nemzedékhez tartozd) olyan gazdasagi vezetdket, akik a magas
képzettségUk ellenére naluk jelentéktelenebbnek bizonyultak. (Sietek megjegyezni, mielétt valaki az ellentmon-
das egyszer( megoldasat vetné fel: a gazdasagi elit nem a legnagyobb (esetleg tehat 6roklott) vagyonok urait
jelenti, hanem a legnagyobb érték{ vallalatbirodalmak nyilvanvaldan nagy szakértelmet igénylé mikodtetdit.)

Vilagosan jelzi ez, hogy az oktatasi rendszerben mutatott kivaldsag prediktiv validitasa — azaz a késébbi pa-
lyat elérejelzé ereje — igencsak szférafiggd. Masfeldl pedig ezeknek a csoportoknak az iskolai Utjardl megtudot-
tak visszamendleg mindsitik az oktatastdrténész szamara hagyomanyosan ismeretlenebb kereskedelmi iskolai
intézményeket. Azt mutatjak, hogy a hagyomanyos eszktzokkel (példaul publikald tanarokkal, doktori cimmel
rendelkezd tandrok aranyaval) mindsithetd klasszikus gimnaziumi Ut mellett, a kereskedelmi iskolak is jelenthet-
ték az elitbe vezetd utat.

Minthogy a torténetiras eredetileg leginkabb politikatérténet-iras, a legkézenfekvdbb kutatasi terilet a politi-
kai elitek torténete volt — ennek elsé kisérlete 1967-ig megy vissza, amikor Sipos Péter, Vida Istvdn és Stier Mik-
(05 az 1931-es kormanyparti parlamenti frakcid elemzésével kezdtek, ez folytatddott — jéval késébb — mas par-
tok elemzésével, s végil a 2000-es években a teljes politikai elitre vonatkoz kutatasokkal.*

E szféraelit-kutatasban — mely mar eddig is igen fontos eredményeket hozott — még tovabbi tartalékok rejle-
nek.**

Hasonloképpen szféralogikan alapulnak a kortars elitekre vonatkozd — Kovdch Imre vezetésével zajlé*® —
elitkutatasok, melyeket azonban - a megfigyelt népesség generacids hovatartozasa miatt — inkabb csak a jové
neveléstorténészeinek figyelmébe lehet ajanlani, azokéba, akiknek a rendszervaltas kora és a rendszervaltds

49. Huszar,1993; Kovdcs, 2012; Bird, 1990.

50. Gergely,1992; Szakaly,1998; Gergely, 2007; Szakaly, 2009.

51.  Hajdu, 1996; Hajdu, 1997; Szakaly, 2000; Szabd, 2002; Stark, 2008.
52. Lengyel, 1989; Lengyel, 1995.

53. Sijpos, Stierés Vida, 1967, llonszki, 2005, 2009, 2011.

54. Az adatfelvétel ugyanis szamos itt fel nem sorolt alcsoportra nézve is eldrehaladt, személyes tudomasom van réla, hogy az
1980-as években a végul feldolgozott elitrészlegek adatlapjaihoz hasonld adatlapok kitoltése kezdédott a protestans egyhazi

elitekkel, illetve a tanar- és tanitéegyesuleti vezetékkel kapcsolatosan.

55. Kristof, 2011; Kovdch, 2012.
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utani évtizedek egyértelmden a torténeti kutatas targyat jelentik. (Az é dolgukat viszont megkdnnyiti, hogy az
oktatas relevans kortars elitkutatasokbdl Csakd Mihaly Educatio tematikus szamot is szerkesztett.®

A csUcselit-kutatds masodik hullama a reputacios elitkutatas. A reputacios elitkutatas — melyet Karddy Vik-
torés Nagy Péter Tibor kezdeményeztek — konstatalvan, hogy a kildnféle szférak bonyolult 6sszefonddasa, va-
lamint az a tény, hogy a szféralogikak alapjan kivalasztott elitek egymassal vald 6sszehasonlitasa problemati-
kus®” — szUkségesnek latta, hogy a szféralogikatdl figgetlen elitcsoportot konstrualjon. Elittagnak tekintve azt,
akit a kilonféle szférak kivaldsagait egyesitd altalanos lexikonszerkesztéségek 6nalld cimszdra érdemesnek
itéltek. Ezt a szféralogikaju elitkivalasztashoz hasonldképpen szubjektiv dontést a kutatas azzal igyekszik ellen-
sulyozni, hogy tobb lexikonszerkesztéség kollektiv bdlcsességére tamaszkodik — s 6nalld valtozoként kezeli azt
a korilmeényt, hogy csak a kortarsak vagy az utdkor is fontosnak itélt-e egy-egy személyt.*

A reputdcids elitkutatas filozdfidja szerint, az is szisztematikus, hogy a lexikon-szdcikkekbe milyen adatok ke-
rilnek be egy-egy személyrél, igy az egyes személyekkel kapcsolatban a kutatas nem folytat személyre szdld
életutkutatasokat, viszont tdmeges szisztematikus forrasokat szisztematikusan hozzakapcsol az elitekhez. Ilyen
forras a zsidok és kikeresztelkedett zsiddk kdrét szocioldgiai értelemben nagy biztonsaggal kijelold 1929-es Zsi-
dd Lexikon, az 1940-es kortars lexikonként szolgald Keresztény Magyar Kozéleti Almanach, a kilonféle idépon-
tokban kiadott who is who-k, kulonféle elitlistak, mint példaul a szabadkémUives paholyok tagsaga, az 1943-as
telefon-eldfizetdk, a legnagyobb addfizetdk jegyzéke, a névvaltoztatok jegyzéke vagy a nagyobb lapokban nek-
roldgot kapottak jegyzéke.

A reputdcids elitkutatas zdmében még a tdmeges adatfeldolgozas fazisaban van, némely eredmények vi-
szont mar latszanak. Ide tartozik Karddy Viktor attekintése az egyetemi oktatdi elitcsoportokrdl. Nagy Péter Ti-
bor beszamoldja a kuldnféle reputacids elitcsoportok — politikusok, irék, egyetemi tandrok etnikai beagyazott-
sagardl, az elit kilfoldi tanulmanyainak — generacidspecifikus — gyakorisagardl, a zsidd elit Osszetételének ala-
kulasardl, illetve a torténészek elitbekeriilésérél™. A korabban emlitett kutatasok kodzOl egyébként Lengyel
Gyorgyé is reputécids alapnak tekintette a Magyar Eletrajzi Lexikont — mintegy példat szolgaltatva arra, hogy a
két logika nem zarja ki egymast.

Orszagos és helyi elitek

A torténeti elitkutatasok 6nalld vonala a helyi elitek kutatasa. Ez a tevékenység — a tarsadalomtorténeti vizsga-
l6das egyik legrégibb iranyanak tekinthetd, hiszen az orszagos kutatasokkal ellentétben egy-egy kisvaros elitje
garantaltan attekinthetd, a étszam szUkségképpen korlatozott, akar kiilsé eréforrasok nélkil egy-egy torténész
néhany éves munkajaval megalkothatd az adatbazis. Az adathidanyok radikalisan mérsékelhetdk, hiszen a helyi
levéltar, helyi anyakdnyv bazisan a legtobb alapvetd adat pdtolhatd. A helyi elit kapcsolatai — hazassagi kap-
csolatok, tarsasagi kapcsolatok — is jol feltarhatdk. Jelen irdsban mégsem vesszik sorra a nagyszamu tanul -
manyt, melyek az utdbbi években kilondsen a Hajnal Istvan kor kornyékén a Rendi Tarsadalom — Polgari Tarsa-
dalom kényvsorozatban jelentek meg. Elsésorban azért nem vesszik sorba, mert a tanulmanyok a neveléstorté-

56. Csakd (1995, szerk.): Elit. Educatio 1995. 4.

57. Nyilvanvaldéan mas eredményt kapunk, ha a 100 legfontosabb papot a 100 legfontosabb katonaval hasonlitjuk 6ssze, mintha a
papok felsd 1%-at a katonak felsd 1%-daval stb. Raadasul dontésunk, hogy a szféraelitek mekkordk legyenek, szikségképpen
szubjektiv.

58. A kutatas eredetileg a Pallas Lexikon, a Révai Nagylexikon és a Magyar Eletrajzi Lexikon 1750 utan sziletett személyeit vette
szamba. A kutatds késébb kiegészUlt a rendszervaltds utani iddk reputdcids itéletét hordozd Magyar Nagylexikon adataival. A
hiszas-harmincas években megjelent Révai pStkotetek kontrolljaként jelenleg vizsgaljuk az Uj Id6k Lexikonat. Az dtvenes évek

reputacids felfogasat az Uj Magyar Lexikonnal tukroztetjuk.

59. Karddy, 2007; Nagy, 2007; Nagy, 2009.
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nész szamara csak nehezen értelmezhetdk. A helyi neveléstdrténettel, helyi iskolatdrténettel foglalkozd kutatd
szamara természetesen adddik, hogy minden mas helytdrténeti munkahoz hasonldan a helyi elittorténeti mun-
kakat is szamba vegye és elemezze, de ennek az elemzési lehetéségnek altalanosithatd mddszertani tanulsagait
nem tudjuk megragadni, hiszen esetleges, hogy a neveléstorténész altal kutatott telepUlés elittdrténetét megir -
tak-e, s esetleges az is, hogy a helyi elit mennyiben szarmazik helybél. Mig az elemi iskoldk végzettjeinek sorsa
leginkabb a helyi tarsadalom torténetén keresztil értheté meg, s a helyi tarsadalom alakuldsa segitségével itél-
hetjik meg a helyi oktatas sikerességét, (bar a terUleti mobilitast itt is figyelembe kell venni) addig az oktatas
magasabb fokozatainak sikeressége, tarsadalomalakitd hatasa csak az orszagos elitkutatasok segitségével itél-
hetd meg.
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Mikrotorténelem és pedagogiatorténet

Szabolcs Eva*

A tanulmany felidéz néhdny mozzanatot abbdl az évtizedes folyamatbol, amely a nemzetkdzi €s hazai torténe-
lemelméleti és torténetfilozofiai vitakat fellemezte, és amelyek eqyik hozadéka a mikrotdrténelem megjelenése
volt. A mikrotdrténeti megkdzelitések rovid bemutatdsat kbveti annak felvetése, hogy vajon a pedagogiatorteé-
net él-e a mikrotdrténeti szemléletmdd adta lehetdségekkel. Példaként eqy, a dualizmuskori néptanitosdg te-
makdrében sziletett olyan munkdt elemez a tanulmany, amely tudatosan fokuszalt a mikrotérténeti megkdze-
litésre, és eqy korabeli néptanitd eqyedi életének tényeibdl tudott dltaldnosabb kdvetkeztetésekre jutni.

Kulcsszavak: torténeti megismerés, mikrotorténelem, pedagdgiatorténet, néptanitd

A mikrotorténelemrél

A torténettudomany muvelésével kapcsolatos hazai és nemzetkdzi vitak, amelyek ismeretelméleti, torténelem-
filozofiai kiinduldsuak, csak részben érintették meg a pedagdgiatdrténeti kutatasokkal foglalkozé szakembere-
ket. Bar kétségtelen, hogy a tartalmi sokszinUség és a mddszertani, szemléletbeli megoldasok sokszor nem va-
laszthatdk el egymastdl, a torténelemmel foglalkozd tudomanyos kutatd tudatossaganak fontos eleme a va-
lasztott elméleti, mdédszertani megoldasokra valé reflektalds. Ha a hazai pedagdgiatorténeti kutatasok utdbbi
két évtizedén végigtekintink, komoly tartalmi gazdagodas figyelheté meg, de a mddszertani nyitas, a torténe-
lemelméleti reflexid szerényebb volt. Ez utdbbihoz sorolhatjuk Kéri Katalin 6sszefoglald kismonografidjat (Kéri,
2001), Németh Andrds és Szabolcs Eva 0sszefoglald attekintését a nemzetkdzi neveléstorténeti kutatasokrdl
(Németh és Szabolcs, 2001), Géczi Janos fejtegetéseit a neveléstudomany és a neveléstdrténet viszonyardl
(Géczi, 2002), de egyébként alig talalunk reflexidt arra, hogy a torténeti megismerésrél Ujabban megjelent ira-
sok (példaul, Gydni, 2000, 2010) mennyiben hatottak a pedagdgiatorténet muivelésére, a pedagdgiai jelensé-
gek, problémak hogyan valnak kutatas targydava a mult-jelen-j6vé idésikjaiban. Mind a szakemberekben, mind a
pedagdgia, neveléstudomany miveldinek nagy részében az a kép él a térténeti kutatdsokrdl, hogy ezek kizard-
lag mUltba révedd, a muiltat pusztan leird, rekonstruald, elefantcsont-toronyban szileté alkotasok. A torténelem
a jové tudomanya — fogalmazta meg John Dewey (idézi Boros, 2013), és ez a csak elsé pillanatra meghokkenté
megallapitas arra inti a pedagdgiatorténettel foglalkozdkat, hogy a térténeti megismerés lehetdségeit, filozdfiai,
tarsadalomtudomanyi horizontjait Ujraértelmezzék, legaldbbis tdrténeti kutatasuk részének tekintsék. A torténe-
ti gondolkodasrél szdlé vitak sokrétlsége, az egyes orszagokban folyd ismeretelméleti diskurzusok iranya, tar-
talma (példaul, Gydni, 2000, 2010, Szekeres szerk. 2003) azzal a tanulsaggal szolgal, hogy nézépontok, megis-
merési utak sokasaga van jelen korunk torténettudomanyokat miveld kutatdinak munkaiban. A torténészek al-
tal kordbban hasznalt fogalmak atértelmezddnek, megjelennek Ujabb fogalmak annak megmutatasara, hogy
milyen értelmezési keretben végzik kutatasaikat a torténészek.

Ilyen Uj fogalom a mikrotorténelem is, amely kifejezés az 1960-as, '70-es években jelent meg az eurdpai tor-
ténetirasban. Lehetetlen egyetlen meghatarozast adni a jelentésére, hiszen szamos értelmezése étezik. Szjjdrto
M. Istvan attekintésében kiemeli a szUkebb értelmezést kovetd olasz mikrotorténelmi iskola kovetdit, illetve a
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tagabban, a torténeti antropoldgiahoz kdzelitd tarsadalomtorténeti iranyzatokat (Szjdrtd, 2003). Az eldbbiek,
példaul, Carlo Ginzburg és Giovanni Leviegy-egy falukdzosség, csalad vagy egyén torténeti vizsgalatat mikrosz-
kopikus rakdzelitéssel, a forrasokbdl kirajzolddd kapcsolati halok feltarasaval képzelik el. A tagabb, tarsadalom-
torténetinek tekintett iranyzatok eltérnek az altalanos tarsadalomtorténeti megkdzelitésektdl: nem strukturakat,
folyamatokat vizsgalnak, hanem atlagembereket, a mindennapi élet kultdrajat. Mindkét iranyzat kdzds vonasa,
hogy a torténeti kutatasokban alkalmazott kvantitativ eljarasokkal (példaul, a torténeti statisztikaval) szemben
alternativat mutassanak. Bar sokan nem értenek egyet vele, de megkodzelithetd a mikrotdrténelem a posztmo-
dern torténetiras feldl is: a mult egyes elemei tdrténészi konstrukcidként jelennek meg, hiszen nincs egységes,
objektiv mult, mert a térténész altal hasznalt nyelv formalja a mult valdsagat. Egyes torténészek a térténelem
soran megjelend egyediséq kutatasaval, apré részletekbe mend bemutatasaval azt a posztmodern gondolatot
erdsitik, hogy a mult darabjainak megismerése kilénbdzd olvasatokat kinal, és soha nem alakithatd ki egységes
Lobjektiv" kép egy-eqgy torténeti jelenségrél. Az a mikrotorténeti érdeklédés, amely a mult emberi mentalitasat,
gondolkoddasmddjat kivanja vizsgalni, szintén abba az iranyba vezet, hogy a mult értelmezendd, sét, tébbféle-
képpen értelmezhetd vilagokat mutat meg (Gydni, 2000, 42.). Ezzel 6sszefiiggésben jelent meg az a szemlélet,
amely a mult folyamatos Ujraalkotasardl beszél (Szekeres, 2003, 10.), és ebben jut szerephez a mikrotdrténeti
megismerés.

Vannak, akik altalaban torténetirdi stilusra és nem j6l meghatarozott térténetirdi mddszerre alkalmazzak a
mikrotorténelem fogalmat; Ugy gondoljak, inkabb latasmad, érzékenység, orientacid (Brooks, DeCorse és Wal-
ton, 2008. 4.). A mikroszkopikus részletességu elemzésektdl azt varjak a torténészek, hogy korabban fel nem is-
mert jelenségeket, tényezéket hozzanak felszinre. Sokan Ugy értelmezik, hogy egy lokalis perspektiva megmuta-
tasa segit megérteni a globalis mintazatokat vagy éppen a nagy igazsagokat, tanulsagokat, hosszU adatsorok-
bél kdvetkeztethetd tényeket fedezhetjik fel a kis vildgokban. A mikrotérténet meghatdrozasanak nehézsége,
sok torténészt arra késztet, hogy hangsulyozza a mikro-szintd megkozelités valamihez képest értendd, ezért sze-
repe abban all, hogy egy adott torténeti kutatas mikro-és makroszintjeinek talalkozasat segitse eld, és ezzel
nyujtson Uj eredményeket, felismeréseket (Brooks, DeCorse és Walton, 2008. 4.). Ehhez all kdzel az értelmezés,
amely a biografiai kutatast egyértelmUen mikrotodrténelemnek tekinti azzal az indoklassal, hogy az egyes ember-
rel valé foglalkozds mikroszintje vezet majd el a tarsadalom- és politikatdrténet atfogdbb kovetkeztetéseihez.
(Gordon, 2008) Vannak, akik annak meghatdarozasaval lépnek kdzelebb a mikrotérténethez, hogy mit nem takar
a fogalom: a mult kis vilagainak kutatasa nem a mult téredezettségét kivanja hangsulyozni, nem menekilést je-
lent az apro jelenségek akar egzotikusnak tind vilagaba (Brooks, DeCorse és Walton, 2008, 5.).

Egy pedagogiatorténeti példa

A mikrotorténelem recepcidjaval foglalkozd hazai szakirodalom (példaul, Szijdrtd, 2003, Papp-Szijdrtd szerk.
2010) a kulfoldi, programadd munkdak mellett mar fel tud sorakoztatni olyan hazai kutatasokat is, amelyek a mik-
rotdrténelem valamilyen szempontd mivelésébdl szilettek.' Vajon elmondhatd ez pedagdgiatdrténeti kutata-
sokrol is? Talalunk-e az egyediséget, a korabeli emberi (példdul, felnétt-gyermek, pedagdgus-gyermek) kap-
csolatokat, a mindennapi életet pedagdgiai nézépontbdl vizsgald kutatasokat? Az iskola mindennapi vildganak
feltarasa érdekes lehet-e a mult kutatdinak? Vannak-e vallaltan olyan mikrotorténeti szemlélet( kutatasok,
amelyek a ,medfigyelt egyedi eset kontextusrendszerét bontjak ki" (Szjfdrtd, 2003, 509.), esetleg a mikrotorté-

1. Példaul, Fugedi Erik (1999): Az Elefanthyak. A k6zépkori magyar nemes és kldnja. Osiris, Budapest.; FUr Lajos (2000): A berceli
zenebona, 1784. Kisérlet a torténelmi pillanat megragaddsdra. Osiris, Budapest; Erdélyi Gabriella (2005): Eqy kolostorper térté-

nete. MTA.TTI. Budapest.
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netre jellemzé antropoldgiai orientaciot kdvetik azzal, hogy ,jelentds kdvetkeztetéseket vonnak le jelentéktelen,
am igen sUry szovésU tényekbdl"? ( Geertz megfogalmazasat idézi Szijdrtd 2003, 509.)

A mikrotOrténeti latasmdd felmutatasara j6 példa Baska Gabriella. Iskola, gyermek és tanitdi idedl a 19. és
20. szazad forduldjan cimU munkaja, amely azt is példazza, hogy reflektalni szUkséges a torténetirdi nézdpon-
tokra, valamint azt is megfigyelhetjik e pedagdgiatdrténeti kutatasbdl, hogy maga a mikrotdrténeti megkozeli-
tés tobb kilonbozé kutatasmaddszertani megolddssal érhetd el. A szerzd annyiban tartja mikrotdrténeti kutatas-
nak munkajat, amennyiben a dualizmuskori néptanitésag sokat kutatott témajat az eddigiektdl eltéré mddsze-
rekkel, mas forrasok alapjan vizsgalja, egy korabeli néptanitdi életit bemutatasan keresztil kdzeliti meg ( Baska,
2011, 8.). A kivalasztott néptanitd, Budai Elek 1850-1906 kozott élt, és Désen, Szolnok-Doboka varmegyében
volt tanitd. A szoveges forrasok, amelyek alapjan a szerzé megkisérli felvazolni az életutat, a 25 éves tanitdi jubi-
leumara kiadott kotet és a Budai halalakor irt visszaemlékezések. Nem véletlen, hogy a szerzd sokat idézott a
szdvegforrasok mibenlétének taglalasanal, a forrasszovegek tarsadalomtudomanyi értelmezésénél. Azt az in-
terpretaciot fogadta el, hogy a torténeti (mikrotdrténeti) kutatasban a széveg formajaban megjelené emberi
megnyilvanuldsokat kutatja.(Baska, 201, 21.). A szdveggel vald foglalkozas kilonbdzd mddszertani formai
eredményezték, hogy az egyediségében megmutatott tanitdi életUtnak a korban atlagosnak szamitd és kivéte-
lesnek tekintett mozzanatai egyUttesen rajzoltak fel Budai Elek palyafutasat.

Az elébbiekben lattuk, hogy a mikrotdrténeti kutatas meghatarozasaval foglalkozd torténészek szamos jel-
lemzdt sorakoztattak fel e torténeti megismerési mdd azonositasara. Ha ezek kdzil néhanyat megnézink, jol
([athatdan alkalmazhatdak Baska Gabriellakutatasara. Az ,eqyedi eset”, Budai Elek néptanitd korabeli palyafuta-
sa kontextusaban, a dualizmus kori kézoktatasigy extenziv formalddasanak idészakaba dgyazva jelenik meg. A
szerzd nemcsak egy kilon fejezetet szentel a kor bemutatasanak (Baska, 2011, 34-38.), hanem Budaj tanitdi pa-
lydjat folyamatosan szembesiti a dualizmus iskolalgyének alakulasaval, jellemzdivel. A kovetkezd, hosszabb
idézetbdl kivilaglik, hogy a korszakra jellemzé, makrotdrténeti altalanositasok hogyan talalkoznak az egyedi
torténettel, hogyan erdsiti egymast a két megkdzelités. A téma a néptanitd(k) anyagi helyzete: ,Budai Elekkel
kapcsolatosan konkrétan sose irtdk le, hogy anyagi gondok gydtérték volna, csupan dttételes utaldsok hangzot -
tak el a padlya r6gds voltaval kapcsolatban... ‘Nemzet napszamosa jo Budai Elek!” 'E régds, de magasztos pd-
lydn...I” Mindez persze sokkal inkabb jellemzd a palya mindenkori megitélésére: az elhivatottsag és a pénztelen -
Ség kettdsségére, semmint Budai sajdt sorsdra... nyilvanvald, hogy néptanito és néptanito kézott egzisztencidlis
szempontbdl naqyon naqy kilénbségek voltak a korszakban, részben abbdl addddan, hogy felekezeti iskoldban
tanitott-e vaqy sem, és ha felekezetiben, akkor mely felekezet volt az iskola fenntartdja, részben pedig a telepi-
[és vdrosias, illetve falusias jellegébdl addddan, ez ugyanis azt is meghatdrozta, hogy konkrétan mit kapott fize-
tés gyandnt. Budai Elek eqy varosi (meqyeszékhelyi), 4 tanitds osztott elemiben tanitott, az intézmeény igazgatd
tanitdja lett, ami a tanitdsdq elit rétegébe sorolta. Eletének azonban volt még eqy mozzanata, amelyet nem
hagyhatunk figyelmen kivil, s amely éppoly meghatdrozo lehetett viszonylagos kiegyensulyozott anyagi hely-
zetében, mint mds tényezok, nevezetesen: ndtlensége.” (Baska, 2011, 44—-45.)

Hasonloképpen értelmezte a szerzd a korabeli tényleges tanitasi tevékenységet, amikor a korszak idealis ta-
nitoképét igyekezett egybevetni azzal, ami megtudhatd volt Budai Elek iskolai, osztalytermi mikodésérdl. Itt
nemcsak a professzidra jellemzd altalanos ismérvek makrotorténeti és egy konkrét néptanitd hivatasgyakorlasa-
nak mikrotdrténeti kettésérél van sz4, hanem arrdl is, hogy ez utdbbi komoly forraskritikai megkdzelitést igé -
nyel, hiszen — ahogy arrél mar volt sz - a forrasként hasznalt szovegek mufajuk alapjan laudacidt jelentenek,
vélhetden elfoqult szOvegezéssel. Baska Gabriella a néptanitdkkal kapcsolatos korabeli elvarasokat a 19. szazad
masodik felében sziletett neveléstani szakkdnyvekbdl és a pedagdgiai sajtobdl idézi fel, és az aldbbi idézet
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mutatja, hogyan szembesiti ezt Budari Elek palyafutasaval: , /o néhdny kévetelményt megfogalmaztak a korabeli
lapok is azzal kapcsolatban, hogy milyen az idedlis tanitd... Leqyen muvelt, szakképzett, jellemes, kbtelességtu-
do és lelkiismeretes. Iqyekezzék mestere lenni szakmdjanak, vezérleje mindenkor a hazaszeretet. Az iskoldban
alakitson ki csalddias jelleget, keltsen bizalmat 6nmaga irdnt, legyen kbvetkezetes, legfébb fegyvere a szeretet
legyen. Legyen tapintatos és dvatos, tartson mértéket... leqyen énmaga legszigordbb birdja... llluzid volna azt
gondolni, hogy meg lehetett felelni ezeknek az elvardsoknak, ha csak nem Budai Elek, akinek haldla utan kollé -
gdi tbrekedltek arra, hogy hasonld képet haqyjanak 6rékil rola.” (Baska, 2011. 58.) Az idealis, tehat elérhetetlenl
igényes néptanitd-kép és a visszaemlékezésekben felidézett Budai Elek igen kbzel kerUl egymashoz a szerzé
szerint: ,Ahdny visszaemlékezés, annyi megerdsitése annak az elvnek, hogy a tanitd bizalmat kell, hogy ébresz-
szen tanitvanyaiban. Ugy tinik, Budai mestere volt ennek. Tanitdsi modszereit illetden ismeretes volt, hogy az
elsd két-hdrom hdnapot kényv és irdeszkdz nélkul toltttek a tanuldi, akiket imdkkal, jatékkal, verssel, dalokkal,
torndval, beszélgetéssel, mesékkel probalt rdhangolni a késébbi tanuldsra... Tanitvanyai mindegyike kiemelte,
hogy otthonossd tette a szamukra az iskoldt, és segitett leqydzni a félelmeiket.” (Baska, 2011. 59.)

Az iskolai értesitékben fennmaradt Budai Eleknek néhany Unnepi beszéde, amelyeknek elemzése ismét al-
kalmat ad a szerzének arra, hogy a korszak tagabb pedagdgiai vilagat és kutatasanak tdrgyat szembesitse
egymassal: ,Ezekben a beszédekben, amelyek részletes elemzésétdl most el kell tekintenink, a mai olvaso szd-
madra is feltdnden kedves hangnemben szdl tanitvanyaihoz. Stilusabdl eqy igazan gyermekszeretd tanito képe
bontakozik ki. Joggal vetddik fel a kérdés, vajon nem csupdn a korszak retorikdjdra jellemzd, megszokott be-
szédmddot hallhatjuk-e eléaddsaiban? Hiszen a 19. szdzad vége nyilvanos beszédeinek tébbsége rendkivil ér-
zelemadUs, sot érzelgds a mai fil szamdra. Az értesiték azt bizonyitjdk, hogy — legalabbis tanitdtdrsai hasonlo
megnyilvanuldsaival 6sszevetve — Budai joval , qyermekkézpontubb” hangon szdlalt meg, mint a kérnyezeté-
ben mukédd pedagdqusok tébbsége, Ugyelve arra, hogy a legaprdbb tanuld is megértse, amit a tanitdja k6zlni
akart vele.” (uo.) Az idézet tUkrdzi azt a dilemmat, amellyel a mult kutatdja folyamatosan szembetalalkozik: va-
jon a forrasokbdl a felidézett mult altalanosithatdsaga vagy egyedisége olvashatd ki. A szerzd szandékai szerint
ez utdbbit hangsulyozza.

A Budai Elek tanitéi palyajat feltard kutatasra jellemzd a mikrotorténeti megismerésnek az a sajatossaga is,
hogy az aprd, sokszor jelentéktelennek tiné életrajzi adalékok &sszessége Uj olvasatot kinal — esetinkben a ko-
rabeli néptanitoi palya és életforma megértéséhez. Nézzink néhany példat erre! ,A pénzbdl, amelyet magdra
fordithatott, jart példdul az 1873-as bécsi vildgkidllitason, késdbb a ,Maqyar mémdk- és épitdeqylettel” kérbe-
utazta Eurdpa naqyvdrosait, nagy kirdnduld hirében 4llt, volt a Magas-Tatraban és megldtogatta Erdély legne -
vezetesebb firddhelyeit. A kerékpar elterjedésekor kerékpdrturdkat tett, Maqyarorszag majd minden tdjdt be-
Jdrta, amely alkalmat adott arra is, hogy szamos ismerdsre tegyen szert.” (Baska, 2011, 46.) Ezekbdl az életrajzi
adalékokbdl a szerzd az alabbi kovetkeztetéseket fogalmazta megq: ,....ez az életmdd eqy Jjfajta polgdrosuld vi-
ldg mindennapjaiba illik, a firddjardstdl a kirdnduldson dt egészen a kerékpdrozds, mint szabadidds tevékeny -
ség korabeli elterjedéséig. Nyilvanvald, hogy ezt az életmddot tébbgyermekes csaldd fejeként nem vallalhatta
volna. Sem pénze, sem ideje nem lett volna az ilyenfajta mindennapokra eqy csaldddal a hdta mégdtt. Ambicic -
Ja, munkabirdsa és ndtlensége az dtlagos tanitdi [ét mindségi meghaladdsat biztositotta tehdt szamdra.” (Baska,
2011, 46-47.) Hasonld gondolatmenetet figyelhetiink meg amogott az életrajzi tény mogott, hogy Budai Elek — a
forrasokbdl j6L megmutatkozdan — szamos tarsadalmi funkcidt toLtott be, amelyet a szerzd részletesen fel is so-
rol, majd e latszdlag tllzott aprélékossaggal megmutatott életrajzi adalékot mélyebb kovetkeztetések felé viszi.
Hiszen valaszra var az a kérdés, hogy a tanitdi hivatas e feladatvallalasokkal hogyan fiigg dssze. ,Nem nagyon

lehetett a vdrosban olyan szervezet, amelynek ne lett volna a tagja:
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»  a\Vbréskereszt-eqylet dési fickjanak elncke

» a»Deési mukedveldegylet« dal-és zeneosztdlydnak munkatarsa

»  aSzolnok-Doboka megyei Nemzeti Szinhdz eqyik alapitdja, illetve részvényese
»  akorcsolydzdegylet vdlasztmanyi tagja

»  adési jotékonysdgi ndegylet mulatsdgainak férendezdje

*  adésitanitokbdl szervezddd dalkor vezetdje

*  adésituzoltdzenekar szervezdje és haznagya

»  aziparosifjak 6nképzo és betegsegélyezd egyletének titkdra

» ugyanezen egylet dalkérének karnaqgya

»  apolgdri fovdszenekar igazgatdja (velik felutazott Budapestre a Millennium Jnnepségsorozatadra)
»  aszamosmenti kerékpdregylet versenybirdsdganak tagja

»  azdnkéntes tUzoltdegylet szervezdje és tagja

Uqy tunik, a polgdrosuld Magyarorszag vidéki vérosi tarsaséletének igen hatékony tényezdje lehetett a tani-
t6, amennyiben képességei, lehetdségei és nem utolsdsorban személyes motivaltsdga erre alapot adott. Két-
ségtelendil 6sszefiigg ez a hivatdssal, amit Uzott, és az iskola ‘tdrsadalmi csoportokat integrald’ funkcidjdval.”
(Baska, 2011, 51-53.) Lathatd tehat, hogy az ,igen sUr( szovésU tények” hogyan hozhatdk dsszefiiggésbe a nép-
tanitéval, mint egy foglalkozasi csoport tagjaval.

A bemutatott kutatas tekinthetd a mikrotorténeti szemlélet érvényre jutasanak, de felerdsit egy, mar emlitett
problémat is: lehet-e mintazatokat talalni a mikro- és makroszint kdz6tt? (Papp és Szijartd szerk. 2010. 14.) Mi-
lyen az atjaras e két nézépontot felmutatd torténészi elemzés kozott? Baska Gabriella munkaja abban is seqit,
hogy meglassuk a hidat a nagy, atfogd torténelem és az apro jelenségek kdzdtt. Mikrotorténelmet irni csak a
makrofolyamatok ismeretében lehet, hiszen példaul Budai Elek néptanité életének egyedi mozzanatai Ugy nyer-
nek értelmet, ha tudjuk mivel 8sszevetni ezeket, ha életének kilonlegesnek tind tényei a korabeli néptanitésag-
rol meglévé professzidtorténeti ismereteink tikrében helyezkednek el, de ezek a tarsadalomtdrténeti ismeretek
éppen az olyan aprd élethelyzetekbdl dllnak dssze altalanos képpé, mint amelyekrdl Baska Gabriella tuddsit. A
valasztott perspektiva ad sajatos értelmezést, szinezetet, ha Ugy tetszik mikrotdrténeti hangsulyt kutatasanak.

JOLtudjuk, hogy egy-egy torténetkutatasi megkozelités szinte divatta valik kilénbozé idészakokban. A mikro-
torténelem szemléletmaddijanak alkalmazasa pedagdgiatdrténeti kutatasokban még varat magara. , Ha elég ko-
zel megyink a multhoz, nemcsak olyan dolgokat vehetiink észre, amelyek tavolrdl nem lathatdk, hanem olyan
dolgokat is, amelyek valaszt adhatnak az egészre vonatkozo kérdéseinkre.” (Papp és Szijartd szerk. 2010, 18.) En-
nek az Utnak a bejarasa szamos pedagdgiai jelenség megértéséhez viheti kdzelebb azokat, akiket a mult és jelen
kapcsolata a jelen formalasa szempontjabdl is érdekel.
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A szakmai kommunikacié képi megjelenitései (1960-1970)
A pedagogia vilagai térben és id6ben

Somogyvari Lajos*

Az oktatdstorténet-irds utobbi évtizedekben tapasztalhatd paradigmatikus fordulata szamos tanulsdggal szol-
gdlhat a magyarorszdgi kutatdsok szamadra is. Sokfelé dgazo és nehezen egységesithetd folyamatrdl van szo,
melyet taldn legjobban a modern tudomany-, és vildgfelfogds posztmodernbe vald dtmeneteként jellemezhe-
tunk. Az oktatdstorténet hagyomdnyosan nagy gondolkoddk eszmei érokségével foglalkozik, akiknek gondola-
tai, muvei eqy kitérokkel tarkitott feflédési sort adnak ki, az eqyén szabadsdganak mind nagyobb mértékd kitel-
Jesedését. A nyugati civilizdcidra jellemzd az ilyen fajta gondolkoddsmdd, mely valamilyen cél felé vald hala-
ddsként értékel bonyolult torténeti-tdrsadalmi  folyamatokat (teleologikus), korszakokat dllapit meg
(kronologizdcid, rendezett idd) €s hisz a nagy eqgyéniségek torténelemalakito erejében (individualizmus). Tanul-
manyom célja, hogy eqy mdsfajta oktatdstorténet-irdsra nydjtsak példat, mely fényképek elemzése alapjan va-
zolja fel a hétkoznapok torténeteit az 1960-as évek Magyarorszagan. A multidiszciplindris mddszertan magaban
foglalja az ikonogrdfidt, antropoldgidt €s a torténetirds kulénbdzo irdnyzatait — a kulénbdzo nézdpontok hozzd-
segitenek minket a pedagdgia vildgainak térben és iddben eltérd formdinak feltdrdsahoz. Jelen esetben ezeket a
vildgokat a tandcskozdsok, konferencidk és ldtogatdsok jelentik.

Kulcsszavak: oktatastorténet, ikonografia, antropoldgia, fénykép, narrativa, pedagdgiai Ujsagok

Bevezetés — az oktatastorténet megujulasa

Szamos tudomanydg eredményeit hasznositotta az oktatastorténet az utdbbi két évtizedben - a kvantitativ ku-
tatasoktdl a mentalitastorténeten at az antropoldgidig terjed a sor. Heinz-Elmar Tenorth az atalakulast elemezve
(2001) a posztmodern egyik leghatdsosabb szentencidjat’ fogalmazza Ujra sajat tudomanyagdra nézve: a nagy
metanarrativak elvesztették érvényességuiket és rendteremtd erejiket korunkban, a dichotémiak (kizard jellegy
.vagy-vagy" gondolkodas, igaz-hamis ellentétparok stb.) helyett egymas mellett [étezé magyarazatok egyidejd-
ségét kell elfogadnunk, minden kutatds konstruktiv jellegét, mely sajat nézépontunkat és értékvalasztasainkat
tUkrozi. Az ilyen értelemben vett Uj oktatastorténet nem szUkitheti le a forrasbazisat tobbé a magas irodalomra
és mivészetre, hanem az egész grafikus-figurativ hagyomanyt is magaban kell foglalnia, a fotdkat, emblémakat
és rajzokat egyarant. Németh Andrds és Szabolcs Eva tanulmanyaban (2001) hasonlé gondolatokat fogalmaz
meg a torténelmi antropoldgia lehetdségeiként: a kultira torténeti kontextusba helyezésével mindennapi ta-
pasztalatainkat (mint amilyen példaul az iskolaztatds) historizaljuk, ,egymas melletti torténeteket” fogalmazunk
meg, melyek nem tartanak igényt az univerzalis igazsag cimére. A tarsadalmi cselekvések leirasahoz és megér-
téséhez Uj csoportokat (gyermekeket, csalddokat stb.), Uj forrdsokat (a maganélet dokumentumait példaul) és
mas tudomanyok eredményeit (példaul muivészettorténet, irodalomtdrténet) is be kell vonni a neveléstorténeti
kutatasokba.

*  Rudnay Gyula Szakkdzépiskola, Tab, kdzéspiskolai tanar, somogyvari.lajos@liveedu.radnay.tab-hu
1. Lyotardhires kijelentését, a nagy elbeszélések végét parafrazedlja Tenorth a fejtegetéseiben — d.: Lyotard, 1993.
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Sajat kutatdsaim ebbe a vonulatba illeszkednek, az 1960 és 1970 kozotti magyar pedagdgiai sajtd (Gyermekink,
Koznevelés, Ovodai Nevelés, A Tanité, A Tanité Munkaja, Uttorévezetd) fotdanyaga alapjan alkotok gyermek-,
tanar- és iskolaképeket. A folydiratok szerepe rendkivil fontos a sajatos nevelési tudas elterjesztésében és szak-
ért6i csoportok legitimacidjaban (Carvalho, 2003). Az 1945 és 1950 kozotti idészak cezurat jelent a hazai peda-
gdgiai folydirat-kiadasban: a vildghdbory utan 6 olyan folydirat mikddétt tovabb,? ami eldtte is megjelent, de
ezek fokozatosan megszintek, helyUket mas kiadvanyok vették at (Jdkij, 1962). A kezdeti sokféleség megszint, a
monolit hatalmi rendszer a pedagdgiaban is atvette az uralmat, amit az 1950. marciusi parthatarozat fogalma-
zott meg élesen (Kardos, 2003): a multtal vald leszamolds, a szocialista eszmény megvaldsitasa és az egységes
szellemiség kialakitasa lett a cél, melyet propaganda és ideoldgiai célok dominaltak. Olyan nagy kiadvanysza-
mu, kdzponti lapok jottek étre, melyek az oktatdsiranyitas hatékonyabbad tételét és a nem marxista neveldk at-
képzését szolgaltak (Jdki, 1962) — az 1945-ben alapitott Kdznevelés volt leginkabb centralis helyzetben, de fon-
tossa valt az tudomanyos kozvéleményt alakitd, 1951-ben induld Pedagdgiai Szemle, illetve az 1950-tél létezd
Ovodai Nevelés, valamint az eredetileg a Kdznevelés alstagozatos mellékleteként funkcionald A Tanité Mun-
kdja és az ezt folytatd A Tanitd. A tarsadalom és a szakmaisag kilonbozd szegmenseit céloztak meg a lapok: a
szUl6ket és a tagabb nevelési kdrnyezetet (Gyermekink), a tuddsokat (Pedagdgiai Szemle), és a kilonbozd isko-
latipusokban dolgozd pedagdgusokat (dvoda — Ovodai Nevelés, 3ltalanos iskola — A Tanité Munkaja, A Tanitd,
kozépiskola — Kéznevelés, mozgalmi nevelés — Uttorévezetd).

Az 1960-as éveket reformkezdeményezések és megtorpandsok jellemzik, az évtizedet az oktatdsi expanzié és
a szakmai autondmia ndvekedésének hivdszavaival irhatjuk le (ld. példaul: Mann, 2002; Kelemen, 2003;). Az
1961-es oktatasi torvény és az 1970-ben megrendezett V. Nevelésigyi Kongresszus altal keretezett periddus sa-
jatos kettdsségét a korszer(, sokoldaly miveltség kialakitasanak célja és az ideoldgia-vildgnézeti harc fokozasa-
nak jelszavai és iranyelvei jelentették. A kdzponti iranyitas szamara egyre fontosabba valt a tomegek nevelése,
melynek eqgyik eszkdzeként a vizualitds szerepe, az Ujsdgokban megjelend fényképek szama egyre nétt ( Szarka
és Fejér; 1999; Simon, 2000). Kép és torténet / torténetiség dsszefiggd fogalmak — a kdvetkezd gondolatokban
ezt igyekszem bebizonyitani.

A fényképeket a magyar neveléstudomany és torténetiras is felhasznalja mar (ld. példaul: Géczi, 2008; ill.:
Stemlerné, 2009), de ezek egyeldre elszdrt kezdeményezések csupan. A kép konkrét megjelenése (fénykép) és a
bennink él6 mentalis képzet (a mentalis kép filozdfiatorténeti hatteréhez Ld.: Nyiri, 2001) egybejatszasa alkotja
meg a mindennapjainkat felépitd, hétkdznapi narrativakat, a térténelmen belili torténeteket. Konkrét példat ala-
pul véve: a tandrokrdl készitett fotdk megerdsitik, vagy cafoljdk a sajat tapasztalatainkon felépUlé ,tandr” képét,
iskolai emlékeinket és elvarasainkat, melyek kilonbdzd torténeti korszakokra jellemzd és azokon ativeld jelleg-
zetességekkel birnak.

Az oktatas-nevelés vilagairdl és szerepldirdl szold torténetek elbeszéléseivel sajat és kdzOsségi identitdsun-
kat formaljuk, hiszen élettorténetink egy tekintélyes hanyadat alkotja az a tapasztalat, amely egyben sok mads
emberrel kdzos élmény (Ricoeur, 2001). A narrativa kdzponti fogalom a hasonld megkdzelitések esetén. Hayden
White (1973) elészor csak a torténettudomany és az irodalmi mifajok kapcsolatanak feltarasara hasznalta ezt a
fogalmat, Jerome Bruner (2004) mar a tudomanyok narrativumairdl beszél, a gondolkodas altaldnos mddjaként
és a megismerés eszkdzeként jellemezve a narrativaalkotdst. Az oktatastorténet-irds utdbbi idészakaban szintén

2. Magyar Peadagogia, Eneksz6, Gyakorlati Pedagdgia, Orszagos Polgéri Iskolai Tanaregyesileti Kzlony, Debreceni Protestans

Lap, Sarospataki Reformatus Lapok.
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megfigyelhetd a narracidhoz, diskurzushoz vald visszatérés, idd és tér kategdridinak, a kultura egyéb jelenségei-
nek emberi konstrukcidként valé kezelésével eqgyitt (Escolano, 2007).

A tanari identitas egyik fontos terUletérdl lesz sz a kdvetkezd irasban — a szakma tudomanyos megalapoza-
sardl és a pedagdgia vilagainak id6 és térbeli kiterjesztéseirél. A pedagdgiai tanacskozasokat, konferencidkat és
([dtogatdsokat dbrazold fotdk mind foldrajzi, mind térténeti értelemben tagitjak a hagyomanyos intézményi ke-
reteket, melyek kdzdtt az dvodapedagdqgust, tanitdt, vagy tanart elképzeljik. A multtal és a Magyarorszagon ki-
vUli vilaggal vald viszony kialakitasa politikai kérdés is egyben — a hagyomanybdl kivalogatott fejlédési vonal, a
reakcio és progresszid szembeallitasa jellegzetes ideoldgiai elem, csakdgy, mint az internacionalizmus felemli-
tése. Ha Makarenko emlékUnnepségrél, szovjet vendég latogatasardl, vagy a parlamentben tartott V. Nevelés-
Ugyi Kongresszusrél latunk képet, akkor nyilvanvaldva valik a marxista-leninista ideoldgia jelenléte. Burkoltabb
formaban is érvényesilhet ugyanez, hiszen az elmélet és az iskolai gyakorlat kapcsolatanak erdsitése, dialekti-
kus egységik hangsulyozasa, a tudomany szerepének névelése a mindennapokban (a pedagdgiai tanacskoza-
sok, konferenciak vildga) hasonlé gondolkodasmddon alapul.

Kutatasaim 4063 darab fényképbdl alld vizsgalati anyagon alapulnak, melyek kdzil eddig a gyermekportré -
kat (522 darab kép) és a pedagdgusképeket (529 darab kép) dolgoztam fel. Ez utdbbi esetében két csoportra
osztottam a korpuszt: 412 fotdé a megszokott, intézményi kdrnyezetben abrazolja a pedagdgusokat, 112 fotd
azonban kilép ezekbdl a keretekbdl. Az Unnepségeket, a tankdnyvek, taneszkdzok kifejlesztését és a képzés, to-
vabbképzés témakdreit mar feldolgoztam az altalam pedagdgiai hattérnek elnevezett vilagbdl, egyedil a peda-
gdgiai tanacskozasok, konferencidk és latogatasok fényképanyaga van hatra — ez lesz irasom targya.

Pedagogiai tanacskozasok

A témat gyakran nehéz elkiloniteni a ,képzés, tovabbképzés és Unnepségek” képanyagatdl (mint azt majd elsé
példam is mutatja), emiatt tobb atfedés van a kilonbdzd témak kozott. Pedagdgiai tandcskozas alatt az oktatds-
nevelés vildganak szerepldi (pedagdgusok, oktataspolitikusok, kilonbdz6 szervezetek, szakérték és a kdzokta-
tas iranyitdi) altal (és szamukra) szervezett eseményeket értem. Az allam kilonb6z6 szinty szerepldi altal rende-
zett hivatalos alkalmak, ahol a tudomany és az allamhatalom képviseldi taldlkozhatnak a gyakorlé pedagdgu-
sok vilagaval. Az oktatast kdzUgyként kezeld szemlélet szamtalan eseményt sorolhat ide, a megbeszéléstdl, a
tanacskozason at a konferencidig és kongresszusig, én csak a nyelvi kontextus altal egyértelmUen azonosithaté
képeket soroltam ide — 6sszesen 11 darab fényképet.

Hat alkalmat &rokitenek meg ezek a fotdk: a 15 éves allami tankdnyvkiadds apropdjabdl megtartott tandcs-
kozast, a Makarenko halalanak 25. évforduldjara szervezett emlékinnepséget, a Balatoni beszélgetések cimy
eléadassorozatot, az V. Nevelésugyi Kongresszust, egy székesfehérvari altalanos iskolai 6sszejdvetelt, valamint
a gyermekotthonokrdl Budapesten rendezett nemzetkdzi tanacskozast.* Ennél nagysagrendekkel tobb tanacs-
kozdasrdl szamoltak be a pedagdgiai lapok az adott korszakban, de vizualis informacié csak ennyi maradt fenn, a
tébbi nyelvi informacid, fényképek nélkil. A felsorolt példak kézOl harmat fogok elemezni: a Makarenko emlék-
Unnepségrél szold beszamoldt, mivel ez szolgal a legtdbb tanulsaggal, kiemelt fontossaga miatt az V. Nevelés -
Ugyi Kongresszust, illetve egy szovjet vendég latogatasat Magyarorszagon.

Elsé példam tdbbszords legitimald erével bir a neveléstudomany, a pedagdgus szakma szamara és szamta-
lan irdnyba kitagitja az oktatas-nevelés vilagait. A Makarenko-emlékiinnepség fotdja egy nagyobb sorozatba il-

3. Aképek forrdsahoz ld.: 15 éves allami tankonyvkiadas — Kéznevelés, 1964. 9., 3.; Makarenko haldlanak 25. évforduldja — Koz -
nevelés, 1965. 3., boritd Ill., Balatoni beszélgetések — Kdznevelés, 1970. 15., boritd 1., I1.; V. Nevelésigyi Kongresszus — Kézneve-

lés,1970. 20.,12-13., Kdznevelés, 1970. 21., boritd |, IV.; A Tanitd, 1970. 10., 3., székesfehérvari tandcskozas — A Tanité munkdja,

1965. 6-7., 58.; Tanacskozds a gyermekotthonokrdél — Ovodai nevelés, 1970. 9., 352.
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leszkedik, mely 1965-ben, egymast kovetd lapszamok hatsé és belsé boritdin jelent meg a Kdznevelésben. A so-
rozat cime: ,A pedagdgia mihelyei”, példank az MTA Pedagdgiai Bizottsagat mutatja be munka kdzben. Nem
véletlen a megjelenés datuma — ebben az évben hangsulyos helyeken Unnepelte a szaksajté a felszabadulas 20.
évforduldjat, mely alkalmat adott a visszatekintésre, az eredmények 0sszegzésére — Assmann kulturdlis emlé-
kezetrdl sz6l6 elméletében (Assmann, 2004) az ilyen évforduldk, az ehhez kapcsolddd cselekvések és gyakorla-
tok a kollektiv emlékezet és identitds megformaldsaban jatszanak fontos szerepet. A szocialista rendszer szama-
ra 1945 az a referencidlis pont, kezdet, amihez képest 6Gnmagat meghatdrozza, az eredet, ami koré mitoszt épit.
Most ldssuk tehat a konkrét képet és a kontextust, amiben a Makarenko-emlékinnepség megjelenik!

Makarenko halélnk 5. vfuéj tariott emlékiinnepség elnoksége az Epiték Rézsa Ferenc Miivelﬁdééi Hazaban (1964)
1. Kép: Makarenko haldlanak 25. évforduldjan tartott emlékiinnepség elndksége az Epiték Rézsa Ferenc MUvelddési Hazaban (1964)
Készité: Mikd Ldszlo (MTI) Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1965/3, boritd lll. — részlet Képleiras: Az Unnepséget abrazold képen asztal
maogott Ul az elndkség, valaki éppen eldad. MogottUk Lenin szobor magasodik, az egyetlen néalak valdszinileg Benke Valéria korabbi
mUvelédésigyi miniszter. A kép egy egész oldalas fotdmontazs részlete.
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N Magyar Tedomanyos kadémia Pedaghgial Biretisaga

l TARLULAMANYOK
1 . L NEVELESTURMARY
LEETUINAMANYNAK RUHREIRC

TGS FONTOSAG AR

———
FERT AN,

[sE—— nak dntrriniin e e kg AR a B

2. Kép: A pedagdgia mUhelyei. A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagdgiai
Bizottsdga Készits: Mikd LdszIlo (MTI)Megjelenés helye, ideje: Kbznevelés,
1965. 3., boritd lIl. Képleiras: A felszabadulas 20. évforduldjara megjelentetett
Pedagdgia mihelyei sorozat tobb pedagdgiai intézményt is bemutatott: a
Gyermeklélektani Intézetet, az Orszagos Pedagdgiai Intézetet, a
Tankonyvkiaddt és a Munkalgyi Minisztérium Mddszertani Intézetét. A
tudomanyos legitimacid és a szakértdi tudas termelése igy kapcsolddik a
pedagdgidhoz.

A boritd képei egyrészt a hazai tudomanyossag centrumaba (MTA) helyezik az oktatds-nevelés vildagat, mas-
részt egy nagy multy hagyomany részévé teszik az 1960-as évek pedagdqgidjat. Ney Ferenc és Génczy Pal, a XIX.
szdzad oktatasugyének képviseldiként lettek az MTA tagjaiva, személylUkben megtestesitették a gyakorld tan-
erd és tudomanyos alkotd egységét — az é utddaik dolgoznak az iskolakban, az & 6rokséguk értékei felhasznal-
hatdak az 1960-as évek valdsagdban. Kétfajta hagyomany dsszekapcsoldsara is megtorténik a kisérlet a ,tab-
6n": a hazai tanugy multja és a szovjet pedagdgia atvétele kozott — a Makarenko életmuvének recepcidja a kor-
szakban is folytatddott (Zrinszky, 1964; Pataki, 1966). Nagyon er6teljes értelmezési teret épit ki tehdt a képek
kozti kapcsolatrendszer, ami idében (a multban visszafelé, a jelenre és jovére is alkalmazva) és térben (a minta-
adé szovjet pedagdgia méltatasa) egyarant tulmutat az adott kereteken.
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Az 1965-0s év kilonosen fontos volt a hatalom szdmdra az eszmei-ideoldgia harc szempontjabdl — ezt jelzi,
hogy az év soran hozott 15 MSZMP hatdrozat (ld. Vass, 1978) kdz0L 5 ezzel a kérdéssel, és gyakorlati alkalmaza-
saival foglalkozik! A tudat atalakitdsa a szocializmus épitésében kdzponti feladatta valt, s a part ennek legfébb
terepéUl a tudomany, az oktatds-nevelés, a mivészet és a sajtd vildgat jelolte meg. Az ideoldgia valamennyi tar -
sadalmi politikai rendszer sajatja, Margaret Wilkin brit kutaté (1996) példaul a tandrképzés és a tarsadalmi in-
tézmények, cselekvések eqgyik f6 feladatanak az ideoldgia disszemindcidjat tartja, mely szimbolikus és materidlis
formakban egyarant reprezentalddik.

A konkrét képhez visszatérve: az évforduldra szervezett innepség helyszine az Epiték Rézsa Ferenc Miveld-
dési Haza — tobb MSZMP és Hazafias Népfront — kongresszust is tartottak itt, egészen 1989-ig. Az emblematikus
tér jelzi az esemény fontossagat, a kép hatterében lévd Lenin szobor pedig ennek konkrét, lathatd ideoldgiai
megerdsitését. A fotd szerepldi kozott egyetlen ndi alak van — 6 valdszinGsithetéen Benke Valéria, korabbi mU-
velédésugyi miniszter (1958-1961), ebben az idében MSZMP KB-tag és a Tarsadalmi Szemle szerkesztdbizottsa-
ganak elnoke. Természetesen az ilyen gesztusokkal az emlitett terUletek fontossaga és presztizse is felértéke -
L6dott, amit képileg is megjelenit a szerepldk perspektivaja (alulrél-felfelé), kiemelt helyzete a pddiumon.

Az V. Nevelésiigyi Kongresszus (1970)

j HIIIEVEIES

ESUGYI MINISZTERIUM LAPJA » XEVL EWE “nr

3. Kép: Nincs adat
Készit6: MTI
Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1970/21, boritd I.

Képleiras: A Parlament padsorait az V. Nevelésugyi
Kongresszus idétartama alatt pedagdgusok foglaltak
el, jelezve az oktatas-nevelés Ugyének fontossagat, a

pedagdgia vildgainak szimbolikus térfoglaldsat. A
fotd kivételnek szamit a kor pedagdgiai
képanyagaban, hiszen kdzvetlenil jeleniti meg a
politika vilagat.
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A kongresszusok torténete a magyar pedagdgiai gondolkodas fontos fejezete, a kongresszus datumai kor-
szakos torténelmi eseményekhez kotheték — 1848, 1896, 1928, 1948, 1970, 1993, 2008. A szakirodalom csak
1970-ig dolgozta fel a témat (Felkai, 1971; Kelemen, 2007), Ugy tUnik a rendszervaltas utani VI. és VII. kongresszus
szintézisbe foglaldsahoz, beillesztéséhez még id6 kell. Valamennyi kongresszus egy-egy periddus lezarasaként,
vagy forduldpontjan foglalta 6ssze az eredményeket, feltérképezte az oktatds helyzetét, kdrvonalazta a problé-
makat és kijelolte a fejlesztés iranyait. A kontinuitas, a hagyomany felvallalasa nagyon fontos tényezé volt
megrendezésikben, amit a ndvekvd sorszam is jelez. Az 1970-es kongresszus tobb szempontbdl is hangsulyos
szerepet tOlt be: a fordulat éve (1948) utani elsd jelentds Osszejovetel, egyben a szocialista rendszer egyetlen
ilyen rendezvénye, mely az adott keretek kdzdtt prébalt kildnbozd reformjavaslatokat és megoldasi kisérleteket
kidolgozni. Az V. NevelésUgyi Kongresszus 1970. szeptember 28-30. kdz6tt zajlott, az MSZMP X. kongresszusa
pedig 1970. november 23-an kezd6dott — a két esemény egymasutanisaga felértékeli az elébbi jelentdségét.

Toébb magyarazd narrativa is adddik a képek értelmezésére: tedria és praxis dsszekapcsolasanak témaja épp-
Ugy érvényes, mint a professzionalizacid kontextusan belUl értelmezett szakmai jelenségek vizsgalata, vagy a
régdta folytatott vita Ujbdli felvetése a pedagdgus hivatas értelmiségi mivoltardl. Elmélet és a gyakorlati peda-
gdgiai tudas és kompetencia talalkozik 6ssze a konferencian, amit a Kdznevelés cimlapjanak témai is megjele-
nitenek: a gazdasag, technika és kdzoktatas-iranyitas kérdései kerilnek itt ©ssze a neveléstudomany és pedagd-
gus hivatas elméleti jellegl témaival, hogy aztan a kongresszus résztvevdi iranyokat dolgozzanak ki a rendszer -
be valé beavatkozas szamdra. Az angolszasz szakirodalom a tudomanyt reprezentald pedagdgust nevezi
academic teacher-nek (szemben a non-academic teacher tipusaval, ld.: Cannon, 1970) — az 6 tudomanyos sze-
repvallalasa (dsszekapcsolva a politikai tér jelentéségével, melyre nemsokara visszatérek) ndveli a hivatas
presztizsét, jelentds legitimald erével bir. A kongresszus a korszak torténelmi-tarsadalmi kérnyezetében fontos
fordulatot jelez. Annak a fejlédési folyamatnak egy allomasat jelenti, mely a kommunista ideoldgia nyomasa
alatt az 1950-es években ,kvazidiszciplinava alakuld egyetemi pedagdgia” (Németh, 2009, 51.) Ujbdli Gnalldsu-
([dsat, tudomanyossaganak, szakértdi jellegének erésddését hozta — s ezzel a professzionalizacid kontextusahoz
jutottunk vissza. A Magyar Pedagdgiai Tarsasag 1967-es Ujraalakuldsa és az altala meghirdetett V. Nevelésugyi
Kongresszus is ennek a reformlégkornek volt a része.

A kép befogadasat alapvetéen az a politikai tér hatarozza meg, ami keretet ad neki, a Parlament pedig nem
megszokott kdrnyezet a pedagdgia vildgainak bemutatasaban. Ezzel a gesztussal a valddi és szimbolikus hatar-
atlépés is megtorténik, a dolgozatom elején mar emlitett térkiterjesztés, az oktatas-nevelés hagyomanyos intéz-
ményi vildganak elhagyasa. Edward T. Hall alapvet6 jelentdségl munkajaban (1987) a térnek egy olyan antropo-
l8qidjat irja le, mely az emberi viselkedéseket meghatdrozd tényezdként funkcional: az ember altal kialakitott
kotott és részben kotott tér (épllet, berendezés, targyak) strukturalja tevékenységinket, az igy kialakitott hata-
rok alkotjak értelmezési kereteinket. A személy, aki egy parlamenti térben foglal helyet, masképp latja ©nmagat
és tarsait — tarsadalmi-kulturalis és politikai diszpozicidi a nézdben is hatarozott benyomast keltenek (Low és
Lawrence-Zufiiga, 2003). Ha nem tudnank, hogy egy pedagdgiai eseményrél van sz4, dsszetéveszthetnénk a fo-
tokat egy parlamenti Ulésszakkal. A patkd alaky Uléssor ,elnyeli” a képek szerepldit, kiragadva az iskola vilaga-
bél homogenizalja éket — a cimeken, feliratokon kivil semmi sem utal arra, hogy itt neveléstuddsokrdl, pedagd-
gusokrol és oktatasi szakértékrél van szd. Hozza kell tenni, hogy a képes beszamoldk ezutan a kilonbdzé szekci-
6k munkajaval foglalkoznak, ahol mar elkilonithetéek az egyedi személyek — de az elsé kép mindkét esetben a
Parlament felUlnézete. A parlament egyértelmUen olyan reprezentativ tér, mely barmely benne szereplét szim-
bolikus jelentéssel telit meg — hétkdznapi és szimbolikus megkilonbdztetése természetesen gyakran csak nézé-
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pont kérdése (Niedermuiller, 1994). Nem étezik semleges, objektiv tér, csupan annak hangsulya valtozik, hogy
ez a tér mekkora szerepet jatszik vildg- és onértelmezésunkben.

Kiilfoldi vendégek latogatasa

MOSZKVAI VENDEGUNK

M. M. Konyina, a moszkvai, Leninrél elnevezett Pedagogiai Foiskola 6évodai
karanak dékanja, az anyanyelv- és kornyezetismertetés évodai speciziliétéja a
szovjet felsGoktatasi kuldottség tagjaként két hétig jart Magyarorszagon. Tobb
hapot toltott oktatasi intézményekben, vidéki és budapesti 6vodakban és 6vonés-
képz6 intézetekben. ‘

A Févarosi Pedagégiai Szeminariumban eldadast tartott az erkodlesi nevelés
ehetéségeirsl az 5—6—17 évesek csoportjdban. Beszdmoléja a moszkvai Pedagé-
piai Féiskola 6vodai kara n‘iunkatéfsainak egyév‘es vizsgalataira éptlt.” Az érté-
kes eladas utan a jelenlevé budapesti feliigyel6k és az erkdlesi neveléssel fog-
alkozé 6véndi munkakozosség tagjainak kérdéseire valaszolt Konyina elvtarsnd.

Konyina elvtarsné latogatdsa, eléaddsa, a vele jar6é eszmecsere hasznos ta-
pasztalatokat nyujtott tovdbbi munkankhoz.

4. Kép: Moszkvai vendégiink
Készit6: Nincs adat
Megjelenés helye, ideje: Ovodai nevelés, 1961. 5, 165.

Képleirds: A kulfoldi vendégek ldtogatasardl széld képek altaldban a szocialista blokk orszagainak
tapasztalatcseréjét fejezték ki — a szovjet minta dtadasat mutatja be a fenti kép. A foté centrumaban
helyezkedik el valdszinlleg a vendég, minden tekintet rairanyul. A szerepldk 6ltdzete vegyes, van, aki az 6vondi
kopenyt viseli, masok ,civil-ruhdban” vannak, ami jelzi a taldlkozd informalis jellegét.
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Az oktatastorténet-iras utdbbi évtizedekben tapasztalhatd paradigmatikus fordulata szamos tanulsaggal
szolgdlhat a magyarorszagi kutatasok szamara is. Sokfelé agazd és nehezen egységesitheté folyamatrdl van
sz6, melyet talan legjobban a modern tudomany-, és vilagfelfogas posztmodernbe valé dtmeneteként jellemez-
hetUnk. Az oktatastorténet hagyomanyosan nagy gondolkoddk eszmei 6rokségével foglalkozik, akiknek gon-
dolatai, mUvei egy kitérékkel tarkitott fejlédési sort adnak ki, az egyén szabadsaganak mind nagyobb mértékd
kiteljesedését. A nyugati civilizacidra jellemzé az ilyen fajta gondolkodasmad, mely valamilyen cél felé vald ha-
ladasként értékel bonyolult térténeti-tarsadalmi folyamatokat (teleologikus), korszakokat allapit meg (krono-
logizacid, rendezett idd) és hisz a nagy egyéniségek térténelemalakitod erejében (individualizmus). Tanulmanyom
célja, hogy egy masfajta oktatastorténet-irdsra nyujtsak példat, mely fényképek elemzése alapjan vazolja fel a
hétkdznapok térténeteit az 1960-as évek Magyarorszagan. A multidiszciplinaris médszertan magaban foglalja az
ikonografiat, antropoldgiat és a torténetirds kUlonbdz6 iranyzatait — a kilonbdzé nézdpontok hozzasegitenek
minket a pedagdgia vilagainak térben és idében eltéré formainak feltarasahoz. Jelen esetben ezeket a vildgokat
a tanacskozasok, konferenciak és latogatasok jelentik. Az oktatastorténet-irds utdbbi évtizedekben tapasztalha-
té paradigmatikus fordulata szamos tanulsaggal szolgalhat a magyarorszagi kutatasok szamara is. Sokfelé aga-
26 és nehezen egységesithetd folyamatrdl van szd, melyet talan legjobban a modern tudomany-, és vilagfelfo-
gas posztmodernbe vald dtmeneteként jellemezhetink. Az oktatastorténet hagyomanyosan nagy gondolkoddk
eszmei Orokségével foglalkozik, akiknek gondolatai, mivei egy kitérékkel tarkitott fejlédési sort adnak ki, az
egyén szabadsaganak mind nagyobb mértéky kiteljesedését. A nyugati civilizacidra jellemzd az ilyen fajta gon-
dolkodasmadd, mely valamilyen cél felé vald haladasként értékel bonyolult torténeti-tarsadalmi folyamatokat
(teleologikus), korszakokat allapit meg (kronologizacid, rendezett idd) és hisz a nagy egyéniségek torténelem-
alakitd erejében (individualizmus). Tanulmanyom célja, hogy egy masfajta oktatastorténet-irasra nyujtsak pél-
dat, mely fényképek elemzése alapjan vazolja fel a hétkdznapok torténeteit az 1960-as évek Magyarorszagan. A
multidiszciplinaris mddszertan magaban foglalja az ikonografiat, antropoldgiat és a torténetirdas kilonbozd
iranyzatait — a kilonbdzé nézdpontok hozzasegitenek minket a pedagdgia vilagainak térben és idében eltérd
formainak feltarasahoz. Jelen esetben ezeket a vildgokat a tanacskozasok, konferenciak és latogatasok jelentik.

Ha az eldzéekben szimbolikus térkiterjesztésrél volt szd, akkor itt a féldrajzi tér tagitasa térténik meg, az
ideoldgia és a szakmaisag szempontjabdl is fontos internacionalizmus, tapasztalatcsere témainak megjelenité-
sével. A Kdznevelés 1960 és 1970 kdzotti képanyagat attekintve szamos példajat talaljuk a szolidaritas és nem-
zetkdziség gondolatkdrének. A felszabaduld gyarmati vilagrél (példaul az uj Algériardl) éppugy kozolt képes ri-
portot a lap, mint a verécei KISZ-tabort meglatogatd (valdszinlleg kommunista) amerikai fiatalokrdl, a koreai
gyermekeket kdszonté Uttordkrél, a Demokratikus Ifjusagi Vilagszévetség VIII. jubileumi kdzgydlésérdl Buda-
pesten, vagy a Brezsnyevnek virdgcsokrot atnyujtd gyermek-kildottségrél.* A csoportképzés és eqyUveé tartozas
(szocialista tabor) szandéka egyértelmd, akarcsak a fenti fénykép esetében. Ugyanez a motivacio figyelhetd meg
A Tanitd 1968/2. szamaban, ahol az ,Olvasmanyaink képekben” rovatban, a Béke cim( vershez a vietnami bom-
bazasok mellett a hazai termeldmunka képeit kozli az Ujsag® — a sor folytathatd lenne, de ez mar egy masik iras
targya.

Az 529 darab pedagdguskép kozUL 11 darab foglalkozik kilféldi vendégek latogatasaval (akdrcsak a pedagd-
giai tanacskozasok vilagaval), ebbdl kilenc szovjet vendég, egy dan és egy japan. Az irdanyultsag egyértelmd, bar
4. Aképek forrdsai: Az Uj Algéria — KOznevelés, 1963. 21, boritd V., Amerikai fiatalok — Kdznevelés, 1969. 14., boritd II., Koreai gye -

rekek — Kdznevelés, 1970. 1., boritd 1., DIVSZ-kdzgyUlés — Kdznevelés, 1970. 22., boritd 1., Il., Brezsnyev kdszontése — Kozneve-
1és,1970. 24., boritd Il. Jellemzd, hogy mindegyik példa hangsulyos helyzetben, a boritdn taldlhato.

5. ATanito, 1968. 2., 8-12.
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a képek kis szama nem teszi lehetévé messze mend kdvetkeztetések levondsat, plane Ugy, hogy a szovjet ven-
dégekrél készitett képek harom alkalmat orokitenek meg. A harom latogatasbdl ketté® a Kdznevelés szovjet
testvérlapjanak (,Ucsityelszkaja Gazeta") latogatasahoz kothetd, mely a testvéri orszagok eredményeinek be-
mutatdsaval, a baratsag erdsitésének demonstralasaval a sajat csoporttudatot alakitja és tamogatja. A harma-
dik, fentiekben bemutatott példa szintén szakmai kapcsolatra utal, a felséoktatas eredményeinek felhasznalasa-
ra az évodai munkaban. A nemzetkdzi tudomanyos kommunikacidba vald bekapcsolddast, a diszciplinaris ala-
pokon nyugvé szakmai munkat a professzionalizacids és tudomanyfejlddési elméletek is az 6nallé pedagdgiai
elmélet egyik fontos jellemzdjeként értékelik (Németh, 2002; Keller, 2010). Ugyanazok a kapcsolédasi pontok
tehat, mint a tanacskozasok és a kongresszus esetében.

Valamennyi elemzett kép esetében kodz0s a multiplicitas: a fotdk és a narrativak, a képi és a verbalis elemek
(valtakozé hangsulyokkal) egyUtt alkotjak a jelentéseket. A fenti esetben példaul a kisérészéveg dominalja az
értelmezést, hiszen maga a kép nem nyUjt ehhez sok fogddzét. Az igy felfogott kettds kddolasu mentalis képze -
tek az emlékezetbe dgyazva maradnak fenn és kdzvetitédnek — egyik lehetésége ennek a tovabbitasnak és ha-
gyomanyozasnak a fénykép (Hirsch, 1997).

Befejezés

A fénykép egyszerre tarhelye és megteremtdije a személyes és kulturalis emlékezetnek, a multat idézi és felépiti
(Sturken, 1999). igy jon létre az a torténelem, aminek megkonstrualdsa a mi feladatunk. Az oktatastorténet egy
része ennek a torténelemnek. Az utdbbi idében az oktatastdrténet nagy figyelmet forditott a résztvevok hiteinek,
vélekedéseinek feltarasara, hogy megtudja, hogyan gondolkodnak a tanarok és gyermekek a multrdl — a kollek-
tilv memdria tanulmanyozasa megkerilhetetlen ebben a kérdésben (Seixas, 2008). A hazai pedagdgiai gondol-
kodas torténetiségének elgondolasa és megalkotdsa, a szakma és a tudomany kontextusba helyezése egyUtt jar
az egyéni- és csoportidentitas kialakitasaval. Ezt a folyamatot nem szabad leszUkiteni a hagyomanyosan vett
forrdsanyagra és kutatasi mddszerekre. Amint azt az elemzésre valasztott fotdk is igazoltak: a pedagdgia vilagai
térben és idében szamos terUletre terjednek ki a politikatdl, a tudomanyos és a gazdasagi életig.

6. V. Sz Nyikisin latogatdsa — Koznevelés, 1968. 20., 788.; Nagyezsda Mihajlovna Parfenova |atogatasa — Koznevelés, 1970. 22.,
16-17.
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A fogyatékossaggal é16 emberekrol
Laki Ildiké*

Napjainkban tébb mint 1 millidrd ember él valamilyen fogyatékkal. Tényként kell mindenféleképpen kezelni,
hogqy a fogyatékossdgqgal él6 emberek szama évrdl évre emelkedik. Az iddsebb korosztalyok kbrében a fogyaté-
kossdg esélye magasabb, ami a tdrsadalmak elbregedésének ,kdszénhetd”. Globdlisan emelkedik a kronikus
betegségek eldforduldsa is, mint a cukorbetegség, a sziv- €s érrendszeri betegségek, valamint a mentalis rend-
ellenességek. Ezek a betegségek jelentdsen befolydsoljdk a kialakulo fogyatékossdg eldforduldsi qyakorisdgdt
s kilonbdzo formdit. A fogyatékossdag meghatdrozo jeqyei ugyanakkor orszagonként eltérhetnek, hiszen befo-
lydsolhato tényezd lehet az adott orszagban [éVJ dltalanos egeszséqgiqyi allapot, az egészséquiqyi folyamatok,
a kbrnyezeti és eqyéb korilmények. A fogyatékkal €l6 emberek helyzete — Ugymint az oktatdsi, a munkaerd-
piaci, a tdrsadalmi elfogaddssal 6sszefiiggd szerepek, a politikai aktivitds — az ezredforduldt kévetden jelentd -
sen megvdltozott. Ez eqyfeldl az eurdpai tendencidk hazai szintd megjelenésének €s adaptaldsanak kbszénheto,
madsfeldl az érintettek tdrsadalmi integraldddsa erdteljesebbé valdsanak, valamint a kilénbdzo hazai- és nem-
zetkozi jogi szabadlyozdsoknak, a kulénbdzd szintd szakmapolitikai kezdeményezéseknek. Ez utdbbi magaba
foglalja az oktatds, a munkaerdpiac €s a tarsadalmi kezdeményezések korét is, és nem hanyagolhato el azoknak
az eqyéneknek, csoportoknak, dllami, civil és magdnkezdeményezéseknek a kére sem, amelyek kitartoan kiizde-

s 7

nek a fogyatékos jogok €s célok megvaldsitdsdert.

Kulcsszavak: fogyatékossag, elényok, szocialis integracio, megosztottsag

Bevezetés

A fogyatékossaggal él6 embereket a magyar tarsadalomban is az egyik leghatranyosabb helyzet( csoportnak
tekinthetjiuk. Az érintettek kedvezdtlen egészségi allapota mellett a tarsadalmi kdrilményeikben is szamos ne-
hézséggel kiizdenek, melyek egyfeldl jelentésen befolyasoljak a mindennapi életUket, masfeldl a tarsadalom al-
tal elfogadott normakhoz vald igazodast. A fogyatékossag-lUgy kozdsségi, tagallami, egyben hazai tarsadalmi
Ugynek tekinthetd, melyben maguk az érintettek aktiv szerepvallaldsan tul, az érintetteket segiték, tamogatdk is
kiemelt szerepet kapnak. A fogyatékossaggal élék — 2001-ben 577 036 6 és 201-ben 456 638 f§ — statisztikai
adatait vizsgalva lathatd, hogy a 2011. évi népszamlalas szerint tébb mint szazezerrel kevesebb a szamuk, mint
az eléz6 népszamlalas idején, vagyis csdkkend tendenciat mutat a fogyatékossaggal élé emberek csoportja. Ez
nem egyezik a valdsaggal. A kordbbi népszamlalasokkal ellentétben az dnbevallas mellett Uj kategdria jelent
meg, a tartds betegségben szenveddk csoportja, mely az adatok értelmezését mas aspektusba helyezi. A hely-
zeten azonban ez nem valtoztat, hiszen a Vildg Egészséglgyi Felmérésének adatai szerint a 15 és a folotti népes-
ség tagjai kozUL nagyjabdl 785 millid ember (15,6%) fogyatékos, mig a Betegségek Megterheld Hatdsardl ké-
sz0lt vizsgald felmérés szerint e szam korilbeldl 975 millidra tehetd (19,4%). Ebbdl a populdcidbdl a Vildg
Egészségiigyi Felmérés becslései szerint 110 millid ember (2,2%) kizd nagyon komoly funkcionalis-életviteli
problémakkal, mig a Betegségek Megterheld Hatdsdrol készilt felmérés szerint nagyjabdl 190 millié ember
(3,8%) rendelkezik ,sulyos fogyatékossaggal” (WHO, 201). Tehat, ,Jelenleg — becslések szerint — tébb, mint 1

millidrd ember él valamilyen fajta foqyatékossdggal a vildgon, ez kérilbelul 15%-a a bolygo lakossdganak (a
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Fold lakossdgdnak 2010-es becslése szerint). Ezek a szamok, Ugy tdnik magasabbak, mint a WHO kordbbi becs-
lései (az 1970-es, 1980-as években), melyek akkor 10%-os ratat feltételeztek” (WHO jelentés, 2011). A szamada-
tok természetesen nem mutatnak meg mindent a fogyatékossaggal élé emberek helyzetérdl, azt azonban min-
denesetre lathatjuk, hogy az érintett csoportba tartozék szama folyamatosan emelkedik, legféképpen az idd-
sebb generacidéban, s igy mieldbbi beavatkozast igényel életterikkel, életkdrilményeikkel 6sszefiggd
helyzetUk javitasa, az oktatasi és a munkaerd-piaci integraciojuk eldsegitése. Ugyanakkor kiemelendd, hogy Eu-
ropa-szerte az elmult két évtizedben a sziletett fogyatékossaggal él8k szama csdkkend tendenciat mutat,
szemben az idéskori fogyatékkal élék emelkedd tendencidjaval. Ez a jelenséqg az id6sddd tarsadalomban tovab-
bi egyéni és intézményi megoldasokat vetit a tarsadalmak egésze elé.

A fogyatékossaggal €16 emberek tarsadalmi helyzete az ezredfordulot
kovetben: Magyarorszagi tendenciak

A fogyatékkal él6 emberek helyzete — Ugymint az oktatasi, a munkaerd-piaci, a tarsadalmi elfogadassal 0ssze-
figgd szerepek, a politikai aktivitas — az ezredforduldt kdvetden jelentésen megvaltozott. Ez egyfeldl az eurdpai
tendencidk hazai szintl megjelenésének és adaptalasanak koszonhetd, masfeldl az érintettek tarsadalmi integ-
ralédasa erdteljesebbé valasanak, valamint a kilonbdzé hazai és nemzetkdzi jogi szabalyozasoknak, a kilonbo -
26 szinty szakmapolitikai kezdeményezéseknek. Ez utébbi magdba foglalja az oktatas, a munkaerdpiac és a tar-
sadalmi kezdeményezések korét is, és nem hanyagolhatd el azoknak az egyéneknek, csoportoknak, allami, civil
és magankezdeményezéseknek a kore sem, amelyek kitartéan kizdenek a fogyatékos jogok és célok megvald-
sitasaért.

Magyarorszagon a 20. szazad utolsd évtizedéig sajatos torténelmi okok miatt a fogyatékossaggal él6 embe-
rek Ugye nem valt koziggyé, hanem csaladjuk problémaja maradt (Horvdthné, 2009). E téren a 21. szazad min-
denféleképpen pozitiv valtozast hozott, mely azt is jelenti, hogy az érintett csoport helyzete és tarsadalmi élette-
re atalakult, az integracid elve a hattérbdl eldtérbe kerilt, az inkluzié folyamata pedig erételjesebbé, legfékép-
pen gyakoribbd valt. Az Uj évezred progressziv fogyatékosugyi politikdja a fogyatékos emberek helyzetét mar
elsésorban nem egészséqugyi, rehabilitacids vagy szocidlpolitikai kérdésnek tekinti, hanem az emberi jogok k6 -
zé emeli be. Nem elég az dllampolgari jogok deklardldsa és a negativ diszkriminacié megnyilvanulasai, illetve
tarsadalmi mechanizmusai elleni kizdelem, hanem a pozitiv cselekvés, a pozitiv diszkriminacios eszkozok is
szUkségesek a tarsadalmi kirekesztés és a fogyatékos emberek tarsadalmi hatranyainak mérsékléséhez (KSH,
2007).

A fogyatékossag fogalmi attekintése

A fogyatékossag definicidja igencsak eltéré a kilonbozd szakmai terUleteken, szakmai férumokon. Az Eurdpai
Unid tagallamainak definicioit a német Egészséqugyi és Szocialis Biztonsagi Minisztérium (Bundesministerium
fUr Gesundheit und Soziale Sicherung) gyUjti 6ssze és bocsatja kdzre. Ebbél az dsszedllitasbdl kitdnik, hogy a
nemzeti definicidk mind alkalmazasi terletUket illetéen, mind pedig a fogyatékossag definicidjanak alapul szol-
galé modell tekintetében mennyire eltéréek. Danidban nincs definicid. A szakmapolitika roviden a kovetkezdk
szerint foglalja 6ssze a fogyatékos tartalmat: Mindazok azonban, akiknek szakmai képességeik fejlesztése vagy
visszanyerése céljabdl tdmogatasra, tovabba dpolasra vagy specifikus kezelésre van szikséguk, segitséget kap-
nak. Ez magaban foglalja a testi, szellemi, lelki és szocidlis fogyatékossagokat. A finn értelmezésben ( 7T6rvény a
Fogyatékosokrdl, 1987) fogyatékosoknak tekintjik azokat a személyeket, akik fogyatékossaguk vagy betegsé-
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guk miatt huzamosan nem tudjak gyakorolni a normalis napi funkcidkat. A tarsadalombiztositas intézményei
szamara az a személy fogyatékos, akinek a munka- és kereséképessége donté mértékben csdkkent. A spanyo-
lok szerint fogyatékosok mindazok, akik testi, szellemi vagy érzékszervi képességeik velesziletett vagy szerzett
tartds korlatozottsaga miatt csak korlatozottan tudnak részt venni a képzésben, a szakmai életben és a tarsada-
lom életében altalaban (EK 2004).

A gydgypedagdgia kdzponti fogalma a fogyatékossag. Ez esetben az elnevezés orvosi terminoldgiabdl
szarmazik, és eszerint a maradandd és tartds bioldgiai karosodasokat, testi alapvaltozasokat és a hozzajuk tarsu-
L6 személyiségvaltozasokat jeloli. A fogyatékossdag az atlagtdl vald negativ iranyu eltérés. Olyan organikus zavar
(a kdzponti idegrendszer zavara, valamelyik érzékszerv, a beszéd- vagy mozgdasrendszer zavara), amely egész
életen at fennmarad és visszafordithatatlan (Spaller, 2006). Gordosné Szabd Anna gydgypedagdgiai vonatkoza-
sU megfogalmazasaban a fogyatékossag karosodasokat, a tevékenység akadalyozottsagat és a részvétel korla-
tozottsagat feldleld gyUjtéfogalom (Gordosné, 2004). A pszicholdgia mindezt a mentdlis oldalrdl kdzeliti meg:
azokat a személyeket tartja fogyatékosnak, akik szellemi, motoros vagy érzékszervi hianyossagban szenvednek.
A normalis osztalyok latogatasara képtelenek specidlis iskolakat, intézményeket vesznek igénybe (Almassy,
2007. szerk.). A pedagdgiai megkozelités a neveléstudomany és pedagdgia teriletén keresi a fogalom jelenté-
sét. Eszerint a fogyatékossag meghatarozasanak eredete orvosi fogalomra vezethetd vissza: olyan allapot meg-
jelolésére szolgal, amely genetikai okokbdl vagy valamilyen karosodasbdl keletkezett. Pedagdgiai szempontbdl
az értelem, a atas, a hallas, a mozgas vagy a beszédszervek hibas mikoddésének, illetve az érzelmi élet sulyos
zavaranak az allapota, mivel ennek kdvetkeztében a fogyatékossaggal rendelkezd személyek fejlédésmenete és
személyiséguk szerkezete megvaltozhat (Bdthory és Falus, 1997). A szocioldgia tudomanya szerint — Giddens
(2008) megfogalmazasa alapjan — a fogyatékossagnak van egyéni és tarsadalmi modellje. Az egyéni modell ér-
telmezése szerint a fogyatékossaggal él6 emberek életében jelentkezd problémak f6 oka egyéni hianyossagaik-
ban keresendd: a testi ,rendellenesség” bizonyos mértékl ,fogyatékossagot” vagy funkcionalis korlatozottsa-
got okoz. Ezzel szemben a fogyatékossag tarsadalmi modellje a fogyatékossag okat nem az egyénben, hanem a
tarsadalomban keresi. Eszerint a fogyatékossagot olyan hianyossagok okozzak, amelyeket a tarsadalom allit a
fogyatékkal él6k teljes kor( tarsadalmi részvétele felé.

A szakmai diskurzusban a szektorok jellemzéen azokat a kifejezéseket hasznaljak, amelyek a leginkabb meg-
ismertetik a célcsoporttal kapcsolatos tevékenységeiket. , Az egészségigyben a beteg, az oktatdsban a sajdtos
nevelési igényd megfogalmazds, a foglalkoztatdsban pedig jogszabdlyi értelemben a megvaltozott munkaké-
pességu munkavallalo kifejezés az iranyadd” (Horvdthné, 2009). A 2001-ben kerilt bevezetésre a funkcioké-
pesséq, a fogyatékossag és az egészség nemzetkdzi osztalyozasa (FNO). Az FNO az emberek egészségi jellem-
z6inek osztalyozasa, egyéni élethelyzetik és a kdrnyezeti hatasok dsszefiiggésében. Kozponti szemlélete nem
orvosi jellegy, hanem a hianyzd képességekkel 0sszefiggd, illetve a képességek potlasat megcélzd. A fogyaté-
kossdg és a funkcioképesség megértéséhez és maqyardzatiahoz sokféle fogalmi modell kerilt a kéztudatba.
Ezek kifejezhetdek dialektikus mddon, példdul az ,,orvosi modell” és a ,szocidlis modell” szembedllitdsaval. Az
orvosi modell a fogyatékossdgot a személy problémadjaként vizsgdlja, amelyet kzvetlenil betegség, baleset
vaqy eqyéb kdros egészséqgi dllapot okozott, és amely egészségquiqyi elldtdst igényel, szakember altal nydjtott,
eqyéni kezelés formdjaban. A foqyatékossdg elldtdsa e megkdzelitésben a gydqyitdsra, az egyén ,rendbeho-
zataldra”, magatartdsa mdodositdsara térekszik. A modell fo kérdése az egészségigyi elldtds, €s politikai szinten
az elsérendU feladat az eqészséquiqyi szabalyozds mddositdsa vaqy reformja. A fogyatékossdg szocidlis modell-
Je a kérdést foként tdrsadalmi problémanak tartja: ez alapvetden az eqyének tékéletes tarsadalmi beilleszkedé -

sének problémadja. A fogyatékossdg nem személyes tulajdonsdg, sokkal inkabb dllapotok bonyolult 6sszessége,
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amelyek k6zUl szamosat a tarsadalmi kérnyezet hoz létre. A probléma kezelése tehdt tarsadalmi dsszefogdst
igényel, és a tdrsadalom kollektiv feleldssége, hogy végrehajtsa a szikséges kérnyezeti modositdsokat, ame-
lyek seqgitségével a fogyatékos személyek tékéletesen bekapcsolddhatnak a tarsadalom életének minden tery-
letébe.” (FNO, 2003)

A fogyatékos emberek Eurépaban, az Egyesilt Allamokhoz hasonldan, az eqyik legnagyobb kisebbséget és
— az id6s emberek utan - az allami szolgaltatasok egyik legnagyobb fogyasztoi csoportjat alkotjak. Az OECD
(2003) adatai szerint a fogyatékossaggal kapcsolatos kiadasok az EU-tagallamok nemzeti szocidlis kdltségveté -
seinek harmadik legnagyobb tételét képezik — az dregségi és egészségUgyi kiadasok utan, a munkanélkiliség-
gel kapcsolatos kiadasokat megel&zve (Maschke, 2011). Mindemellett nem elhanyagolandd az Eurdpai Bizott-
sag szocialis beilleszkedésérdl sz4ld Osszefoglalasa sem, amelyben arra a kdvetkeztetésre jut, hogy a fogyaté-
kos embereket a legtobb tagallamban potencialis tarsadalmi kirekesztés fenyegeti, s ezt a fenyegetettséget
nem utolsdsorban a beteg és fogyatékos személyek valtozatlanul magas elszegényedési kockdzata tamasztja
ala (Europdische Kommission). A fogyatékossag-ugy tehat kdzOsségi, tagallami és tarsadalmi Uggyé valt az el -
mult években, melyben mar maguk az érintettek is aktiv szerepldk, résztvevdk, s nem elhanyagolhatd az a szem-
pont sem, amely azt mutatja meg, hogy az EU polgarainak 97%-a vélekedik Ugy, hogy tobbet kell tenni a fogya-
tékos emberek integracidjanak megvaldsulasaért.

Kapcsolodasi lehetségek a fogyatékossaggal él6 emberek kozott

A fogyatékossaggal éld emberek tarsadalmi integracidjaban kilonds hangsulyt kapnak a kilonbdzé segité/ta-
mogatd szervezetek. Magyarorszagon jelenleg haromféle tipusu fenntartdi viszonyban mikodhetnek az intéz-
mények, amelyek a fogyatékossaggal él8 emberek érdekében jonnek létre. A szervezetek allami, gazdasdagi és
nonprofit formaban latjak el feladataikat. Ez egyben egyfajta fenntartdi viszonyrendszert is kialakit, amely az
érintett csoport esetében az allami, illetve a nonprofit szervezetek dominanciajat jelenti.

Az allam részérdl elsésorban a jogszabalyi és torvényi kotelezettségbdl adddd feladatvallalas, a hazai- és eu-
répai normakhoz vald igazodas a legfébb cél. A nonprofit szervezetek esetében viszont tovabbi feladatokat is
meghataroznak annak figgvényében, hogy mely fogyatékos csoportot képviselik, milyen tarsadalmi szintd ko-
telezettséget vallaltak, tovabba milyen az allami feladatvallalas szintje, illetve mértéke. Az dllami tipusu haldza-
tosodas jellemzé formai kdzott emlithetéek az alabbi bizottsagok: ifjusagi, szocialis, csaladigyi- és lakhatasi bi-
zottsag. A bizottsag tevékenységi korébe a széles feladatkdrrel rendelkezd Emberi Eréforrasok Minisztériuma
szocialpolitikai tevékenysége, illetve a tarca irdnyitasa ald tartozd szocidlis, csaladiqyi és ifjusagi szolgaltatd
szervezetek és intézmények mikoddése tartozik. A bizottsag sokrétl feladatait jellemzi, hogy 2010 juniusaban hét
albizottsagot (Ellendrzd, Nyugdij- és idésugyi, Ifjisagi, Népesedéspolitikai, Lakhatasi, Fogyatékossaggal élék
Ugyeinek, Az elmdlt nyolc év kormanyzati intézkedéseit vizsgald) hoztak Létre, melyek tobbsége ma mar miko -
dik (Parlament honlap, 2012). A Bizottsag egyik egységét képezi a Fogyatékossaggal élék albizottsaga, amely
aktiv szerepldje a politikai életnek, azonban — hasonldképpen az Emberi jogi, kisebbségi, civil- és vallasigyi bi-
zottsaghoz — a civil szervezetekkel vald haldzatosodasban kevésbé vagy csak részben van jelen. A politikai
agens megfeleld szerepldiként csak az orszagos szinteken jelennek meg, és kevésbé dominansak a kisebb egy-
ségekben, terUleti szinteken.

Az allami szervezetek mellett igen erételjes szakmai érdeket képviselnek azok a civil szervezetek, amelyek
egyfelél az egyes terUletek szakmai érdekvéddi, masfelél azok a szervezetek, amelyek bar hadldzattal nem
rendelkeznek, de a fogyatékossaggal élé emberek életminéségének, tarsadalmi szerepének megerdsitésében
jatszanak szerepet. Ennek egyik prominens hazai szervezete a Fogyatékos Személyek Esélyegyenléségéért
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Kozalapitvany, amely a ,semmit rélunk, nélkilink” elv alapjan mUkodteti a szervezetet. A kdzalapitvany célja,
hogy szakmai programjai révén a fogyatékossag-Ugyet minél szélesebb tarsadalmi kdzegbe juttassa el. Ennek
megvaldsitasaban a hazai szervezetek mellett szamos nemzetkdzi kapcsolat segiti. (Ilyennek tekinthetd példaul
az EUFAMI, amely 1990-ben alakult Belgiumban, nemzetk&zi nonprofit szervezetként bejegyzett demokratikus
szervezet, amelynek célja az értelmi fogyatékossaggal élék szamara nyujtott gondozds és gondoskodas
folyamatos fejlesztése. Tovabba ilyen aktiv haldzati szereplének tekinthetd a Disabled Peoples International
szervezete, amely szintén nemzetkdzi szintereken képviseli a fogyatékossaggal él& embereket.) A civil
szervezetek érdekvéddi korébe tartoznak azok az orszagos szovetségek, amelyek az egyes fogyatékos
csoportok érdekében allami feladatokat is atvallalnak. Jelenleg (2012-es adat) kilenc ilyen szervezetet
emlithetUnk. A szervezetek bar kilonbdzd fogyatékos csoportokat képviselnek, szakmai egyUttmuikddésuk ugy
tdnik, bizonyos esetekben erésnek mutatkozik (tdmogatdsi rendszerek, juttatasok, munkaerd-piaci pozicié
kialakitasa terén). A Mozgaskorlatozottak Egyesileteinek Orszagos Szévetsége az 1980-as évektél mUkodd
szakmai, érdekvédelmi szervezet célja: ,..a mozgdskorldtozottsagbol eredd sajdtos érdekek feltdrdsa,
megfogalmazdsa, egyeztetése mds csoportok érdekeivel, e sajdtos éErdekek képviselete, védelme,
érvényesitése, kiléndsen a jogalkotds befolydsoldsdra irdnyuld munkadban. A mozgdssérilt emberek szamadra
hidnyzd munka-, oktatdsi, kulturdlis, sport-, szabadidds és egyéb lehetdségek megteremtéséhez
segitségnydjtds, mddszerek kidolgozdsa." (MEOSZ, 2012) A Magyar Vakok és Gyengénlatok Orszagos
Szbvetsége az orszag egyik legrégebbi érdekvédelmi szervezete, mely 1901-ben alakult, nem vak emberek
kezdeményezéseként. A szervezet célja, hasonldan a mozgaskorlatozott emberekkel kapcsolatos célok
meghatarozasahoz, a vakok és gyengénlatdk érdekeinek védelme, képviselete és érvényesitése. A Siketek és
Nagyothallok Orszagos SzOvetsége, illetve egy korabbi szervezeti formdja mar 1802-t6L jelen van
Magyarorszagon, azonban ezzel az elnevezéssel 1952 6ta muUkodik. ,A Szévetség segitséget nyujt tagjai
szdmdra az informdciok akaddlymentes eléréséhez, a munkavégzéshez, tdmogatjia az 6nadlld életviteli
tOrekvéseket, kedvezményes utazdsi és Udilési lehetdséget biztosit, kulturdlis, sport, szabadidds
tevékenységeket szervez, szolgaltatdsokat — jelnyelvi tolmdcsszolgdlat, jogsegélyszolgdlat, pszicholdgiai
tandcsadds — nydjt, szakmai taldlkozokat szervez.” (SINOSZ, 2011) A harom legnagyobb érdekvédd mellett a
tobbi szervezetnek is kiemelten fontos szerepe van: az Ertelmi Fogyatékossaggal ElSk és Segiték Orszagos
Erdekvédelmi Szovetségének, az Autistak Orszagos Szovetségének, a Magyar Szervatiltetettek Szovetségének,
a Siketvakok Orszagos EgyesUletének, a Soteria Alapitvany a lelki problémakkal élékért, tovabba a Védett
Szervezetek Orszagos Szovetségének.

A halézatosodas elve e szervezetek kozott tehat részben mikodik csak, amennyiben az allami finanszirozas
elvét annak tekinthetjik, akkor batran elmondhatd, hogy talan egyfajta felUlrél 6sszekdtd kapocs a szervezetek
folott, a szakmaisag, a kozds Ugyekért torténd térekvések pedig a szervezetek kozotti kapcsolddasi pontokat
adhatjak meg. A szervezeti haldbdl egy elemet kell még megemliteni, amely elem a fenti szervezeteket tartja
0ssze. A Fogyatékos Emberek Szervezeteinek Tanacsa 2001-ben alakult, megkodzelitbéleg 600 ezer
fogyatékossaggal élé emberrel a hata mogoétt. A Tanacs kiemelt célja a szervezetek kdzotti kapcsolat erésebbé
tétele (kivételt képez a Sotéria és a Védett Szervezetek Orszagos Szdvetsége), az eqyUttmuikddések eldsegitése
és megvaldsitasa. A kérdés azonban az, vajon civileknek tekinthetjik-e ebben a formaban ezeket a
szervezeteket, avagy az allam civil formaiként, amelyek részben vagy egészében allami szerepet téltenek be
civil kurazsival.
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Osszefoglalas

Révid tanulmanyom attekintés kivant lenni a fogyatékosugy jelenlegi helyzetérél. Arrdl, vajon mit jelent ma fo-
gyatékossaggal élni a tarsadalomban, mit jelent ez szamokban, adatokban, fogalmakban, és milyen szervezeti
formak lehetnek segitségére azoknak, akiknek ez az egy lehetéségik van a tdmogatas igénybevételére. A hazai
szervezetek mUkodése szétdarabolt, nem atlathatd, nem szamszerGsithetd. Ez utdbbi természetesen a Kdzponti
Statisztikai Hivatal segitségével nagyvonalakban leirhatd, dsszegezhetd, de a szamok mogotti valddi mikodé-
sek nem. A hazai vonatkozasban egyetlen haldzati formardl beszélhetink e csoportok tekintetében, mégpedig a
kilonbozd szervezetek érdekvédd szervezeteirdl. Az érintett csoport tekintetében pedig egyértelmien elmond-
hatd, hogy ez a legfontosabb szervezeti egység. A szervezetek maguk kilonalld egységként definidljak magu-
kat, mivel a fogyatékossag tipusa szerint tematizalddnak, azonban gyakran egymasra vannak utalva, kdzos egy-
ségbe tOmOrulve fogalmazzak meg a szakmai érveket, eszméket. A fogyatékossaggal él6 emberek életében a
szervezetek LétszUkségletet jelentenek, ezért hathatds beavatkozast igényelne a szervezeteiknek vald segitség-
nyujtas az allami, de leginkabb (az eddig nem emlitett) gazdasagi szereplék oldalardl. Az egyUttmUkodésben — a
finanszirozason tul — a szakmai szintet sem hagyhatjak figyelmen kivUl, igy annak a szervezetnek, amely ernyd-
szervezetként mUkddik (Fogyatékos Emberek Szervezeteinek Tandcsa) még erdteljesebb szerep kell, hogy jus-
son.
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Halok és halozatok a pedagodgiai kutatasban
Bénhalmi Arpad *

Téth Zoltin . ? Toth Zoltan (2012): Alkalmazott tuddstérelmélet. Gondolat Kiadd,
43 Budapest.

n A halé- és grafelméleti mddszerek alkalmazasa a magyar pedagdgiai
Alkalmazott kutatdsban Meérei Ferenc munkdssagaval kezdddott (Mére
2006/1971), a Galois-relacidk elemzésével Uj lendiletet kapott (Fay

G .
tudastérelmélet és Takdcs, 1976), majd a '90-es évek derekatdl valt intenzivwé Ma-

_ gyarorszagon. A szociometriai diagramok és fogalmi térképek elem-

f e 8 zéséhez képest mddszertani attorést jelentett a Galois-hdldk és — a

3) h 2000-es évek kozepétdl — a tuddstérelmélet adaptaldsa (TGth,

o ‘; o ' 2 7 ! 2005). A tudastérelmélet szamos alkalmazasi terUlete ismert: a tanu-
) _ " Wi 6k egyedi és tanuldcsoportok egyittes tuddsszerkezetének, egy
Gondolat ,‘,’} - it adott terUlet szakérti tudasanak feltardsa és elemzése, jellemzd ta-

) ”')/" nuldsi utak, kritikus feladatok és optimdlis tanitasi utak meghataro-

zasa, kompetencia-performancia alapu és fenomenografiai elemzé-
sek. A Galois-haldkat hasonldan sokrétlien hasznaljak ( Takdcs, 2000), mindkét emlitett mddszer kitinden alkal-
mazhatd tanitasi stratégidk tervezésére, a tanuldsi és tanitasi folyamatok elemzésére, értékelési mddszerek
felUlvizsgalatdra és Uj értékelési mddszerek kidolgozdsara. A Galois-hdlok elméletén és a tudastérelméleten
alapulé kutatasok jelenleg markdnsan elkilonUlnek Magyarorszagon, de a nemzetkdzi eredményeket figyelem-
be véve ez a jovében valtozhat. Az 1990-es évek kozepétdél Rusch és Wille vizsgaltak a Galois-haldkon alapuld
formalis fogalomelemzés és a tudastérelmélet kapcsolatait (1996), melyek Ujraértelmezésével napjainkban is
olyan modellek konstrudlhatdk, melyeket a tuddsszerkezet paramétereinek becslésére alkalmaznak (Spoto,
Stefanutti és Vidotto, 2010).

Miért alkalmazunk haldkat és grafokat a pedagdgiai kutatasokban? Sok pedagdgiai jelenség csak alacsony
mérési szinten' skaldzhatd, és altaldban mddszertani hibdhoz vezet, ha ezeket magasabb mérési szinten alkal-
mazhaté mddszerekkel vizsgaljuk. A haldk? és haldzatok esetében, kidolgozott mddszerek allnak rendelkezésre,
hogy a nomindlis vagy ordindlis skaldn mérheté valtozdékat érvényes mddszerekkel kozelitsuk meg. A haldelmé-
let és a grafelmélet nem csak a nominalis és ordindlis skalan kédolhatd adatok elemzését teszik lehetévé, ha-
nem lehetéséged ad a mérési szintek kiterjesztésére. A valtozok, részben rendezett halmazokkal, illetve iranyi-
tott grafokkal torténd reprezentdldsa az ordinalis mérési szint dltaldnositasanak tekinthetd, ezaltal esetenként a
nomindlis mérési szinten megfigyelhetd valtozdk csoportjai magasabb mérési szinten elemezhetdk. A halo- és
grafelmélet eszkdzei az alacsony mérési szintl valtozdk viszonyaiban rejlé gazdag informdcidkat tarjak fel, tobb-
nyire jellemz4 és valamilyen szempontbdl kritikus struktUrak felmutatasaval, ezért az eredmények értelmezésé-

*  Budapesti Gazdasagi Féiskola Kilkereskedelmi Kar Mddszertani Intézeti Tanszék, tandrsegéd, banhalmi.arpad@gmail.com

1. A szdban forgd mérési szintek: nominalis, ordinalis, intervallum- és aranyskala. A meghatarozdsuk a legtdbb bevezetd jellegl
statisztikakonyvben megtalalhatd.

2. A hdld egy absztrakt algebrai fogalom, egyik lehetséges meghatdrozasa szerint egy olyan részben rendezett halmaz, ahol min-
den elemnek van infimuma és szuprémuma. A hald definiciéirdl Czéali Gabor Haldelmélet cimU konyvébdl tajékozddhat az ol-

vaso (CzEali 1999).
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nek madjai is struktUrak dsszehasonlitasat jelenti. Minden olyan tanulmany vagy 6sszegzd mU, ami bemutatja a
halo- és grafelméleten alapuld elemzési technikakat, érdeklédésre tarthat szamot.

Toth Zoltan Alkalmazott tudastérelmélet cimy kdnyve attekinti a tudastérelmélet magyarorszagi alkalmaza-
sait és dsszefoglalja eddigi lényeges eredményeit. Kellé alapossaggal, mégis kozérthetd formaban ismerteti az
elméleti alapokat. Ahogyan a kdnyv elméleti megalapozd részében olvashatd, a tudastérelmélet alapfeltevése,
hogy a tudas alapjaul szolgald ismeretek hierarchikusan rendezhetdek: egy adott témakdr ismeretére csak a
hozza tartozé el8ismeretek birtokaban tehet szert a tanuld. Az elmélet alapfogalmai: tudastér, tudasallapot és
tudasszerkezet. A tuddstér az adott témakor elsajatitasahoz szikséges ismeretek dsszessége, a tuddsallapot
egy adott tanuld esetén a tudastér azon elemeinek az 0sszessége, amit elsajatitott. A tuddsszerkezet a tudasal-
lapotok rendezett rendszere. A tudastér — amennyiben az elmélet alapfeltevése szerinti rendezéssel latjuk el —,
és a tuddasszerkezet is egy-eqy hald.® Az alapvetés és az alapfogalmak tisztazasa a mu értékelése szempontjabol
azért fontos, mert a bemutatott esettanulmanyokban olvashatd kilonféle mddszerek és a tudastérelmélet nyi-
tott kérdései igy valnak kézzelfoghatdva.

A kdnyvben leirt vizsgalatok tdbb szempont szerint osztalyozhatdk. Eqyrészt aszerint, hogy elméleti vagy ta-
pasztalati kdvetkeztetésrél van-e sz4; masrészt, hogy a kutatas az elmélet melyik alapfogalmara iranyul. Az osz-
talyozas tovabbi szempontja az egyedi és egyUttes elemzés lehet: az egyes tanuldkat, vagy tanuldk egy csoport-
jat vizsgaljuk-e.

Az elméleti feltarasok a szakértdi hierarchiakat allapitjak meg: milyen rendezés kdvetkezik a tudastér és a tu-
dasszerkezet elemei kdzOtt a szaktargyi ismeretek adott témakdrhdz kapcsolddo tanitasanak — elére megterve-
zett — szerkezetébdl. A tapasztalati kdvetkeztetések segitségével, a konkrétan megfigyelt tanuldi teljesitmé-
nyek alapjan, a tudastér és a tudasszerkezet struktUraja allapithatd meg. A szakértéi és a tapasztalati tudasszer-
kezet 6sszehasonlitasa a tanitasi folyamat tervezésében nyUjthat segitséget.

Nem tartozik a tanulmany hangsulyos elemzései kdzé — a bemutatott empirikus kutatasokban alkalmazott
— tudasterek részletes vizsgalata. A tudastér kialakulasanak és valtozasanak modellezése lényeges feladat, a
tudastérelmélet szempontjabdl alapvetd fontossagu lehet, valamint tovabbi kutatasi témat jelenthet, mert a ké-
sébbiekben lehetdséget adhat a tudas bizonytalansaganak elemzésére és magyarazatara. A kdnyvben inkabb az
egyes tanuldk jellemzé tudasallapotanak meghatarozasa és a tanuldcsoportok tudasszerkezetének meghataro-
zasa kerUl el8térbe. A bemutatott mddszerek kdzott vannak kidolgozott és tovabbi pontositasra szoruld elemzé-
si technikak. A jellemzé tudasallapot meghatarozasanak modszere az adaptiv kérdezés mddszere, ami egy ki-
forrott, informacidelméleti alapon nyugvo eljaras. Ezzel szemben a tanuldcsoportok tudasszerkezetét tobbféle
moédon lehet megadni, kilonbdzé mddszereket emlit a szerzd. Az itt alkalmazott algoritmusok mddszertani
alapjait és érvényességét a jovdben egyarant vizsgalni kell.

Az egyedi elemzések a konkrét tanuldk tudasallapotaira iranyulnak: az egyes alanyok esetén megallapitott
tudasallapotok alapjan megtudhatjuk, hogy milyen Uj ismeretek elsajatitasara vannak felkészilve. Ennek alap-
jan, természetes médon meghatdarozhatd az Uj ismeretek optimalis tanulasi és tanitasi irdnya is. Az egyittes vizs-
galatok bonyolultabb kérdéseket vetnek fel, mert tanuldcsoportok jellemzdit irjak le, kitUntetnek bizonyos tu-
dasszerkezeteket és tanitasi utakat az oktatasi folyamat optimalizalasanak érdekében.

A szerz6 ezzel a tanulmanykdtetével messzemendkig igazolta, hogy a tudastérelmélet mddszerei kitd-
néen alkalmazhatdk a tanitasi folyamatok tervezésére és elemzésére; heurisztikus mddszerekkel az optimalis ta-

3. Mintilyen, mindkettd reprezentdlhatd Hasse-diagrammal, ezzel szemlélteti a szerzd az ismeretek és a tudasallapotok kozti kap-
csolatokat. A Hasse-diagram egy olyan irdnyitott graf, ami az elemek hierarchidjat szemlélteti. Itt kétféle Hasse-diagramrdl —
irdnyitott grafrol — van sz6: a tuddstér grafjardl, és a tuddsszerkezetet reprezentald — a tudastér részgrafjaibdl felépuld — hiper-

grafrol.
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nitasi Ut meghatarozasara. A bemutatott esettanulmanyok vildagossa tették, hogy a mddszer tobb terileten
(torténelem-, fizika-, kémiaoktatas) is alkalmazhatd, és a nemzetkdzi szakirodalomra tett hivatkozassal emlit
még néhany mas lehetdséget is (matematika-, statisztikaoktatas). A statikus elemzéseken tul a dinamikus elem-
zések irdnyaba is utat nyit a szerzd. Azon tulmenden, hogy a szakértéi tudasszerkezetet és a tanulécsoportok tu -
dasszerkezetét hasonlitja 6ssze egymassal, igen eléremutatdan a konceptualis valtas jelenségét is modellezi. Fi-
gyelemre mélto, hogy a modell tobb lehetséges adaptalasat is megadia: a tudastérelmélet kompetencia-perfor -
mancia alapu kiterjesztését és a fenomenografidval térténé kombinalasat. Ezzel a szerzd eléremozditja annak a
lehetéségét, hogy a tudastérelmélet késébb altalanos kutatas-mddszertani eszkozzé valjon.

A tanulasi, tanitasi folyamatok és az értékelés elméletével foglalkozd kutatdk szamara igen értékes ez a
kdnyv. A bemutatott eredményeken kivil szamos kutathatd problémat talal benne az olvasd. A kritikak és a hi-
anyzé mddszerek bemutatasa az elmélet szempontjabdl gyimolcsodzd, Uj kutatasi terlleteket nyithat meg. A tu-
dastérelmélet egyik legélesebb kritikdja: az elmélet alapfeltevése megkérddjelezhetd. A tudastérelmélet alap-
feltevése szerint az ismeretek kozott rendezés definialhatd a kdvetkezd mddon: egy ,A" feladat eléfeltétele eqy
.B" feladat; ha az ,A" feladatot meg tudjuk oldani, akkor a ,B" feladatot is meg tudjuk oldani. A biraldk szerint ta-
pasztalati tény, hogy vannak olyan esetek, amikor a tanuld a nehezebb , A" feladatot meg tudja oldani, de az elé-
feltételeként meghatarozott ,B" feladatot nem. Fatalin LdszIJ szerint az ilyen hipotézisek a strukturalis értékelé-
sek soran ,szakmailag megkérdéjelezhetdek, sét esetenként egyenesen cafolhatok” (Fatalin, 2008. 87.). Ha a
tudastérelmélet részletes kifejtését vesszUk alapul, Fatalin biralata elhamarkodottnak tlnik, mert a tudastérel-
mélet megalapozdsaban szerepet jatszik egyebek koz6tt a Galois-kapcsolatok, a Markov-lancok és a Bayes-
halok elmélete (Albert, 1994). Ahogyan T0th Zoltdnis részletezi, az itt leirt jelenséget a tudastérelméletben a tu-
das instabilitasanak nevezik, és valdsziniségeken alapuld modellekkel (Markov-lancok, Bayes-haldk) targyaljak.
E kritika mégis ramutat a tudastérelmélettel kapcsolatos alapveté kutatasi irdnyra: hogyan terjeszthetd ki a tu-
dastérelmélet egy jol kezelhetd, érvényes dinamikus valdszinlségi modellé, ami leitja a tudasszerkezet idébeli
valtozasat?

Tdth Zoltdn tdbb megoldatlan optimalizalasi problémat emlit a kdnyvében. A tanuldcsoportok jellemzé tu-
dasszerkezetének megadasa és a jellemezd tanulasi Ut meghatarozasa heurisztikus mddszerekkel torténik. A
strukturalis elemzéseket kutatdk szamara egy izgalmas nyitott kérdés, hogy milyen mddszerekkel hatarozhatd
megq a jellemzd tudasszerkezet és tanuldsi Ut, és milyen optimalitasi kritériumok fogalmazhatdk meg ezekkel
kapcsolatban? Eredményekkel kecsegtetd kutatasi témat kinal tovabba a kritikus feladatok és az optimalis tani-
tasi Ut meghatarozasanal alkalmazott mddszerek fejlesztése és vizsgalata. A jové kutatasi feladatai kodzé tartozik
annak az elemzése, hogy a tudastérelmélet hogyan alkalmazhaté nem csak matematikai és természettudoma-
nyos terileten, valamint az, hogy a fenomenografiai és kompetencia-performancia alapu kiterjesztésén kivil mi-
lyen egyéb alkalmazasai lehetnek. Alapvetd fontossagu kutatasi irany a tudastérelmélet és mas, a tudas szerke-
zetét feltaré mddszerek ¢sszehasonlitasa, kapcsolddasi pontjainak megkeresése és értelmezési lehetdségeik
korUlhataroldsa.

Osszegzésil elmondhatd, hogy egy jol felépitett, vildgos szerkezet( kdnyvet vehet kezébe az olvasd. A téma
irant érdekl6dé gyakorld pedagdgusok szamara olyan mddszereket kinal a kdnyv, melyekkel a mindennapok-
ban alkalmazott tanitasi stratégiajukhoz kaphatnak hatékony segitséget. A kutatdk szamara a szerzd olyan mod-
szertani kérdéseket vet fel, melyeket még egyeldre a bizonytalansag jellemez. A szerzét dicséri, hogy az eddig
tisztazatlan mddszertani elemeket bemutatja, nem prébalja a sz6nyeqg ala sépdrni.
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Tanitas és tanulasa az informacids tarsadalomban

Petry Annamaria *

Ollé Janos, Papp Danka Adrienn, Lévai Ddra, Toth-Mdzer Szilvia és
Virdnyi Anita (2013): Tanulds és tanitdsa az informdcids tdrsadalom-
ban. Budapest, E6tvos Kiado

A tdgabban értelmezett eLearning, vagy az oktatds-informatika teru-
letén nagy merészség konyvet ini, mert a tartalom relevancidja, a
fontosnak gondolt terUletek gyorsan valtoznak.” — irja OlUé Janos
(2013, www.ollejanos.hu) az V. Oktatds-Informatikai Konferencia 1.
napjanak végén bemutatott ,Oktatasinformatikai mddszerek” cim(
konyvrdl, az Informacids Tarsadalom Oktatd- és Kutatdcsoport leg-
Ujabb produktumardl.

A digitalis kdrnyezet oktatdsra gyakorolt hatdsa napjainkban sza-
mos konferencia (Digitalis Pedagdgus konferencia, 2013. majus 25.
ELTE PPK, http.//dligitalisnemzedek.huy) és cikk témdja. A megvalto-
zott tanuldsi stratégiak Uj, mddszertani lehetdségeivel a kilfoldi szak-
irodalomban Mc Luhan (1960, 2012) és Greenfield (2009) foglalkoznak. A kilfoldi szerzék féként az Uj generacio
megjelenésének kérdéseit fejtegetik, a tarsadalmi valtozdsokra koncentralnak, s csak attételesen érintenek ok-
tatasi kérdéseket. A hazai szakirodalomban Komenczi Bertalan szaktargyspecifikusan, informatika-kdzpontdan,
inkabb felsdoktatasi kérdéseket érintve fejti ki a digitalis technika hatasat az oktatdsra. A fiatal tanarkollégak ko-
z0l a PIL Akadémidt is vezetd-szervezé Nddori Gergely és Prievara Tibor Digitdlis mddszertani kézikényve (2012,
tanarblog.hu) figyelemre mélté a témaban. A pedagdgia gyakorlataban joL hasznosithaté md az informacids és
kommunikacids technoldégidkrol (IKT) kozdl anyagokat: kisiskoldsok, kozépiskoldsok tanitdsahoz dravazlatokat,
projekteket — a PIL Akadémia tanfolyamaira készitett tanari munkakbdl valogatva.

A Tanitds tanulds az informdcids tdrsadalomban ciml kényv, napjainkban valdban relevans és aktualis. Hi-
szen az oktatasnak, a naprdl napra fejlédd vildghoz technikailag igazodva, a digitdlis eszkdzoket is felhasznalva
kell haladnia. Olé Janos bevezetében emlitett mondatanak szkeptikus felhangja — validitas kérdése — azért t0-
nik indokolatlannak, mert a szerzék a digitdlis didaktika atfogd, felépités szempontjabdl a hagyomanyokbdl ki-
induld, azt tovabbépitd, dsszefoglaldé munkat hoztak Létre. Névuma a kdnyvnek, hogy révid (150. o.) terjedelme
ellenére kisérletet tesz a digitdlis vildg adta lehetéségek oktatdsi céllal vald felhasznaldsara az oktatasi folyamat
egészére vonatkoztatva.

A kotet szerzdi kozul Ollé Jdnos, az ELTE PPK adjunktusa, az elmult években az eLearning mddszertan ter-
jesztése, fejlesztése és alkalmazdsa terlletén a szakma elismerésére szamot tarté munkassagot folytat. A masik
néqy szerzd fiatal, palyakezdd: Lévai Dora egyetemi tandrsegéd, doktorandusz (ELTE PPK), Papp-Danka Adrienn
oktatd, eLearning szakértd (ELTE, PPK), Toth-Mdzer Szilvia IKT mddszertani munkatdrs (Educatio Tarsadalmi
Szolgaltatdé Nonprofit Kft.), doktorandusz (ELTE PPK), Virdnyi Anitatandrsegéd (ELTE BGGYK).

A Tanitds tanulds az informdcids tdrsadalomban cim( kényv hidnypdtld md. Az oktatas terUletén mindmaig
alapmUnek tekintett Didaktika (1998) szerkezetét, felosztasat adaptdlja a digitdlis vilag altal étrejott, Uj kihiva-
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sokkal teli ,tanitasra, tanuldsra”. Atfogd szemlélettel mutatja be az informacids tarsadalom képét, a pedagdgiai
kultura szerepét ebben a kdrnyezetben, a gyermekkép, pedagdgusszerep valtozasait, a tanulds szervezését s az
oktatasban felhaszndlhaté mddszereket. A Didaktika (Falus, 1998) kdnyv szerkezetében megjelend ,Kilonleges
banasmaddot igényld gyerekek” cimy fejezet ebben a kdnyvben mas réteget — a fogyatékossaggal élé fiatalokat
— érintd kérdéseket targyalja: Virdnyi Anita: Sajdtos nevelési igényd tanuldk tanuldsszervezésének és tanuldsta-
mogatdsadnak specifikus szempontjai az informdcids tdrsadalomban cim( fejezetében (133-150.). Ettél eltekintve
az olvasd szamara a kényv felépitése végigviszi és adaptalja az informacids tarsadalom Uj kihivasai altal indikalt
Uj pedagdgiai komponenseket, kihivasokat, Uj médszertant. A révid ,digitalis didaktika" 6t szerzé 6sszmunkaja-
nak kévetkeztében egységes mu.

Ollé Janos bevezet6 fejezete (Pedagdgiai kultdra az informdcios tdrsadalomban), a téma lényeglatd dssze-
foglalasat adja. A tanulmany a digitalis vilag elterjedésének kérdését az oktatas aspektusaban Otféle perspekti-
vabol vetiti elénk. A gyerekek, a sz0l6k, a pedagdgusok, a tarsadalom, a tudas alapu tarsadalom nézdpontjabdl
— az oktatds Ot f6 komponense szamara fontos elemeket emeli ki a megvaltozott tanulasi kdrnyezetben. Hang-
sulyozza a digitalis nemzedék megismerésének fontossagat, a digitalis kdrnyezet bevonasanak szerepét az ok-
tatasba, a tandrakra. Ezzel megszUnne a kétféle tanulasi kdrnyezet (otthoni, iskolai) okozta kilonbség, ami vél-
hetéen kedvezd hatassal lenne a tanulds eredményességére. A tanitasi-tanulasi folyamatban a sz0l6k interaktiv
részvétele lényeges lenne. Ennek fontos szintere lehet az elektronikus napld, az e-mail hasznalata a tanar-szilé
kontextusban. A pedagdgustipusok széles skaldjat mutatja be a szerzd: “digitalis telepes” (igyekszik megfelelni
a kor digitalis elvarasainak), ,digitalis nomad" (nem akarja még meghallani a kor kihivasait), ,digitalis kalandor”,
L(digitalis felfedezd"” (nyitott, innovativ). Azonban leszbgezi, a ,digitalis bevandorld” (az Uj eszkdzhasznalat elsa-
jatitasara kész) status megszerzése elengedhetetlen kdvetelmény minden pedagdgus szamara, és egyben az al -
kotd értelmiségi Lét része is. A pedagdgusokkal szemben tamasztott igényrendszer még illuzdrikusnak tdnik
napjainkban, leginkabb a kdzoktatasban. Az online megjelenés, online kdzdsségekben vald aktiv részvétel, web
2.0 eszkdz0k hasznalata alapvetden a fiatal pedagdgusgeneracidra jellemzé. Ugyanakkor a munkahelyek nagy
része ma mar elvarja a digitalis technika felhasznaldi szintl ismeretét. Az oktatasnak (féképpen a kézoktatasnak)
erre hatvanyozottabban fel kell készilnie. A tanuldknak kell megtanulniuk az internethasznalat dzsungelében
vald eligazodast, az ismeretszUrést, az internet-etikat. Nehézséget jelent még azonban a sok iskoldban étezd
hagyomanyos, ,adigitalis” szemlélet. Ennek megvaltoztatasa fontos az individualis tanulds k6zdsségivé forma-
(dsa, az interaktivitas axiomaként vald kezelése, a haldzatisaqg kialakitasa érdekében. A digitalis technika motiva-
16 hatasat is emliti a szerzé, mely a tanuldsi kedv kialakitasaban elengedhetetlen. Ollé Janos gondolatai megte-
remtik a konyv alaphangulatat, igényszintjét, igen széleskdry ralatast biztositva az oktatas és az informatikai tar-
sadalom kapcsolatara.

A tarsszerz8k tudasteriletUknek megfeleléen kapcsolddnak a témahoz: 7dth-Mdzer Szilvia pszicholdgusként
a gyermekképrdl, a digitalis bennszilottekrdl ir. Remek, 6sszehasonlitd tablazattal érzékelteti a digitalis bevan-
dorldk és digitalis bennszilottek eltérd jellemzdit (32.), majd az agykutatds eredményeire tamaszkodva leszo-
gezi: ,akik rendszeres internet felhasznaldk, masféleképpen muikddnek szévegolvasas kdzben is.” (34.). Bemu-
tatja a Z generacid jellemzdit: a tlrelmetlenséget, a vizualitas iranti igényt, a multitasking tevékenységek (egy-
szerre tobb tevékenység parhuzamos végzése, egyszerre 5-6 ,ablak” kezelése a neten) kdvetkeztében a gyenge
koncentraciokészséget, az érzelmek késleltetésének (holding) problematikussagat tandran. Tovabbi jellemzéi a
tanuldi attitGdnek: az idékezelés ,just in time" mivolta és plaszticitasa, a nyelvhasznalat 21. szazadi nyelvujitas -
hoz hasonld jellege (lajkolas, guglizas, szmajli stb.). A szerzd a Z generacid kutatdinak legjavat ismeri ( Csepeli,
2003; Greenfield, 2009, Tari, 2010), s ennek megfeleléen béviti az eddig felsorolt témakat. A tanuldi tudas kiala-
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kitasanak is alkalmazkodnia kell a megvaltozott tanulasi kdrnyezethez: az informaciok egyedili letéteményese
mar nem a tanar, a hiteles pedagdgusnak meg kell kizdenie az elismerésért, elfogadasért. A tanarok korében
még nem teljes mértékben elfogadott és népszerd a Facebook jelenlét, pedig ez a tanar-didk kapcsolat pozitiv
hatasat rejtheti. A tanuldk internet- és médiahasznalati szokasait elemezve remek tablazatot lathatunk: Maslow-
féle piramisvariacidkat a tanulok altal hasznalt és elvart hierarchianak megfelelden (43.). A didkok Ujszer( atti-
tldjét lezardé gondolatok, kérdések: vajon érzelmi inkontinenciahoz vezet-e ez a szép, Uj vilag? Mi a pedagdgia
feladata? A valasz egyértelmd. A tanuldk Ujfajta erésségeire épités, a modern lehetéségeket kiismerése, az Uj
csatornak kiaknazasa vezethet csak eredményre.

Papp-Danka Adrienn tanulas és tanulas mddszertani tanulmanya a lifelong learning fogalmabdl indul ki. Le-
szbgezi, hogy az oktatasban kivanatos a trend ,a dominansan tanarkdzpontu tanulas feldl a nyitott és tanuld
kdzponty tanulas felé " tartas. Az oktatasban az IKT eszkdzok létfontossaguak, de felhasznalasuk csak akkor in-
dokolt, ha a tanulds hatékonysagat segiti elé, s nem dncéllan reprezentalja a modern technikat a tandran. Papp-
Danka Adrienn a multipercepcionalis (lathatd, hallhatd stb.) tananyagok hatékonysagat preferalja, s azok kom-
binalt alkalmazasara fekteti a hangsulyt — kiemelve a digitalis nemzedék multitasking tevékenységekhez szo-
kott életmddjat. Atgondolandd allitas: ,a didk otthoni tanuldsa merdben eltér az osztalyteremben folytatott ta-
nulastdl, ahol a pedagdgus csupan egy megnyitott ablaknak felel meg..." (63.), igy a hagyomanyos tanitas a dia-
kok szamara ,ingerszegénynek” nevezhetd. Ebbdl kdvetkezik, hogy az ebben a fejezetben kifejtett mddszertan is
eltér a megszokottdl. Az iskolan kivUl online kdrnyezethez szokott diakok szamara az Oroszldny (2004)-féle ta-
nuldsi médszertannak is meg kell Ujulnia. Alapveté tényként kell elfogadni, hogy a digitalis bennszilétteknek
tébbet jelent a kép, mint a szbveg (Youtube, Facebook), a linedris szévegolvasas hosszu ideig tartdan problé -
massa valik, a hosszu tavld memdria gyengil, a koncentracié nehéz. Ennek kompenzalasara Ugynevezett digita-
lis tolltartd all a tanarok rendelkezésére: az online felUletek tanuldsi célbdl vald felhasznaldsa, a Wikipédia (és
annak veszélyei is...), az online dokumentumkezelés (példaul, k6zds tanulasi produktum létrehozasa adott on-
line felUleten) fontos lehet. A prezentacio készitésben a Prezi haszndlata (http://prezi.com/), fogalomtérképek
alkalmazasa modernné teszik az drat. Meg kell jegyezzik, hogy ezek a remek &tletek a pedagdgia egyetemi
szintjén mar alkalmazottak, am a kdzoktatas e téren még gyermekcipdben jar. Minden pedagdgus szamara
hasznos honlap lehet a szerzd altal ajanlott www.teachertube.com, ha kelléképpen tudja targyahoz adaptalni
mind tematikailag mind nyelvi szinten. A fejezet befejezése tartalmazza az 0sszegzést és a racionalis elére mu-
tatast: ,online mddszertan nem képzelhetd el a hagyomanyos tanulasi kdrnyezetben szerzett és hasznalt tech-
nikak, stratégiak, tapasztalatok nélkil." (74.). Az oktatasban a hagyomanyos és modern tanulasmddszertan
egyUtt-alkalmazasa lehet csak sikeres és eredményes.

Lévai Ddra a pedagdgusszerep, pedagdgus kompetencidk valtozasardl ir az informacids tarsadalomban. A
tanar a nevelési és oktatasi folyamat kulcsszerepldje: a kompetenciafejlesztés (oktatas) és jellemfejlesztés (ne-
velés) iranyitdja. Feladata az értékkdzvetités és modellnyuijtas. Kétségtelen, hogy barmilyen a pedagdgquspalya
elismertsége napjainkban — mind anyagi, mind erkélcsi téren —, a megndvekedett szUlSi, tanuldi elvarasokkal
parhuzamosan a pedagdgusoknak a digitalis vilag fejlédésével is épést kell/ kellene tartaniuk, hiszen tanitva-
nyaik vilagat ismerniUk kell a hatékony tanitas érdekében. Eszerint ,a tanarnak egyértelmden Ujra kell gondolnia
a feladatkorét és szerepét.” (81.) Uj (2) igényként jelenik meg a pedagégusokkal szemben, hogy legyenek nyitot-
tak az innovacidra, onfejlesztésre, élethosszig tartd tanulasra. Hasznos tablazatot kaphatunk a pedagdqus lehe-
téségeirdl az Y, X, Z és Facebook generacidval kapcsolatban. Ebbdl kiderOl, hogy milyen nagymértékben valtoz-
tak néhany évtized alatt az informacids forrasok, a kommunikacié mdédjai, az oktatasi tartalmak. Csak egy pontot
emelnénk ki: mig a X generacié szamara (1965-79 kozott szlletetteknek) a tandr hitelességét a szaktargyi tudas,
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értékkozvetitd magatartas, iskolan kivili tevékenység jelentette, addig a Facebook generacidonak — a tablazat
szerint — ezeken a tartalmakon kivUl az online identitas, megosztott tartalmak, digitalis labnyomok hagyasa is. A
fejezet iréja az OM és az Eurdpai Unid rendelkezéseit idézi, vele parhuzamosan bemutatja napjaink tanari gyakor-
latanak félelmeit is (digitalis eszk6zdk hasznalataban vald jartassag, félelem a presztizsveszteségtdél, az idé hia-
nya, a tllterheltség). Erdekesnek és dtgondolanddnak tinik, hogy a tanulmanyiré szerint ,a tanar az online vilag-
ban sem rejtézkoddhet, hiszen ezaltal a hitelessége és a megbizhatdsaga is megkérdéjelezédik.” (91.) Az viszont
kétségtelen, hogy a pedagdgiai munka menedzselésében, iranyitasaban, a kommunikacidban, a tanuldk jobb
megismerésében segitséget nyljthat a kozdsségi oldalak hasznalata. A tandrnak azért kell ismerni a digitalis
tartalmakat, hogy segitse tanitvanyait a digitalis tartalmak k&zotti tajékozddasban, tartalomvalogatasban. Lévai
Ddra 6sszegzi a pedagdgus egyik Uj feladatat: ,hidat kell kialakitania a digitalis generaciok szakadéka kozétt."
(95.)

Ollé Janos tanulmanya az Oktatdsi modszerek és tanuldsszervezés az informdcios tdrsadalom iskolai qyakor-
latdban cimmel a hagyomanyos didaktika munkaformait adaptalja a digitalis tartalmak kivitelezésére, ttleteket
ad a tanuldi motivacié eredményes kiaknazasara. Ujdonsagnak szamit a haldzatos tanuldsi médszer, mely saja-
tosan felséoktatasi kornyezetben kivitelezhetd. A kdzos online munkafizet, fogalomtérkép megalkotasa jé Otle-
tek — f@képpen egyetemi szinten. A széveget érthetd abrak egészitik ki, igy az olvasé az elméletrél pontos tajé-
koztatast kap (talan tdlsagosan is evidens formaban...). Az oktatas mddszerei szinessé tehetéek digitalis eszkd-
zOkkel: az eldadas (példaul a szavazdgép haszndlata), szemléltetés (példaul az interaktiv tabla), a magyarazat
(példaul megosztott prezentacid — interakcidk). A Facebook-csoportok, forumfeliletek étrehozasa is jol haszno-
sithatd lehet az oktatasban. Ezeken a férumokon a kommunikacid lassabb az él6 informacidcserénél, de énye-
gesen tObb tartalommal kiegészitett és atgondoltabb lehet. Az itt vazolt vilag az olvasé szamara Uj perspektiva-
kat kinal fel az oktatas terUletén.

A konyv befejezd tanulmanya Virdnyi Anita munkaja. A Sajdtos nevelési igényd tanuldk tanuldsszervezésé-
nek és tanuldstdmogatdsanak specifikus szempontjai az informdcids tarsadalomban cimd rész a gydgypedagd-
gia szamara mutat innovativ eszkdztarat. Seqitd, augmentativ, fejlesztd, diagnosztikus céld infokommunikacids
eszkdzok alkalmazhatdak az integralt osztalyokban tanuld fogyatékos gyerekek szamdra. A pedagdgustdl eddig
is elvart volt, hogy a latas- és hallassérilt, mozgaskorlatozott, nehezen tanuld gyerekekkel hasznos mddszere-
ket, eszk6zdket hasznaljon, és, hogy tolerans, személyre szabott oktatast nydjtson.

Végezetil elmondhatd, hogy az Informacids Tarsadalom Oktatd- és Kutatdcsoportjanak tagjai remek mun-
kat végeztek. Kozérthetd nyelven, j6 tablazatos 6sszefoglalasokkal, szemléltetd abrakkal, fényképekkel szinesi-
tett munkadjuk hasznos informacidkkal szolgal az oktatasban résztvevd gyakorlati szakemberek és kutatok sza-
mara is. A kdnyv fejezetei utan a szerzék ajanlott irodalommal, ajanlott weboldalak felsoroldsaval kedvesked-
nek az olvasdnak (példaul a wikimedia.org — médiatar, a wikibooks.org. a wikikdnyvek, a vidipedia.orgvideotar,
a mindmeister.com, a mindomo.combubbl.us a gondolattérképek). igy ki-ki utananézhet a szdmara fontos, ér-
deklédésére szamot tartd témaknak. Az, hogy a fejezetek tartalmaban néhany helyen atfedések vannak a téma-
bél addddan, az érthetd, am a forrasmegjeldlés hianya (Kozma, 2009) korrigalhatd lett volna. A kdnyv a digitalis
vildg nyelvében kevésbé és jél eligazoddknak is hasznos, Uj szakkifejezéseket mutat be: hipertext, informacids
szupersztrada, digitalis tolltartd stb. ,A didaktikai alapkérdések és klasszikus teriletek végsé soron adnak egy
olyan rendszerezd erét, ami felszinre hozza az Ujszer(séget, hogy végil egy eredményesebb nevelési-oktatasi
folyamat idealja felé fordulhassunk.” — vallja Ollé Janos blogjaban (2013). S bar 6 Ugy gondolja, hogy nem Uj di-
daktikai kézikdnyvet irtak, mégis fontos lépést tettek a kor elvarasainak megfeleld, modern oktatas létrehozasa-
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ban. Minden egyetemi, iskolai kdnyvtarban ott lenne a helye ennek a kdnyvnek. Mar csak remélni tudjuk, hogy a
pedagdgusok is végigolvassak...

Szakirodalom
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Véletlenul talalt csodak

Kerekes Valéria*

Kadar Annamaria Kdddr Annamadria (2012): Mesepszicholdgia — Az érzelmi intelligencia fej-
- | NN lesztése gyermekkorban. Kulcslyuk Kiadd, Budapest.

Az elmUlt kozel szaz év nagymértéky valtozast hozott a mese jelentésének
és jelentéségének szempontjabdl egyarant. Valamennyi népcsoport torté-
neteibdl tobb kiadast megért klasszikus mesegyljtemények valtak széles
korben elérhetévé, a kortars meseirodalom soha nem Llatott népszerliség-
nek érvend, és amig a 19. szdzad végéig a mese elsésorban a felnétt befo-
gaddk szamdra volt elérhetd (Boldizsdr, 2010) napjaink célkdzonsége a
gyermek lett. A mese mindannyiunk szdmara valamiféle jelentés- és érzés-
tartalommal bir. E kdz6s tudatalatti tartalom mélységében rejlé Uzenetek az
érzelmi fejlédés és intelligencia oldaldrdl vald megkdzelitéseit tarja elénk
Kdddr Annamdria Mesepszicholdgia. Az érzelmi intelligencia fejlesztése
: gyermekkorban cimd kényve. Hidnypdtld olvasmany mindazoknak, akik a
Tiz EQ fejleszté mesévell mesék ataddsat nem valamiféle szikséges tennivaldnak tekintik, hanem
arra torekszenek, hogy tudatos odafigyeléssel ebben is a legjobbat nyUjtsak

Az érzelmi intelligencia fejlesztése gyermekkorban

a rajuk bizott gyermekeknek.

A marosvasarhelyi pszicholdgus, tréner és egyetemi adjunktus 2012 juniusaban megjelent kdnyvét a szerz
alapos kutatémunkdja elézte meg. Egyetemi diplomamunkajaban és az azt kdvetd doktori disszertacidjaban
(Kdddr, 2008) 6sszességében tobb mint ezer kisiskolaskory gyermek szabadon irt meséjét tekintette at kUlonbo-
z6 szempontok alapjan. A tartalomelemzés maddszerével feldolgozott és harom nagyobb kategdria (mesetipus,
mesetéma, a féhds célja) mentén vizsgalt torténetek, tovabba a sajat pszicholdgusi gyakorlatdbdl meritett ta-
pasztalatai és nem utolsé sorban gyermekkori almai motivaltak arra, hogy megszilethessen egy olyan konyv,
amely a sz0l8k, a szakemberek, a kutatdk és a mesék irant érdekléddk szamara egyarant Ujszer( olvasmanyél-
ményt jelenthet.

A mU a szerzd meséhez, meséléshez kotédd hitvallasaval kezdddik. Az azonnali személyes és kdzvetlen
hangvétel megalapozza a konyv olvashatdsagat és élményszer(ségét. Az El6szot kovetd elsd hat fejezet a tar-
gyalt korosztaly fejlédéslélektani jellemzdit tekinti at. Az dvoddaskory gyermekek gondolkoddsbeli sajatossagait
és érzelmi fejlédésuk alapvetéseit a szerzé a nemzetkdzi (Piaget, Freud, Cole-Cole) és a hazai (Mérei-Binét,
Hermann, Ranschburg, Vekerdy) elméletek és nézetek mellett a nép- és mimesék tartalmaban fellelhetd pél-
ddakkal és azok élektani ismérveivel is aldtamasztja. E kettds perspektiva egyfajta folytonos kompetenciat bizto-
sit a laikus olvasdk szamara, mikdzben a témdban jartas szakemberek és kutatodk is Uj informacidkhoz juthatnak.
A mese lélektani megkozelitéseinek szempontjabdl kozel szaz évvel ezelétt jelent meg hasonldan olvasmanyos
kotet Nogrddy Ldszld (1917) tolmacsoldsaban. Elgondolkodtatd lenne dsszehasonlitani a két szerz6 altal felve-
tett gondolatmenetet, a mese befogaddsanak és befogadtatdsanak valtozasai szempontjabdl (is).

Az értelmi és érzelmi fejlédés alapjain tullépve a konyv kovetkezd hdrom fejezete a meséket dtadni kivand
szUl6kre és neveldkre fokuszal. Felhivja a figyelmet a mindségi id6 fontossagara, melynek alapja, hogy megta-
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nuljuk lelassitani a benninket korilvevd és benniink zajld eseményeket (Slow Life), hogy ez altal teljes figyelem-
mel fordulhassunk a gyermekek felé. Mindekdzben hagyva éket megélni az életkori sajatossagaikbdl fakadd ki-
vancsisagukat minden részletében, Ugyelve arra, hogy ne valjunk ,helikopter szildvé” (akik folyton beosztjak és
ellendrzik gyermekik idejét) és Bettelheim (2009) ,elég jo szild” mintdja nyoman elégedjink meg az ,elég jo
meseolvasd”titulussal.

A folytatasban a szerzé mar emlitett kutatasanak részletes kifejtését kovethetjuk nyomon. A harom fejezetet
magaban foglald egység elemzéseinek mentén olyan dsszefoglald lélektani ismeretekrdl is olvashatunk - a kép-
zelet és a valdsag talalkozasa, kettds tudat, azonosulds és ellenazonosulds ( Méreiés Binét, 1997)- melyek feltét-
lendl szUkségesek a gyermeki kreativ képzeletbdl sziletendd tdrténetek modgottes tartalmanak tagabb megér-
téséhez. A konkrét mesepéldak (melyek alapot adhatnak egy kiterjedtebb kutatashoz magyar nyelvterileten
vagy akar nemzetkdzi szintéren egyarant), hlen 6tvozik a kisiskolaskori vildg még gyermeki vétlenségébdl faka-
dd energidit, a leendd kiskamasz korszak lazadd és egyben visszafojtott vagyaival.

A szamos pszicholdgiai tedria attekintése mellett a kdnyv olvasdja két — a kdznyelvben — viszonylag kevésbé
hasznalatos, de annal inkdbb vagyott ,életérzés” fogalmi megfeleldjével ismerkedhet meg, melyek kdz0l az
egyiknek a szerzd egy egész fejezetet szentel: ez a reziliencia, a nehézségek ellenére valé boldogulas, a rugal-
mas alkalmazkoddképesség. Az utdbbi harom fejezetet kdvetd rész vazolja a fogalom mindennapokban vald
megélésére vonatkozd tényezdket és kilonbdzd szinteket. A reziliens személy képességeihez kapcsolhatdé a ma-
sik preferdlt fogalom, a szerendipitds (fogékonysag azon dolgok meglatasara, melyeket valdjaban nem is ke-
restink). A szerzé mindkét ,életérzést” 6nmagara vonatkozdan is nagyon fontosnak tartja, és aki személyesen
ismeri 6t, meg sem kérdéjelezi ennek hitelességét. A népmesék hdsei rendelkeznek ugyanezen képességekkel.

Az ember mesékhez kapcsolddd kildnleges és benséséges viszonya abbdl is eredhet, hogy (talan) ez az
egyetlen olyan mdfaj, amelyben az érzelmi intelligencia ismérvei (észlelés, kifejtés, megértés, kezelés, iranyitas)
ilyen egyszerU és letisztult formdaban jelennek meg. Felnéttként is sokszor nehézséget jelent pontosan definidlni
azokat az érzelmi hatdsokat, amelyek a kilénbozd élethelyzetekben érnek benninket, ezért is hangsulyosan
fontos a kUlonbdzé érzelmi atmeneteket, fokozatokat mar kisgyermekkorban megismerni. Az érzelmi intelligen-
cia szempontjabdl a népmesék motivumainak bipolaritasa (Zdka, 2009), a jé és a rossz egyértelmy elkilonilése
nagy segitségukre van a gyermekeknek a cizellaltabb érzelmi hatasok késdbbi leképezésében. A kdnyv elméleti
részéhez tartozo utolsd nyolc fejezetet a szerzé e témakdrnek, vagyis ahogyan &8 nevezi a ,sziv [dtdsdnak” a kifej-
tésére szenteli.

Az Eriksonféle pszichoszocialis fejlddéselmélet és a mar szintén klasszikusnak mondhatd Ainsworth és mun-
katdrsai altal végzett ,idegen helyzet" kisérlet (Cole és Cole, 1998.) témakorokhdz kapcsolddd elemzése mellett
a szerzd féleg szépirodalmi, filmmuUvészeti, és egyéb ismeretterjesztd példakkal él, ami az egész kdnyvet athatja,
és ami amellett, hogy a szerzé széleskor( ismereteirdl vall, az olvasé szamara szemléletesebbé és érthetébbé
teszi a kilénb6zd tudomanyos leirasokat. Ezt fokozza az a példatar, ami konkrét gyakorlati leirasokkal szolgal az
intézményes nevelés szinterein (Gvoda, iskola) dolgozdk és a szUl8k szamara egyarant.

A megalapozott magyar és idegen nyelvy pszicholdgiai szakirodalom attekintését a kotet tiz érzelmi intelli-
genciat fejlesztd mesébdl allo része kdveti, ami dGnmagaban is kildn egységet képezhetne mesekdnyv formaja-
ban. A gyermekkorunk legjellemzdbb érzelmeibdl fakadd szorongasaink, mint az ismeretlentél vald félelem, a
testvérféltékenyséq, a kivaras nehézsége, a haldl és elmulas kérdése, a titkok megdrzése, a verbalis- és fizikai
erészakkal vald szembesilés lehetséges feloldasara kapunk segitséget Lilla (akinek személyét a szerzé 6nma-
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gardl mintazta) és Tindérbogyd, a féhds képzeletbeli ,probléma és érzelembabdja” segitségével.
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A szerzd gyermekkoranak mesékben vald leképezddése a felndtt olvasdk és a befogadd gyermekek szamara
egyarant a rdismerés és azonossag érzését adhatja, melyek érzelmi fokuszait Moldovan Mdria erdélyi képzémy-
vész valamennyi torténethez készilt olajfestményei tesznek szemléletesebbé.

Lilla és TUindérbogyd koz0s kalandjainak olvasasa kdzben (is) felvetédhet a kérdés, hogy a gyermekek érzel -
mi intelligencidjanak fejlesztése, formalasa szempontjabdl kildnvalaszthatdak-e a népmesék a mimeséktdl,
tovabba, hogy a mese tartalma vagy az azt elmondd, felolvasé személy érzelmi intenzitasa a mérvaddbb ebben
a folyamatban? Kétségtelen, hogy a mese (legyen az a nép altal alakitott vagy egy bizonyos szerzéhoz kéthetd
torténet) a ,lélek természetes kdzege" (Pressing, 2009. 15.), ebbdl addddan szoros kapcsolatban van az érzel-
meinkkel is. Az is bizonyos, hogy a mesemondd (olvasd) személyiségének meghatarozd szerepe van abban,
hogy egy-egy torténet miként ,érkezik” meg egy gyermekhez, hiszen a kimondott szénak nagyobb ereje van,
mint hinnénk: ha félelemmel t6ltjuk meg, félelmet adhatunk at, ha érommel és felszabadultsaggal, akkor nagy
valdszinUséggel ennek megfelelden élheti meg azt a térténet befogaddja is. Tovabbi kutatasok alapja lehet az
érzelmi intelligenciara gyakorolt hatds szempontjabdl a népmesék (ezen belll is a tindérmesék) szimbolikus
nyelvezete és a gyermek szamara (talan) egyszer(bben dekddolhatd szovegkodrnyezetben irt kortars mesék 0sz-
szehasonlitasa.

Mindannyian hordozzuk magunkban a sajat meséinket, melyek legfontosabb érzelmi &sszetevéi minden
foldrészen és tarsadalomban azonosak. Ettél egységes és egyedi minden torténet. Kdddr Annamadria olyan ér-
zelmi iranyt(t ad a kezlnkbe, ami egyarant segiti az 6hmagunkban és a gyermekekben valé tajékozddast. Mar
csak elég batornak kell lennUnk ahhoz, hogy felismerjik a véletlenUl megtalalt csodakat.
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Kadar Annamaria Kadar Annamdria (2012): Mesepszicholdgia. Az érzelmi intelligencia fejlesz-
- INT N/ tése gyermekkorban. Kulcslyuk Kiadd, Szekszard.

Mar a borité is felkelti a magunkfajta mesével él6, felnétt gyerekek kivan-
csisagat, esti mesék hangulatat, képeit idézé rajzaival. A kdnyvvel kapcsola-
tos elsé benyomasokat mar a Nyitott Akadémia pozitiv értékelései is gaz-
dagitottak, s a szakmai ismerdsok ajanlasai is egyre a kdnyv olvasdsara 6sz-
tonoztek. A szerzd dr. Kdddr Annamadria pszicholdgus, aki — mint ahogy egy
ir6-olvasé taldlkozon emlitette — szakmaja tébb teriletén is aktivan tevé-
kenykedik. Dolgozott mar iskolapszicholdégusként, jelenleg a Bolyai Tudo-
manyegyetemen tanit Marosvasarhelyen, a Pszichotrilldk cim( radidémdsor
meghivott szakértdje, és tarsszerkeszté az Erdély FM radidnal, valamint tré-
ningek tartasaval is foglalkozik.
A kOnyv olvasasakor az elsé kérdésem az volt, hogy kinek is szdl. Talan
Tiz EQ fejleszté mesévell gyermekpszicholdgusoknak, meseterapeutdknak, pedagdgusoknak, szu-
6knek? Megeshet, hogy akar mindenkinek, aki valaha volt, és szeretne gye-
rek maradni. Kdddr Annamdria Mesepszicholdgia cimU kényve elétt olvastam Boldizsdr lldikd Meseterapia cim(
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irasatis.

Mig Kdddr Annamadria leginkdbb az érzelmi intelligencia fejlesztését helyezi elétérbe, Boldizsar lldikd mivé-
ben magardl a meseteradpiardl, a mesék szimbdlumrendszerének megfejtésérél olvashatunk tébbet. Mindkét
kdnyv masként kozeliti meg a mesét, s mas-mas érveléssel fogalmazza meg a mese nélkildzhetetlen voltat.
Amennyiben az olvasd szeretne valtozatos ismereteket szerezni a mese gyermekre gyakorolt hatasairdl, érde-
mes mindkét kdnyvet elolvasnia, hiszen igy jéval drnyaltabb, szinesebb véleményt alakithat ki a témdban.

A tartalom két markans részre oszthatd, az elsé részben a gyermeki gondolkodasrdl, a mese befogadasardl
és annak fejleszté hatasairdl olvashatunk. Kdddr Annamdria megfogalmaz egy gyermekképet, gyermeki gondol-
kodasmaddot szamunkra, mely leginkabb Piaget elméleteire hagyatkozik. Rogton az elsé fejezet elején le is sz6-
gezi a — mar a felvildagosodas idejére visszavezethetd — megallapitast, hogy: ,A gyermek nem kicsinyitett, toké-
letlen, félig kész felnétt, hanem életkoranak megfeleléen egy teljes és egész Lény, akinek vilaglatasa, itéletalko-
tdsa sajatos, és nem mérhetd felnétt mércével.” (19.) Véleményét nemcsak pszicholdgiai, pedagdgiai
szakirodalmakkal tdmasztja ala, de irodalmi, népmuUvészeti megfogalmazasokat is idéz, melyek nem csupan ért-
hetébbé teszik a szbveget, hanem a gyermeki vildgot is tébb perspektivabdl mutatjak be. Mindezt 6sszekapcsol -
ja a mesei vilaggal, mint a gyermeki képzelet leképezédésével, megjelennek a képzeletbeli baratok, a mesei ket-
tés tudat, a gyermekkori mesekorszakok, a mese létjogosultsaga a 21. szazadban, a mesemondds mikéntje,
gyermekek altal irt mesék, a mesehdsokkel vald azonosulas és ellenazonosulas. Szamomra az egyik legérdeke-
sebb megkdzelitése a mese, mint élettdrténet vizsgalata volt. Emliti is Bruner kdrkoros mimézisét, mely alapjan
a torténet utanozza az életet, az élet pedig a torténetet. Ezaltal az egyének vildgértelmezésére, konfliktuskezelé-
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sére keres valaszokat, bevalt mechanizmusokat talal, s 6sztdndz sajat meséink kutatasara is. A mese szerepét az
alkalmazkododképesség fejlesztésében is megfogalmazza, amely nélkildzhetetlen a hatékony konfliktuskezelés
soran. Itt lép be az érzelmi intelligencia kérdéskore, melyhez mesei fejlesztést, kognitiv és érzelmi parhuzamot
kapcsol. Fejlédéslélektani attekintése Osszefoglaldt nydjt a szakembernek, valamint j6 attekintést ad a laikus-
nak. Az erikson-i fejlédéselmélet érzelmi vonatkozasai mellett a kotddést is fontos szereppel ruhdzza fel az EQ
megalapozasaban, fejlesztésében, sorra veszi a genetikailag 6rokolt, szocialisan tanult érzelmi jegyeket, s az
azokat befolyasold tényezdket.

Az alapos attekintés utan megfogalmazza a mese érzelmi intelligenciat fejlesztd mivoltat. ,A mese hosszy
tavon és szimbolikus Uton hat — azon a mddon, ahogy Seherezadé az Ezeregyéjszaka legszebb meséiben mond-
ja: megkonnyiti a szivet, olyan porhanydssa teszi, hogy az dlom magvai kdnnyen kicsiraznak benne.” (272.)

Mindezek utan kovetkezik a tartalom masodik része, melyben EQ fejleszté meséket olvashatunk. Ekkor mar
nem kérdés, hogy itt kinek szdl ez a kdnyv, s hogy ezek a mesék mire is jok valdjaban, bar a boritén megjelend
reklamfogast kissé sutanak érzem. Maga Kdddr Annamadria bizonyitja egész konyve folyaman, hogy minden
mese taplalja érzelmi intelligenciankat. Ezek a mesék, Moldovdn Maria varazslatos illusztracidival karéltve
mondjak ki, amit minden ember gyereke gondolt legalabb egyszer.

Osszegzésil azt mondandm, hogy ez a kényv Utmutatd lehet mindenkinek, aki valaha gyermekkel talalkozik.
Elméleti 8sszegzése és gyakorlatias attitldje alapos bemutatast nyUjt a szakérték szamara is, am nyelvezete, le-
hetévé teszi, hogy szUl6k és kezdd pedagdgusok is kdnnyedén befogadhassak a mivet. Gyakorlottabb peda-
gdgusok, kutatdk azonban hianyolhatjak a megfeleld hivatkozasokat, ezek nélkil nehezen ashatjuk bele magun-
kat mélyebben a témaba. Mindezek alapjan inkabb tudomanynépszerUsité irasnak itélem.

Kdddr Annamdria kdnyvén keresztil bevezetést nyertem a mese vilagaba szellemi sikon, de idézve a bucsuzd
szodveget: ,Csak semmi itt a vége, fuss el véle, csak semmi csapjon meg az ostor vége, csak semmi édivatu be -
fejezés, Utravald és aldas. Mert minden most kezdddik el..." (279.)
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\T N\ Kadar Annamadria pszicholdgus elébb Erdélyben, majd Magyarorszdgon ta-
nult. Dolgozott iskolapszicholdgusként, tanitott a Sapientia Erdélyi Magyar
Tudomanyegyetemen, jelenleg pedig a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem
oktatdja, valamint a Pszichotrilldk ¢imU televizid mUsor tarsszerkesztdje.
Mesepszicholdgia cimU konyvében sajat kutatasat is bemutatja az olvaso-
nak. Szivesen foglalkozik a csalddterapia, szimbdlumterapia, és a relaxacid
- terUleteivel, csapatépité és kommunikacids tréningeket is rendszeresen ve-
| zet.

A Mesepszicholdgia cimU koényvet egy kényvesbolt kirakatdban lattam
meg eldszor. A dekorativ, viddm boritd vonzotta a szemem, még mielétt a
cimet elolvastam volna. Néhany napig kertlgettem a kirakatot, végul haza-
vittem egy példanyt és mohdn olvasni kezdtem — persze hatul, a meséknél
kezdve. Epp ezért, ebben az irasban eldbb a mesékrél imék néhany gondo-
latot.

A konyv szerkezetében két f6 egység kilonithetd el: az elsé egység tovabbi kisebb részekre bonthatd, ame-
lyek féként az elméleti megalapozast szolgaljak; a masodik részben taldlhatd tiz mese, amely az érzelmi intelli-
gencia fejlesztésére alkalmas. A meséket olvasva ambivalens érzéseim tamadtak. Az elsé néhdny mesében
hangsulyosan jelennek meg a gyermekek magikus gondolkodadsanak elemei, az animizmus, artificializmus, fina-
lizmus és a képzelt barat is (Mérei és Binét, 2006). A mesékben dlom és valdsag hatdrai elmosddnak. TUndér-
bogyd, aki elébb az dlomvildgban jelenik meg, kilép Lilla — a mesében szerepld kislany — mindennapjaiba. Di-
lemmam épp ezekbdl az elemekbdl fakad; a gyerekek gondolkodasahoz igazodnak a torténetek, mégis felmeril
bennem a kérdés, vajon jé-e, ha a meséken keresztUl is megerdsitjik a gyermekekben ezeket a magikus eleme-
ket? Szamukra még nem vildgos az alom és valdsag kozti kilonbség, vajon nem artunk-e vele, ha a ketté kozotti
atjarhatdsagot tovabb erdsitjuk a torténetekkel?

Kérdéseimre valaszt keresve nyitottam ki a kétetet — immar elél. A konyv elsé egységében logikusan egy-
masra épitett fejezeteket olvashatunk a gyermekek gondolkodasardl, a mesékrdl, belsé képalkotdsrdl, képzelet-
beli baratokrdl, a mesélés megfelelé mddjardl és idejérdl, a gyermekkor kilonbdzé mesekorszakairdl és végul
az érzelmi intelligencidrdl. Ez utdbbi kapcsan olvashatjuk, hogy valéjaban barmely mese alkalmas az érzelmi in-
telligencia fejlesztésére. Ezzel talan kissé értelmét veszti a boritdn lathatd rekldmszoveg (,10 EQ fejlesztéd
mesével”).

A tizedik fejezetben (Eqy két marék vardzslat...) a szerzé ismerteti egy kutatasat, amely sordn 10-11 éves gye-
rekek altal irt meséket elemzett. Szempontjai tobbek kozott a mesék tipusa, témaja és a féhds céljai voltak. Em-
liti, hogy 1237 vizsgalt mese kodzUL 146-ot végul nem sorolt be egyik kategdridba sem, mert valamely ismert
mese reprodukalt valtozatai voltak. Felsorolasra kerUlt néhany kreativ 6tlet is, példaul ahol realitaselemek val-
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Tiz EQ fejleszts mesével!

*  ELTE PPK Neveléstudomanyi MA hallgatd, szalai.andrea@ppk.elte.hu


mailto:szalai.andrea@ppk.elte.hu
mailto:szalai.andrea@ppk.elte.hu
mailto:szalai.andrea@ppk.elte.hu

Az érzelmi intelligencia fejlesztése mesékkel Szalai Andrea

nak a komikum forrasaiva: ,...a kirdlylany Maggi tydkhuslevest f6z", ,,...a kirdly esetenként munkaba jar, és a
szomszédba meqy kélcsénkérni eqy fej kdposztdt”, ,Rossz tett esetén a bintetés az, hogy a kisnyul nem nézhet
tévét hdrom hétig.” ,A kenguruk kosaraznak.”

A gordilékeny, dinamikus, magaval ragadd stilusban irt, személyes hangvétell, sok példaval és idézettel szi-
nesitett munka, révid és tdmor dsszefoglalast jelenthet a pedagdgiaval, pszicholdgiaval foglalkozd szakembe-
rek szamara, ugyanakkor kozértheté megfogalmazasainak, fogalommagyarazatainak kdszonhetden a laikusok is
élvezettel és haszonnal forgathatjak. Az olvasas dinamikajat gyakran téri meg a végjegyzetek hasznalata a szer-
kesztés soran. Legyen az hivatkozas, kiegészité informacid, vagy valamilyen ajanlott, kapcsolddo tartalom, a
kdnyv végén talalhatjuk csak meg, igy minden hatralapozas egyben meglepetés is az olvasé szamara.

Szakirodalom

1. MéreiFerenc és V. Binét Agnes (2006): Gyermeklélektan. Medicina Kényvkiadd. Budapest.
2. IMDb.com URL: http://www.imdb.com/title/tt1282920/ Utolsd letoltés: 2013. dprilis 30.
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je alatt ezt a rajzfilmsorozatot mar lathattak a gyerekek a televiziéban. A szerzd a gyerekek meséiben megjelend kosarazo ken-

gurukat kreativ Otletként értékelte, pedig valdjaban ez is egy mese reprodukcidja volt.


http://www.imdb.com/title/tt1282920/

Kulcskérdés



Bevezetés a gyermekkorba. A gyermekek életének antropolédgiai
megkozelitése

Kicsak Ménika*

Montgomery, H. (2008): An Introduction to Childhood: Anthropological
Perspectives on Children’s Lives. Wiley-Blackwell, West Sussex, UK.

_ A brit kutaté kdnyve a kilénb6zé antropoldgiai irdnyzatok gyermekekkel
2007 % w kapcsolatosan fellelhetd kutatasainak fébb tendenciairdl, torténeti hagyo-
o manyairdl nyUjt dsszefoglald képet. A kilonbdzé foldrészek kultUrdiban
1 ¥ | ‘i ‘g'! \ & megjelend, gyermekséggel, gyermekkorral kapcsolatos elképzelések, va-
' # lamint a mindennapok gyermekfelfogdsat befolyasold hiedelemrendsze-

rek gazdag felsorakoztatasa, lebilincseléen érdekes és tovabbgondoldsra
késztetd informacidkkal szolgal.

L]
ChlldhOOd A gyermekek életének antropoldgia megkozelitése lehetévé teszi a

gyermekkor, gyermekség 0sszetett jelenségkdrének vizsgalatat és megér-

An Introduction to

tését azaltal, hogy a gyermeki vilagot annak kulturalis és tarsadalmi be-

FWILEY-BLACKWELL agyazottsagaban szemléli. A gyermekkorra fokuszald antropoldgiai kuta-

tasok a kultdra és személyiség, kultura és gyermeknevelési gyakorlatok, s

azon belUl a csalad és gyermekszerepek, csalad és gyermeki szUkségletek, gyermek és jaték, valamint a gyer-

mek és a munka vildaganak problématerUleteire iranyulnak. Ezeken tilmenden, és velUk szoros dsszefliiggésben,
a gyermekstatusz értelmezését, a tarsadalomban élé gyermekszemlélet feltarasat is gorcsd ald veszik.

A gyermekekrél alkotott koncepcidkban a gyermekekhez tarsitott értékképzetektdl, értékitéltektél fulggden,
személyUk akar a ,gazdasagi befektetés” vagy a ,csaladformald- statuszadd” garancidjat is betoltheti. Elég arra
gondolni, hogy a nyugati kultdran kivil, ma is sok gyermek kényszeril olyan koran munkat vallalni, amilyen ko-
ran csak tud, hogy hozzajaruljon csaldadja fenntartasahoz (Montgomery, 2008. 67.). Tovabba arra, hogy a gyer-
mek nem csupan a szllei viszonylataban, hanem annal szélesebb kdrben is létrehozza a rokonsagi viszonyrend-
szert (Montgomery, 2008. 63.). A gyermeknek funkciot, kildetést tulajdonitd, és a gyermeket szerepkorrel felru-
hazé gyermekkép-koncepcidk tarsadalmi jelenlétére a német pedagdgiai antropoldgia képviseldje Norbert
Klugeis ravilagit (Kluge, 2004).

A gyermeket gyermekként kezeld, gyermekre figyeld antropoldgia gondolkodas elvezetett a ,gyermekkdz-
ponty” antropoldgiai irdnyzat megsziletéséhez, mely a gyermekre, mint sajat életének hiteles, aktiv adatkozlé-
jére, és jelentésaddjara tekint.

Az Ujszer( megkdzelités valtozast indukalt a korabbi antropoldgiai gyermektanulmanyozasi gyakorlathoz ké-
pest. Olyan progressziv megfigyelési technikak alkalmazasat vezette be, melyek kdzvetlenebb betekintést en-
gedtek a gyermekek életébe, partnerként bevonva éket a kutatas folyamatdba. Akar azaltal, hogy kamerat, vagy
magndfelvevét adott a keziikbe, vagy egyéb, ,részvételen alapuld vizualis technikak” felhaszndlasaval szerzett
informacidt gondolati vilagukrdl (Montgomery, 2008. 37-38, 44. 47.).

A ,gyermekre-fékuszalt” antropoldgiai gondolkodas szervesen beépUlt a mara mar igen széles interdiszcipli-

naris érintettséggel rendelkezd gyermekkor-kutatas iranyzataiba.
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Heather Montgomery kényvének talan legizgalmasabbnak tiné fejezete a gyermekkor kezdetének egzisz-
tencidlis és etikai kérdéseit boncolgatja. A gyermek, magzat, embrid, személy és nem személy kdzti kildnbség
felvetésének vonatkozasaban. A szerzé kivancsian kutatja, hogy az eltéré kultdrakban megjelend gyermek, léte-
zésének melyik fazisaban, mikor és hogyan lesz a tarsadalom elismert tagja. Miben kilonbdzik a magzat, az
embrid a gyermektdl? Létezik-e a gyermek és milyen formdban, fogantatasa elétt?

A gyermekkor kezdetének antropoldgiai vonatkozasa igen hosszU tavra nyulik vissza. Sziletés, fogantatas és
személyiség tekintetében, a hozza kétédd olyan hiedelmekkel, mint a ,szellem-gyermek”, ,viz-gyermek”, ki-
sértd-magzat”, ,szellem-magzat”, reinkarnaciéval a csaladjaba visszatérd ,elvesztett gyermek”, és a ,gyermek-
lelkek” jelensége. Az ausztral bennszilott hiedelemvilagban felbukkand ,gyermeklelkek” jellemzésében kirajzo-
16dik megtestesilésik tudatos vagya és szandéka. ,Amyas fak alatt tlnek és arra varnak, hogy egy megfeleld
anya menjen el mellettUk. Az akacfak nedvét eszik és reggeli harmatot isznak. S6tét hajukban vildgos csikok
vannak. Ha meglatnak egy asszonyt, azt szeretnék, hogy az anyjuk legyen, ezért termesz méretlre zsugorodva
belépnek testikbe.” (Montgomery, 2008. 89.)

A ,viz-gyermek”, ,magzat-gyermek” hiedelmének targyaldsahoz a szerzd olyan irodalmakat is alapul vesz,
melyekre ritkdn hagyatkoznak. Ezek k6zé tartozik William La Fleur. Folyékony élet: Abortusz és buddhizmus Ja-
panban (1992) cimU kdnyve, amely az élet folyékonysagara fékuszal és a meg nem sziletett magzatok megbeéki-
tésének mddjaira. A magzatok rosszindulata kevésbé jelenik meg Le Fleur leirasaban, mint a Tajvan és Japan
egyéb terUletén felbukkand ,kisérté magzattal” kapcsolatos hiedelmek antropoldgusi beszamoldiban, amelyek-
ben az abortalt gyermekek kisértik anyjukat valtozatos testi és lelki tineteket produkalva, betegségekkel, evési
képtelenséggel, jelenlétérzéssel. Kiengesztelésik meghatarozott ritudlék elvégzéséhez kotott illetve azok altal
lehetséges. A ,mizukdra” (vizgyermek) a japan hiedelemvilag Ugy tekint, mint az anyaméhben, a magzatvizben
|étezbre. Elete bizonytalan és alakuldban Lévé. A, viz-gyermek”-1ét a gyermekké vélas allomasa, melyben a for-
malédd gyermeki Lény, hangsuilyosan egyedi létezd, kULOnallS entitas, aki a magzatviz kdzegében formalddik
emberré (Montgomery, 2008. 82-83.).

Az olvasd kitUntetett figyelmét élvezheti a gyermeknevelés témajat érinté fegyelmezés, bintetés kérdésko-
rének antropoldgia megkozelitése. A gyermekekre kiszabhatd bUntetések formai a szerz6 altal vizsgalt kulturak-
ban igen széles spektrumon mozognak, kezdve a nagyon kegyetlen, akdr éntudatlan allapotig elvezetd verések-
téL (egyes afrikai torzsek kulturajaban), egészen a fizikai bintetés teljes hianyaig. A testi fenyités szerepe a hatal-
mi erdviszonyok demonstralasaként, érvényesitéseként vagy a személyiségfejlesztés eszkdzeként szamos
kulturaban megijelenik felndtt és gyermek, idésebb és fiatalabb testvér viszonylataban. A gyermekekkel vald
banasmadd, fegyelmezésik, buntetésik kdzvetlenUl a réluk alkotott elképzelésekhez, a velik szemben tamasz-
tott elvarasokhoz és a kdzdsségben betdltott szerepUkhdz kapcsolddnak. Ennek felismerése segitette hozza az
antropoldgusokat ahhoz, hogy megértsék a bintetés és a fegyelmezés gyermeknevelésben betoltétt szerepét
adott kultura vonatkozasaban.

A tanulmanykdtet szintén kiemelésre méltd része a gyermekek rokoni kapcsoltak alakulasaban betdltott sze-
repét elemzé fejezet. A rokonsag az antropoldgia centralis kutatasi terllete a csaladi kapcsolatokat érintéen is.
Montgomery ramutat arra a fontos jelenségre, hogy azok a gyermekek, akiket rokonként ismernek el és azok,
akik rokonként tekintenek rajuk, kialakitja az egymas irant érzett feleldsségvallalas tudatat. ,Ebben a rokoni elis-
merési lancfolyamatban a gyermekek ritkdn maradnak passzivak. Aktiv szerepvallalasuk csaladjukra is forma-
léan, alakitdéan hat” (Montgomery, 2008.14.).

A .gyermekre fékuszalt” antropoldgiai irdnyzat a gyermeket ,emberi lényként” (human being) és ,potencialis
emberi lényként” (human becoming) szemléli, vagyis nem ,hidnylény”, hanem a maga mindenkori fejlédési alla-
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potaban teljes entitas. A gyermeki lét, ebben a megkdzelitésben az atutazasok és valtozasok kora (Montgomery,
2008.9.).

A tudomanyterUlet gyermekfelfogasaban kidomborodd gyermekorientalt attitld hozzajarulhat a gyermek-
kdzpontU pedagdgiai elvek tudatosabb megvaldsitasi torekvéseihez a mindennapok nevelési gyakorlatanak
szintjén is. Az iranyzat kutatdsi eredményei segitséget és lehetéséget kinalhatnak a pedagdgia és a pedagdgu-
sok szamara a gyermekek vilaganak differencialtabb megkdzelitéséhez, megértéséhez és sajat gyermekfelfoga-
suk alakitasahoz (Szabolcs, 2009), annak tudatositasa révén, hogy ,a gyermekek életét legalabb olyan erdsen
befolyasolja kulturajuk, mint bioldgidjuk” (Montgomery, 2008. 1.).

Heather Montgomery kdnyvének neveléstudomanyra vonatkozd jelentdsége abban all, hogy a gyermekkor-
rél vald gondolkodas szUkségességét a pedagdgiai antropoldgia aspektusabdl is megvilagitja.
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Hegedus Judit (2010): Gyermeksorsok, életutak a javitdintézeti vildg-
bol. Gondolat Kiadd, Budapest

Hegeds Judit

A kozelmultban figyelemre méltd szakkonyv jelent meg Hegedds
Judittdl, aki tobb éve foglalkozik a gyermek- és fiatalkordak kriminali-
Gyermeksorsok, €letutak zalédasaval. A kétetet pedagdgusoknak, szocioldgusoknak, szocialis
a javitointézeti vilagbol terileten tevékenykeddknek ajanljak, de ajanthaté mindazoknak, akik
érdeklddnek a fiatalkory blnelkdvetés problematikaja irant, vagy sze-
retnék megismerni a javitdintézetek zart vildgat, de azok szamadra is
érdekes olvasmany, akik fogékonyak az Uj kutatdsi mddszerek megis-
merésére.

Hegedus Judit 2004-ben fejezte be doktori tanulmanyait, majd
2008-ban védte meg doktori disszertaciojat, melyet a Fiatalkory bdn-
Sundofat elkovetdk gyermekkora és a javitdintézetben toltott éveik pedagdgiai
vizsgalata cimmel irt. Az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Intézet Pe-
dagdgiatorténeti Tanszékén adjunktus, neveléstorténetet, dvodatorténetet, nevelésszocioldgidt, gyermek- és if-
jusagvédelmet tanit. Az ELTE PPK-n belUl mUkoédé Krimindlpedagdgiai és Bortonpedagdgiai Szakmai Mhely
alapitdja és a szakmai vezetdje a lequtdbbi idéktdl pedig a Nemzeti Kdzszolgalati Egyetem Rendészettudoma-
nyi Kardnak tanszékvezet§ docense. Szamos irdsa jelent meg a témdban, publikacidinak listdja a
http://hegedus.name/index_elemei/Page1507.htm oldalon talalhatok.

A Szerzd a bevezetbében utal arra, hogy a gyermek és fiatalkori bUnelkovetés irant egyre erésddik az érdekld-
dés mind a kdzszféra mind a szakmai korok: jogdszok ( Vaskuti Andrds, Kerezsi Kldra), szocioldgusok (Herczog
Mdria és kollégai), gydgypedagdgusok, pszichopedagdgusok (Volentics Anna, B. Aczél Anna, Szarka Attila) ré-
szérdl, viszont a téma neveléstudomanyi megkozelitése eddig kevéssé jelent meg, a kotet ezt a hidnyt szeretné

potolni. Pedig a téma pedagdgiai targyaldsa rendkivil fontos, nemcsak a kriminalizalédashoz vezetd okok miatt,
hanem a bUntetdjogi intézkedést kdvetd életdt alakuldsaban is kiemelt szerepe van a pedagdégustarsadalomnak
is.

A 90-es évektél hazankban is felélénkilt a gyermekkor-tdrténet kutatdsa, amely ma mar a neveléstorténeti
kutatdsok meghatdrozd iranyzatava nétte ki magat. Mlveldi kozott taldlunk torténészt (Péter Katalin) nevelés-
torténészeket (Kéri Katalin, Nobik Attila, Pukanszky Béla, Szabolcs Eva), néprajzkutatdt (HegedUs Ildikd) pszi-
cholégust (Vajda Zsuzsanna) is. A gyermekkor vizsgalatara iranyuléd muivek elsésorban a gyermekek életmddja-
nak, iskolai életének vizsgalatdt, a gyermekkép elemzését vallaltak fel. Ezen kutatasok azonban nem foglalkoz-
nak a gyermekvédelem ,kliensei” kdzé tartozd gyermekek torténeti megitélésével, a korabeli tdrsadalomban
kialakult helyzetUkkel (Hegedds, 2010).

A javitdintézeti vildggal kapcsolatos kutatdst hazankban keveset végeztek, Popper Péter (1970) Ranschburg
Jend (1996) Csere Judit a gyermek-és ifjukori devians jelenségek vizsgalatat kutattak. A zart és fél zart intézetek
reszocializacids tevékenységét Aczél Anna és Darvas Agnes (1985) vizsgélta. Volentics Anna kutatasi eredmé-
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nyei a 90-es években a figyelmet a javitdé és nevelbintézetekben él8 gyermekekre iranyitotta. Herczog Maria
(1994) a neveldmunka hatékonysagat és a javitdintézeti nevelés és a csaldd kapcsolatanak elemzését kutatta a
Rakospalotai Lednyneveld Intézetben és a Sz4L4 utcai Fiuneveld Intézetben a 90-es években. Utasi Judit (2001) a
partfogadi feligyelet szemsz6gébdl vizsgalta 452 javitdintézeti nevelt aktajat 1991-1996 kdzott. A 21. szazad for-
duldjan a kedvezbtlen valtozasok miatt tobb kutatas szervezédott, amely a gyermek- és fiatalkord blnelkdve -
tékre koncentralt. Léndrd Krisztina, Rdcz Andrea (2004) a javitdintézeti nevelés, mint tamogatdrendszer fébb jel-
lemzdit tartak fel. Hatvani Erzsébet és Paphdzi Tibor (2004) utankdvetéses kutatast terveztek, amely a javitd in-
tézetbdl elbocsatottak életutjat vizsgalta. Az Orszagos Kriminoldgiai Intézet kutatasaban ,A fiatalkorU elkdvetdk
gyermekkora — az elkdvetévé valas” eldzményeit vizsgaltak 2004-ben, amely Solt Agnes nevéhez fizédik, He-
gedUs Judit végezte a legUjabb kutatast a témaban.

A recenzalt kdnyv a szerzd altal végzett kutatast mutatja be, amely az Aszddi és a Rakospalotai Javitdintézet -
ben 2000-ben vette kezdetét és tObb éves szakmai munka eredményeként sziletett meg. A téma torténeti jelle-
gU kutatasat kilenc fejezeten keresztUl targyalja, bevezetve a laikus olvasdt is a témaba, igaz kicsit hosszasan, vi-
szont az alapos bemutatas hitelesiti a szerzét, igazolva a témaban vald jartassagat. Részletesen bemutatja a ku-
tatas soran felhaszndlt elsddleges és madsodlagos forrasokat, a torténeti és a jelenre vonatkozd kutatds
dokumentumait is. Sorra veszi a kriminalstatisztika, kornyezettanulmanyok, élet- és jellemrajzi fUzetek, nevelési
napldk, jelentések, jegyzékdnyvek, levelek fogalmi magyarazatat példakkal illusztralva. Megismerhetjik hogyan
valtozott, alakult at hazankban a bUntethet&ség életkori hatara a 18. szazadtdl napjainkig, milyen blincselekmé-
nyeket kovettek el a fiatalok, hogyan bintették azt régen és ma. A rendszervaltast kdvetd tarsadalmi valtozasok
a bldncselekmények jellegét is atalakitottak, felvazolja hogyan hatott ez a fiatalkord binelkovetdkre, mik az okai
napjainkban a fiatalkordak kriminalizalddasanak, miként mikddik a partfogd feligyelet. Bepillantast nyerlnk a
javitéintézetekben folyd pedagdgiai munkaba, megismerhetjik hogyan valtozott a javitdintézeti munka a 19-20.
szazad folyaman, milyen feladatokkal, nehézségekkel kell megkUzdeniik a javitdintézeti pedagdgusoknak.

A torténeti kutatas utan kovetkezik a kdnyv szamomra legérdekesebb része a pedagdgiai etnografiahoz so-
rolhatd kutatdmunka bemutatdsa négy fejezeten keresztUl. A vizsgalddas terepe egy specialis zart vilag, ahol a
fiatalok birdsagi végzéssel ,arra itéltettek, hogy megnevelddjenek”. Ez az intézmény a Janus-arcU javitdintézet,
mely jogintézmény szamos bUntetdjogi karaktert tartalmaz, viszont mUkddtet a fiatalok egyéni nevelésének biz-
tositasara terapias jellegl pedagdgiai-pszicholdgiai eszkdzoket is. (Hegedds 2010. 45.) A pedagdgiai etnografia
a ,nevelést magat a posztmodern felfogas értelmében annak kiszélesedett jelentésében vizsgalja" (Mészaros,
2003. 25. idézi HegedUs). A kutatasban fontos szerepet kapott a terepmunka és a ,kutatottakkal” valé szoros
kapcsolat kialakitasa, szamos életutat, sorsot ismerhetink meg, amit tematikus csomdépontok mentén mutat be
a szerzd. Az etnografiai kutatasokra jellemzé a relativizmus vagy a bizonyos értelemben vett semlegesség, a ku-
tatott kultura feltarasa, majd annak értékelés nélkili bemutatasa. Fontos a részvétel, ami azt jelenti, hogy a ku-
tatd a vizsgalt kultUraba bekapcsolddva, bizonyos mértékig beépulve vizsgalddik (Mészaros, 2003.)

A kvalitativ kutatasi metodoldgia elméleti hatterérél és jellemzdirdl rovid, de korUltekinté ismertetést ka-
punk, ismertetve a kvalitativ kutatassal kapcsolatban allé terUleteket is (szimbolikus interakcionalizmus, feno-
menoldgia, etnometodoldgia, antropoldgia, diskurzuselemzés, tartalomelemzés). ,A kvalitativ mddszerek cso-
portosithatdsaga bonyolult, hiszen a kutatdk szamos olyan Uj eljarast fejlesztettek ki, amelyek betekintést en-
gednek a vizsgalt személyek élményeibe, lehetévé teszik a vildagukat befolyasold nézetek és a gondolkodasuk
feltarasat, és alkalmasak az egyedi szituaciok, jelenségek értelmezésére, magyardzatara is” (Sdntha, 2009. 52.).

A kutatasban, javitdintézeti ndvendékek vettek részt a rakospalotai javitdintézetbdl 5 lany, az aszddi javitdin-
tézetbdl 25 fid. Részvételik onkéntes volt, az alkalmazott mintavételi eljaras a hdlabda és az atlagtdl eltérd ese-
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tek kivalasztasanak maddszere volt. Egyéni interjut 30 fével (25 fiU, 5 lany) készitett 3-3 alkalommal. Az interjuk
mellett a filmterapiahoz kapcsolddd fékuszcsoportos beszélgetésen az atlag létszam 10-12 6 volt az Aszddi Ja-
vitdintézetbdl, az intézeti élet jellegzetessége miatt nem sikerllt megvaldsitani, hogy a csoport tagjainak szama
(egy-két f6 kivételével) allandd legyen. Az volt a cél, hogy kisebb mintan mélyebb, tébb szempontd elemzés
kész0ljon, ezért egy komplex kutatasi modellt dolgozott ki a szerzé, melynek alapjaul Stefan Busse, Christiane
Ehses és Rainer Zech altal kidolgozott kollektiv biografiai kutatasi modell szolgalt, amit 6néletrajzi szOvegek
kvalitativ elemzésére dolgoztak ki az 1980-as évek elején. Az altala kidolgozott sajat kollektiv biografiai kutatasi
modell kollektiv, mert egy adott csoportra iranyul megjelenik a tarsadalmi szint, biografiai abbdl a szempontbdl,
hogy a vizsgalt csoportot az egyén szintjén igyekezett megismerni kilénbdzd kutatasi modszerekkel. A modell
szerkezetét abran mutatja be, a kutatas rendkivil komplex és szertedgazé volta miatt folyamatabrat is készitett,
hogy a kivilalld szamara is vildgossa valjon a kutatas logikdja a kdvetkezé szempontok szerint: A kutatas mely
szakaszaban vagyunk? Mikor zajlott a fé szakasz? Mely intézmény volt a kutatas helyszine? Milyen fébb felada-
tok késziltek el az adott szakaszban?

A kutatas elsd fazisa az altalanos tajékozddast 2000 és 2002 kdzétt az iratanyagok elemzését, megfigyelést
jelentette; ebben a szakaszban az intézeti szinten mozgott, nem tért ki az egyéni szintre. A pedagdgiai etnografiai
terepmunkaval az egyéni szint felé orientalddott, 2002 és 2006 kozott a javitdintézeti fiatalok mindennapjait
figyelte meg 6t szakaszra bontva tobbféle mddszerrel (szdbeli kikérdezés, résztvevd megfigyelés, interjd, fé-
kuszcsoportos beszélgetés, mlvészetterapia stb.). A pedagdgiai etnografian belUl biografiai kutatast is végzett
élettdrténeti interjlkat vett fel, errél részletes képet kapunk. Az interjuk tartalomelemzése soran az volt a cél,
hogy a rejtett 6sszeflggéseket feltarja, a szOveq rejtett mondanivaldja, 0sszeflggésrendszere ismertté valjon. A
szdvegeket, tartalmakat adatokka alakitotta at, kildnféle kategdriakat alkotva: (csaldd, csaladkép, gyermekkor,
iskolai élmények, jovdkép). A fékuszcsoportos beszélgetésekre, a mivészetterapia foglalkozason belil a filmte-
rapia keretében volt lehetdség. A kiscsoportos beszélgetés témajat a filmek adtak, ezzel kapcsolatban érintették
a csaladon beluli erészak kérdését, milyen csaladot szeretnének, hogyan viszonyulnak szileikhez, mi a vélemé-
nyUk az iskolardl. A fékuszcsoport ,olyan kutatasi mddszert jelent, amelynek soran az adatok Ugy keletkeznek,
hogy a kutatas alanyai csoportosan kommunikalnak egy adott témardl” ( Vicsek, 2006. 17. idézi HegedUs, 2010).
Az elemzés soran itt is kategdridkat hatarozott meg a témak mentén, amely 0sszhangban volt az egyéni interju
kategdridjaval. Az interju részletekbdl megismerhetjuk a fiatalkory blnelkdvetdk csaladi hatterét, a csaladi élet
jellemzdit, nehézségeit, problémait a csaladi élet mikoddésének zavarait, a csaladi élet kriziseit. Felvetddik a kér -
dés vajon a javitdintézet tudja-e kompenzalni a korabbi szocializacids hianyokat?

Az utolsd kutatoi reflexidk a zarszd helyett” fejezetben a szerzd Ujraértelmezi, elemzi az alkalmazott kutatasi
mddszereket, 6sszegzi a kutatas legfontosabb tanulsagait, Uzeneteit, eredményeit, a kutatas soran felmerilé
kérdéseket, nehézségeket. ,Van-e jogom ahhoz, hogy régi sebeket felszakitsak?" Sdntha (2009. 125.) utal arra,
hogy ,minden vizsgalat beavatkozas az érintettek életébe”.

HegedUs Judiit kdnyve nagymértékben hozzajarul ahhoz, hogy elkezdjink masképp gondolkodni a binelko-
vetd fiatalokrdl, hiszen a tarsadalom ,megveti, leirjia” a binelkdveté embert. Felhivja a figyelminket arra, hogy
milyen nagy a tarsadalom feleldssége a fiatalok kriminalizalédasaban, milyen fontos szerepe van a szocializaci-
0Os szintereknek (csalad, iskola, kortarscsoportok) életUtjuk alakulasaban.
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Szerz6ink

a leuveni egyetem professzora, a leuveni és kortrijki egyetemen tart kurzusokat.
Tobb, mint 30 éves kutatdi tapasztalattal rendelkezik és vildgszerte elismertek
neveléstorténeti kutatdsai és tanulmanyai. 2005-6ta tars-vezetd-szerkesztdje a
Paedagogica Historica folydiratnak és tagja szamtalan neveléstorténeti folydirat
szerkesztébizottsaganak. Professzor Depaepe 1989 és 1991 kdzbtt titkara, 1992 és
1994 koz6tt pedig elndke volt a International Standing Conference for the History
of Education szervezébizottsaganak. 34-bdl 28 ISCE konferencian vett részt és
szervezdje volt a 25. Kortrijkban rendezett talalkozénak. 1998 és 2002 kozott el-
noke volt a belga—flamand neveléstorténeti tarsasagnak. 1997 és 2007 kozott al-
elndke az Internationale Gesellschaft fir Historische und Systematische Schul-
buchforschung-nak. 2010 6ta tagja, 2012 6ta pediq igazgatdsagi tagja az /Internati-
onal Academy of Education-nek. Tébb, mint 40 orszagban tartott eléadasokat.
Publikacidinak listaja tobb, mint 600 tételbdl AL, 17 nyelven. Kutatasi terUlete a
neveléstorténet nemzetkdzi vetlletei, Belgium neveléstorténete és a gyarmati
oktatas Kongdban, a neveléstorténet elmélete és mddszertana. 2012-ben széveg-
gyUjteménye jelent meg a Leuveni Egyetemi Kiaddnal Between Educationalizati-
on and Appropriation cimmel. Professzor Depaepe nemrég a kortrijki egyetem
KULAK kampuszanak rektora lett.

tanarsegéd a Budapesti Gazdasagi Féiskola Kulkereskedelmi Kar Mddszertani In-
tézeti Tanszékén. Kutatasi témaja a formalis fogalomelemzés és a tuddstérelmé-
let.

az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola hallgatdja, kutatasi terUlete a kri-
minalandragdgia alapjai, a bUntetés-végrehajtasi intézetekben folyd tanulas spe-
cialitasai. Az Andragdgia tanszéken tanarsegéd, rendezvény és konferenciaszer-
vezés, kulturalis és mUvészeti menedzsment, krimindlandragdgia targyakat tanit.

tandrsegéd az ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Karan. 2005 6ta oktat pe-
dagdgiat, gyermekirodalmat és dramapedagdgiat. Kutatasi terUlete a mese és a
drdmapedagdgia hatdsainak vizsgalata az dvodai nevelésben. Az ELTE PPK Neve-
éstudomanyi Doktori Iskoldjanak abszolvalt hallgatdja.

nevelés- és mivelddéstorténész, tanszékvezetd egyetemi tandr (PTE BTK Neve-
lés- és MUvelddéstorténeti Tanszék), iskolavezetd (PTE BTK ,Oktatds és Tarsada-
lom" Neveléstudomanyi Doktori Iskola). Az MTA Pedagdgiai Bizottsag és az MTA
Neveléstorténeti albizottsdg tagja; az MTA PAB Neveléstorténeti Munkabizottsag
alapitd elndke, az MTA PAB Ibéro-Amerikai Munkabizottsag tagja; az ISCHE
Standing Working Group Gender and Education tagja (2012-t6l). Fé kutatasi teri-
letei: lAnynevelés és néi mlvelddés a 18-19. szazadban; az Eurdpan kivili teriletek
reprezentacidja a hazai és eurdpai neveléstorténet-irdsban; a kdzépkori iszlam
neveléstorténete; gyermekkortdrténet az 1950-es évek Magyarorszagan.

az ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola Pedagdgiatorténet Programjanak ab-
szolvalt hallgatdja. Szocidlpedagdgusként az Apor Vilmos Katolikus Fdiskolan
végzett, pedagdgia szakos bolcsészként és tandrként az ELTE-n. 2007 6ta az Apor
Vilmos Katolikus Féiskola Neveléstudomanyi és Pszicholdgiai Tanszékének tanar-
segédje. Tudomanyos érdeklddési terilete a gyermekkortorténet, gyermekkorku-
tatds. Doktori kutatdsa: Andersen meséinek gyermekkép motivumai.

az ELTE PPK Pedagdgia alapszakan végzett. A képzési idé alatt a Drdmapedagdgi-
ai Tarsasag 120 6ras Dramajaték-vezetd tanfolyamat is elvégezte, valamint a
HOK altal szervezett animdtorképzést és a Szinhaz- és FilmmUvészeti Egyetemen
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meghirdetett aryjaték tanfolyamot, amely a késdbbi gyakorlati és kutatasi ér-
deklddését is nagyban meghatarozta. Az alapszak befejezése elétt elkezdte a
SZIE-ABPK jaszberényi kampuszan az Ovodapedagdgia alapszakot. A Pedagdgia
szak befejezése utan az ELTE PPK Neveléstudomanyi mesterszakat kezdte el,
melynek soran az Illyés Sandor Szakkollégium tagja lett. Gyakorlati tapasztalatait
nagyrészt Jaszbereny Varos Ovodai Intezmenyeben a Csanyi Alapitvany Jaszbere-
nyi csoportjaiban, nyari taborok szervezése soran, valamint pedagégusoknak sz4-
L6 tovabbképzéseken szerezte. Kutatasi terllete: babjaték az dvodaban; didkélet
az Uttdrékorszakban; magyar és kilféldi dramapedagdgusok kapcsolattartdsa a
konferenciakon tul.

az MTA TK Szocioldgiai Intézetének munkatarsa. Kutatasi terUlete a fogyatékos
emberek tarsadalmi integracidja napjainkban.

torténelem szakos tanar (1986, ELTE BTK) a neveléstudomany (1991) és a torténet-
tudomany (1996) kandidatusa, az MTA doktora (2005), egyetemi tandr (2007).
1991-2012-ben az Oktataskutatd Intézetnél és jogutddjainal tudomanyos fémun-
katdrs, tudomanyos tandcsadd, az Oktatdspolitikai Csoport vezetdje. Az 1990-es
évek eleje 6ta a Wesley Janos Lelkészképzé Féiskola tandra, a valldsszocioldgia,
tarsadalomtorténet, oktatastorténet targyak oktatdja, a Wesley Egyhdz- és Val-
l@sszocioldgiai Kutatokozpont vezetdje. Az ELTE Tarsadalomtudomanyi Kar Okta-
tas-és Ifjusagkutatd Kézpont (http://oitk.tatk.elte.hu/) alapitd tagja. 1985/86 éta
tébb intézményben oktatott. (DE BTK, ELTE BTK, ELTE TaTK, ELTE PPK, KJF, MIE,
ME BTK, PTE BTK). A DE és a PTE doktori iskoldjanak alapitd tagja, a PTE-n az Ok-
tatastorténeti Program vezetdje volt, az ELTE PPK doktori programjaban jelenleg
is tanit. Az MTA Neveléstorténeti Albizottsag volt titkara, jelenleg tagja. Az MTA
egykori Oktatasszocioldgiai Albizottsaganak tagja, az MSZT Oktatdsszocioldgiai
Szakosztalyanak 2003-tél elndke, a Magyar Torténelmi Tarsulat Orszagos Va-
lasztmanydnak tagja, 1998-2003, 2007-. Az Educatio (1992-), a Vilagossag
(1997-2002), Tarsadalom és oktatas kdnyvsorozat (2002-) szerkesztébizottsaga-
nak tagja. Az 1929-es Magyar Zsidd Lexikon, illetve Braham Holokauszt monogra-
fidjanak digitalizaldja. Erdei és Polanyi dijas. Karady Viktorral kdzdsen vezette az
European Research Council elittorténeti kutatdsat, s Karadyval kdzosen magyar
partnere az ERC finanszirozasaban folyd, parizsi kdzpontd tarsadalom-tudomany-
torténeti kutatdsnak. Fébb konyvei: A magyar oktatas masodik allamositasa, Edu-
catio Kiadd, 1992., Jarszalag és aréna: Egyhaz és allam az oktataspolitika eréteré-
ben a 19. és 20. szdzadi Magyarorszagon, Uj Mandatum Koényvkiadd, 2000., Haj-
szalcsdvek és nyomascsoportok: Oktataspolitika a 19-20. szazadi Magyarorszé-
gon, UJ Mandatum Kényvkiadd, 2002, Utak felfelé. Oktatds és tarsadalmi
mobilitds a 19-20. szazadi Magyarorszagon. Uj Mandatum Konyvkiadd, 2010, A
novekvd allam arnyékdban. Oktatas, politika 1867-1945, Gondolat Kiadd, 2011.,
Oktatas-todrténet-szocioldgia, Gondolat Kiadd, 2012., Lasd: http://nagypeterti-
bor.uni.hu

az ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban 2013 augusztusaban abszolvalt.
Doktori disszertéciéjénak témadja: A magyar irodalom tanftdsanak tartalmi és
szakmadszertani megujitasa a motivaciokutatasok tikrében. Gyakorlo kozépisko-
lai tandr, az Obudai Gimnaziumban magyar nyelvet és irodalmat tanit. Kutatasi te-
rilete az oktatdsi innovacid, digitalis lehetdségek az oktatasban, vita irodalom-
oran, valamint a ,Z" generacid tanulasi problémai.

a Pécsi Tudomanyegyetem magyar-torténelem szakan végzett, majd ugyanott
2006-tél az Oktatas és Tarsadalom Doktori Iskola hallgatdja. Kozépiskolai tandr a
Somogy megyei Tabon, a Rudnay Gyula Szakk&dzépiskolaban. Oktatastorténeti
targyu irasai, recenzidi és tanulmanyai jelentek meg a Magyar Pedagdgiaban, az
Iskolakultdraban, az Uj Pedagoglal Szemlében és az Educatioban, illetve angol
nyelven Olaszorszagban és Kanadaban (egy romaniai cikke pedig megjelenés
alatt all). Készild disszertacidja az 1960-as évek magyar pedagdgiai szaksajtoja-
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nak képelemzésein alapul.

egyetemi tandr az ELTE Neveléstudomanyi Intézetében. F6 kutatasi terilete a
gyermekkor-tdrténet, gyermekkor-kutatas, kvalitativ kutatdsi metodoldgia, narra-
tivitas és pedagdgia.

az ELTE PPK Neveléstudomanyi mesterszakanak koztarsasagi 6sztondijas hallga-
tdja. Az elmult két évben az Alkalmazott Neveléselmélet Tanszék demonstratora
volt, a 2013-2014-es tanévben pedig atvette a Neveléstudomanyi Doktori Iskola
tanulmanyi Ugyintézdi feladatait. A XXXI. OTDK Pedagdgiai, Pszicholdgiai, Andra-
gdgiai és Konyvtartudomanyi Szekcidjaban, 2013 prilisaban kulondijat szerzett a
Rajzvizsgalati esettanulmany — Egy nagyothalld és egy ép hallasu férfi rajzainak
6sszehasonlitd vizsgalata cimU minikutatasaval.
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English abstracts

Marc DEPAEPE: More than an antidote against amnesia... Some
historiographical, theoretical and methodological reflections on the History
of Education

This article observes the paradigm shift in the history of education through different time periods. The author
departs from his perspective as a historian and educator, while comparing authors who have dealt with the
same thematic discourse. The realisation of the challenges of the so-called 'new cultural history of education’ by
a new academic approach invites to experience the so necessary historical contextualisation.

Keywords: History of education; Grammar of Schooling; Education; Linguistic turn

Katalin KERrI: Results and Tendencies in the International Studies in
Women’s Education History

This treatise fits to the author's other broader works about female education in the 18-19th century and it offers a
historiographycal synthesis about the most important directions in the studies of female education history. It
gives a critical summary on the important referencies and source publications appeared in the last 100-120 years
in western countries, pointing out the particularities of topic and source selection, observable in different
countries and historical eras.

Studies on history of women and female education history, or in broader terms the gender approach of
history is a flourishing field nowadays in historiography as well, as in history of education. It has a well
developed theoretical and methodological foundation, which progresses successively and transforms our
knowledge on previous eras, using inter- and multidisciplinar approaches. Thousands of authors around the
world try to prove with their works and researches that the study of female education and the history of
women'’s education is not at all neglectable, but moreover it is an elemental and complementary part in the
researches of natural science and history of education. Furthermore all this is paralel with the fact that gender
approach presents itself in the most different disciplines in humanities, e.g. literature, psichology, sociology,
etnography, history of art, theatrology, philosophy, etc. The purpouse of this treatise is to offer a Hungarian
contribution to the developement of these studies.

Keywords: female education, historiography, gender

Péter Tibor NAGY: The Sociology of Elites and the History of Education

Although sociology and the science of education have a past of several decades in Hungary, the sociology of
elites and the history of education have only recently been connected. The rendering of the works in the history
of elites being important for the history of education depends on how we define the elites. In terms of census
and the statistical data the broadly understood elite — the diploma holders — have been researched for one-and-
a-half century. The data bases of the modern history of sociology of personal items embracing university
students and diploma holders supply us two series of researches: the one led by Laszlé SzOgi on peregrination
between 1790-1918, and the one led by Viktor Karady and Péter Tibor Nagy on the diploma holders between
1850-1950.
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Besides a few destroyed registers of diplomas, we can gain, by these researches, a complete view of
hundreds of thousands of university students in Hungary and abroad. The data obtained from the sample survey
fundamentally defines the results of the much more restricted high elite of the system of education. One of the
methods of researching them is linked to the survey coordinated by Tibor Huszar and |. Gabor Kovacs. Their
research focuses on the elites of different fields of social activity. The other method is the research of the
reputation elite coordinated by Karady and Nagy. This embraces those who had become famous in their age and
whose name obtained encyclopaedic entries of nation-wide significance.

Keywords: sociology of elites, history of education, history of social sciences, Hungary, reputation, selection,

19th century, 20th century.

Eva SzasoLcs: Microhistory and history of education

The article reveals some aspects of the epistemological discourse that characterized national and international
debates on historical knwoledge. One of the results of these debates was the emergence of microhistory. The
article gives some examples of the attempts to define microhistory and raises the question whether historians of
education have employed microhistory as a way of focusing on educational issues. Furthermore, it analyses a
recently written essay on elementary school teachers in the Dual Monarchy to show how microhistorical
attitude was used to reveal new pieces of knowledge about the teaching profession in the given era.

Keywords: historical knowledge, microhistory, history of education, elementary school teacher

Lajos SoMOGYVARTI: Visual Representations of the Professional
Communication (1960—1970). Pedagogy in Space and Time.

In the last decades there was a paradigmatical shift in the writing on history of education, which leads to many
consequences in the pedagogical investigations in Hungary. This multidirectional and non-homogenous trend
can be characterized by the transition from the modern science- and world-conceptions to the postmodern
ones. Traditionally, the history of education deals with the heritage of the great thinkers. In this viewpoint their
thoughts and works constitute a linear development (with circuits), the development of the individuals' more
and more freedom. The common sense of the Western Civilisation describes complex socio-historical processes
as progresses, intentioned by several goals (teleology), determines various periods (chronologization, organized
time) and believes in the shaping power of history by great personalities (individualism). This paper tries to give
an example to an another kind of history writing of education — to draw the everydays' stories with the analysis
of photographs in the 1960's Hungary. The multidisciplinary methodology contains iconography, anthropology
and different ways of historical writing — these diverse aspects help us to discover the worlds of pedagogy in
different forms of spaces and times. In this case the symposiums, conferences and visitations signify the worlds
of pedagogy.
Keywords: history of education, iconography, anthropology, photograph, narrative, educational journals

Ildiké Lakt: About the people with disabilities

More than a billion people are estimated to live with some form of disability. The number of people with
disabilities is annually growing. There is a higher risk of disability in older age-groups as societies are aging at a
rapid pace. There is also a global increase in chronic health conditions, such as diabetes, cardiovascular
diseases, and mental disorders, which all significantly influence the nature and prevalence of any resulting
disability. Patterns of disability in a particular country are influenced by trends in health conditions,
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environmental and other factors. The condition of people living disabilities, meaning educational opportunities,
presence on the labour market, social acceptance, and political activity, has changed substantially following the
turn of the millennium. This can be attributed in part to the appearance and adoption of European currents in
Hungary, but also to the wider and more pronounced social integration of the disabled, as well as to Hungarian
and international legal regulations and diverse policy initiatives in this area. The latter entails initiatives in
education, the labour market, civil society; additionally, the role of individuals, groups, as well as state/public
initiatives aiming for the realization disability rights and goals should not be discounted either.
Keywords: disabilities, advantages, social integration, dividedness
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