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A tanulmdny elméleti hdtterét az drnyékoktatds nemzetkézi irodalma adja. A magyar neveléstudomdnyban kevés az
erre a tertiletre vonatkozé kutatds, és a fogalomhaszndlat sem elterjedt. [rdsunk ahhoz jdrul hozzd, hogy elméletileg
megalapozzuk a jovébeni hazai kutatdsokat, hogy elterjessziik az e témdhoz kapcsolédé fogalmakat. Elemzésiink egy
orszdgos nagymintds (n=5063) pedagéguskutatds adataira éplil, melynek célja a tandrok tanuldsdnak feltdrdsa volt.
Igy e tanulmdny igazodik ehhez a célhoz, és azt vizsgdlja meg, hogy mi jellemzi a csak a kézoktatdsban, illetve a kéz-
oktatdsban és az drnyékoktatdsban is dolgozé pedagdgusokat, és van-e kiilonbség a két csoport k6zott. Eredménye-
ink a pedagdgusok tanuldsdban, motivdcidjdban és énhatékonysdgdban is mutatott eltéréseket a privdttandrként is
dolgozok kérében. A cikk hozzdjdrul ahhoz, hogy feltdrjuk a hazai drnyékoktatds jellegzetességeit, valamint az abban
tanitok identitds dsszetevdire is rdvildgitsunk.

Kulcsszavak: arnyékoktatas, privattanar, pedagégusok identitasa és tanulasa

Viszonylag gazdag azoknak a kutatasoknak az irodalma, amelyek az arnyékoktatas, a kilonorak keresleti, tanu-
[6i oldalardl szélnak, féként hogy kik és mit vesznek igénybe (Szemerszki, 2020), viszont jéval kevesebbet tu-
dunk arrdl, hogy kik is tanitanak ebben. Tanulmanyunk ezen szegmensre fokuszal. Az elemzés feltaro jellegd,
indokoltsagat az adja, hogy ez idaig kevés olyan orszagos kutatas zajlott, amely a magyar kézoktatasban dolgo-
z6 pedagoégusok korében vizsgalta volna a maganoktatasban valé részvételt is, valamint azt, hogy mi is jellemzi
ezeket a pedagdgusokat.

Mi az arnyékoktatas?

Az arnyékoktatasnak (shadow education) nincs a magyar oktatastudomanyi terminolégiaban elterjedt és kon-
szenzudlisan elfogadott megnevezése. Az angol nyelv( szakirodalomban széleskoriien alkalmazott megnevezés
- private supplementary tutoring vagy private supplementary education (Bray, 1999; Park-Lim, 2020; Zhang-
Bray, 2020) - nyoman magyar nyelven kiegészité privatoktatdsnak nevezhet6 az extrakurrikularis tanitasi/ta-
nulasi tevékenységeknek ez a szegmense. E megnevezés azt fejezi ki, hogy az arnyékoktatas
e akozoktatds hivatalos rendszereit kiegészitd, e rendszereken kiviil zajlé extrakurrikularis tevékenység,
e amely az elméleti iskolai tantargyak korét fedi le, kiilonoés tekintettel a didkok legszélesebb rétegeire
vonatkozd, szelektiv iskolai vizsgatantargyak korét, mint példaul a matematika, az idegennyelv, az
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anyanyelvi kultdra tantargyai vagy az olyan elméleti tantargyak, mint a bioldgia, a kémia, a fizika és az
informatika,
e és amely szegmens fizetds, piaci, tehat nyereségorientalt oktatasi szolgaltatasként mikodik.

Nem sorolhatoék ide az iskolai szakkérok, mert bar ezek az extrakurrikularis tevékenységek korébe tartoznak,
nem piaci alapon mUikoédnek. Nem sorolhaté az arnyékoktatas kdrébe példaul az iskolan kivili sporttevékenység
sem, mert az nem elméleti tantargyi teriilet az oktatasban. Es ugyancsak nem sorolhaté az arnyékoktatas korébe
az, ha egy gyermek a kdzosségi munka keretében vagy egyéb 6nkéntes tevékenységként egy iskolatarsat korre-
petélja rendszeresen torténelembdl, vagy ha valaki szivességi alapon egy csaladtagjat oktatja példaul matemati-
kabdl, mert bar ezek is extrakurrikularis - méghozza iskolai elméleti vizsgatantargyat lefedé, az iskolai oktatast ki-
egészité - tanitasi/tanulasi tevékenységek, nem piaci alapon zajlanak, hanem 6nkéntesen és/vagy szivességi ala-
pon. Nem tartoznak ide a tanodak szolgdltatdsai vagy az NGO-k tarsadalmi tdmogatéd kiegészité oktatasi
szolgaltatasai sem, mert ezek sem piaci tevékenységként miikodnek. Ugyanakkor az arnyékoktatas koérébe sorol-
haté példaul az, amikor egy tanuld a bioldgia érettségire vald késziilése soran kilontanarhoz jar fizetés képzésbe,
vagy idegen nyelvet tanul egy fizet6s nyelviskoldban. Az arnyékoktatasrél képet alkotni szandékozé szamos okta-
taskutatas kudarca itthon és nemzetkozileg is éppen abbdl fakadt a maltban, hogy a kutatok az adatfelvétel soran
az arnyékoktatasba tartozo tevékenységek korét sem elméleti, sem adatgy(ijtési gyakorlati szempontokbdl nem
hasitottak le minden egyéb extrakurrikularis tanulasi/tanitasi tevékenységrél, és igy sem a didkokra, sem a tana-
rokra vonatkozéan nem sikeriilt olyan adatokat nyernilik, amelyek az drnyékoktatds szegmensét, ennek kiterjedt-
ségét, pedagdgiai, szociologiai és egyéb jellemzéit Gnmagaban tudtik volna feltarni és értelmezni. Ennek kovet-
keztében relative kevés ismerettel rendelkeziink kdzvetleniil az arnyékoktatasra vonatkozdan. Ez kiilénésen igaz
hazai kontextusban, minthogy a szisztematikus arnyékoktatas-kutatasok itthoni kdrnyezetben - néhany korabbi
szorvanyos kisérlettdl eltekintve (Banko, 2009; Ceglédi & Szabo, 2014; Gordon Gydri, 1998, 2008) - csak a leg-
utébbi években indultak meg, cikkiink masodik szerzéjének kezdeményezésével.

Az arnyékoktatasnak fontos jellemzdje, hogy bar nem nyujt llamilag elfogadott bizonyitvanyt a tanuléknak,
hiszen az arnyékoktatas nem az allami oktatasiigy altal jogilag szabdlyozott iskolai, 5nkormanyzati, egyhazi vagy
maganiskolak rendszerébe tartozik, Iényegi céljait tekintve legelsésorban éppen ahhoz jarul hozza akar korrepe-
talasi, akar tehetséggondozasi formakban, hogy a tanulok minél eredményesebben tevékenykedjenek a formalis
oktatastigy altal szabalyozott keretek k6zott, és minél sikeresebben érjék el a szamukra fontos tudasokat és certi-
fikacids szinteket. Ezért az arnyékoktatas-kutatasok szinte kizarélag a kézoktatds életkori és iskolafokozati szint-
jeit fedik le, vagyis az altalanos és kozépiskolai tanuldi populacidk életkori és iskolai szintjeit, noha tudjuk, hogy a
korai iskolai sikeresség elérésére, illetve a korai oktatasi szelekcidkra el6készité arnyékoktatasi tevékenységek az
6vodas korosztaly korében is jelen vannak (Liu & Bray, 2022) épplgy, mint ahogy a felséoktatasi hallgatok koziil
is sokan vesznek igénybe arnyékoktatasi szolgaltatasokat (lasd példaul Ceglédi & Szabd, 2014).

A kiegészit6 privatoktatast ,kulondéranak” vagy ,magandranak”, az e szegmensben oktatasi tevékenységet
folytato személyeket pedig ,kilontanarnak” vagy ,magantanarnak” szoktak nevezni a magyarorszagi kbznyelv-
ben. Nemzetkozileg és Magyarorszagon is szamtalan formaban zajlanak a kiegészit6 privatoktatasi tevékenysé-
gek, az egy-az-egy alapu - egy tanar, egy didk - tanitasi/tanulasi formaktol kezdve a nagyvallalati vallalkozasok
keretében zajld, franchise rendszerl csoportos vagy akar tomeges oktatasig bezardlag (Byun & Baker, 2015;
Suante & Bray, 2024). Nemzetkozleg és Magyarorszagon is jellemzé, hogy az e szegmensben oktatasi tevé-
kenységet végzdk szakmai felkésziiltsége igen valtozatos: vannak kdzoéttik diplomas tandrok, akik a sajat szak-
targyaikat oktatjak arnyékoktatasban, de vannak olyan szakképzett tandrok is, akik mas targyat tanitanak ar-
nyékoktatasban, mint amilyen tantargybdl valéjaban diplomaval rendelkeznek. Tanitasi tevékenységet azonban




Neveléstudomany 2024/3. Tanulmanyok

végeznek ebben a szegmensben tanarjel6ltek, egyéb fels6oktatasi képzésben részt vevé hallgatok, iskolai dia-
kok, nyugdijasok, haztartasbeliek és mas olyan személyek is, akik nem rendelkeznek tanari képzettséggel, dip-
lomaval (Zhang, 2023). A kiegészit6 privatoktatasi szegmensben tanitasi tevékenységet folytatok kézott sokan
vannak, akik csak az arnyékoktatasban dolgoznak, akar tanari végzettséggel rendelkeznek, akdr nem, mint
ahogy kiilonb6z6 élet- és palyaszakaszaikban sokan hol a kézoktatasi szegmensben, hol pedig az arnyékokta-
tasban dolgoznak felvaltva, mig megint masok parhuzamosan tevékenykednek a kézoktatasban (vagy a felsé-
oktatasban) és az arnyékoktatasi szegmensben is (Gordon Gyéri, 2018).

A kiegészit6é privatoktatas-kutatas terén az elmult évtizedek soran sokkal tobb informaciot gyljtottek a
szakemberek a didkokat és a csalddokat - vagyis a fogyasztokat - jellemzé tényezékrél, mint a szolgaltatéi ol-
dal, vagyis a privatoktatasban tevékenykedé tanarok jellemzéirél. Am az arnyékoktatasi szegmensben tanitasi
tevékenységet folytatokra fokuszaléd kézlemények kozott is csak elvétve lelheték fel olyan munkak, amelyek
tobbes szakmai kotédésl tanarokrdl szélnak, olyanokrdl, akik mind a hivatalos oktatasi rendszerben, mind pe-
dig az arnyékoktatasi szegmensben aktivan tevékenykednek vagy tevékenykedtek korabban (mindamellett lasd
példaul Gyéri & Csereklye, 2022; Kobakidze, 2018; Popa & Acedo, 2006; Stastny, Chval & Walterova, 2021).

Tanarkutatasok az arnyékoktatasrol

A téma Osszetettségét és érzékenységét, a széba johetd kutatisok jelentés mddszertani kihivasait tekintve nem
véletlen, hogy jelenleg nem allnak rendelkezésiinkre megbizhaté, nagyobb mintara kiterjedé kutatasi adatok a ha-
zai arnyékoktatasi szegmensre - ezen bellil a tandrokra - vonatkozdéan. A pedagégusok munkaterheit vizsgalod ku-
tatasokbdl rendszerint kimarad ez a kérdés, adat, hiszen a pedagégusoknak vagy éppen a pedagégus szakmai
szervezeteknek nem érdeke ennek felmérése, ha pedig a fenntarté vizsgalnd mindezt, akkor a valaszadas lenne
nagyon is kérdéses. A TARKI-Tudok 2008-as reprezentativ vizsgalata szerint a pedagogusok 70%-a legalabb alkal-
manként végez iskolan kivili munkat, ami jellemzdéen a szakmajukkal kapcsolatos éraadas, korrepetalas (Lannert
& Sinka, 2009, 3. abra). Megjegyezzik, hogy a rendszeres 6raadast ennél joval kevesebben jel6lték, a pedagdgu-
sok 20%-a, illetve a kutatok 6sszevontan kérdeztek ra az dnkéntes és a fizetett tevékenységre. E vizsgalat arra is
rdmutatott, hogy ebben az idészakban a kézoktatasban dolgozd pedagégusok 15%-a rendelkezett masodallassal,
ennek fele nem iskola, iskolai munkahely volt (Lannert & Sinka, 2009, 1. dbra).

Internetes adatbazisok (hirdetések) elemzésével Bird (2020) a privatoktatas szegmensében dolgozé angol
nyelv és matematika oktatékat vizsgalta. A vizsgélatbdl kidertlt, hogy a kiegészitd privatoktatasi szegmensben
oktatok fele rendelkezik csak pedagoégusi szakmai végzettséggel, de arra nem tudott a kutatas valaszt adni,
hogy mekkora az atfedés a privatoktatok és a kézoktatasban is oktatok kozott (hiszen ezt nem jelenitették meg
magukrdl a hirdetésekben).

Felismerve a tanarok kulcsfontossagu szerepét a tanuloi tudas és teljesitmény alakulasaban, az utébbi évtize -
dek soran szadmos nemzetkozi és hazai kutatas vizsgalta a tanarok szakmai fejlédésének folyamatait, jellemzéit
(OECD, 2019). Vilagossa valt, hogy a tanari tudas alakulasanak, fejlédésének fontos tényezéje a tanari tanulas,
amely jellemz6en nagyon gazdag, szertedgazé formakban torténik, a tanulas formalis valtozataiban éppugy, mint
félig formalizalt és informalis mddokon (Bikki, 2022; Halasz, 2023). Azonban ezek a kutatdsok meglepé mddon
sem itthon, sem a nemzetkozi kutatasi térben nem forditottak figyelmet arra, hogy a kézoktatas terén dolgozé ta-
narok egy jelentds része - kettds szakmai jelenléte, kotédése miatt - a kiegészitd privatoktatasi tevékenysége so-
ran is a tanitas tanulasat befolyasold ismereteket és tapasztalatokat szerez vagy szerzett a palyaja egy vagy tobb
szakaszaban; vagyis informalis, félig formalizalt vagy akar formalis kontextusokban és modokon ott is tanul(t) ta-
nitani. Mindezen belll sem hazai, sem kiilfoldi adatokat nem ismeriink példaul arra vonatkozéan, hogy tanitasta-
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nulasi folyamataiknak is kdszonhetéen vajon ezek a kettés szakmai kotédésl tanarok innovativabbak-e, mint a
privatoktatasba nem involvalt tanartarsaik, noha a szakirodalom a kiegészité privatoktatas egyik fontos értéke-
ként emliti e szegmens - piaci mivoltabdl fakadd - innovativ jellegét (Kim, Jo & Jung, 2020).

A MoTel-kutatas (Models of Teacher Learning - A pedagdgusok folyamatos szakmai fejlédési modelljeinek
vizsgalata) részeként hazai kbrnyezetben elséként tettlink kisérletet arra, hogy nagyobb tanari mintan megvizs-
galjuk az arnyékoktatasi tapasztalatok jelentétét, ezek Gsszefliggését a tandrok egyes személyes és szakmai
jellemzéivel, tanitastanulasi folyamataikkal és pedagégiai innovativitasukkal.

Kutatasi kérdéseink

1. Milyen egyéni és demografiai jellemzékkel birnak a magyarorszagi kozoktatasban és arnyékoktatasban
is dolgoz6 pedagégusok?

2. Milyen tanulasi tevékenységek jellemzik a magyarorszagi kbzoktatasban és arnyékoktatasban is dolgo-
z6 pedagoégusokat?

Modszer

Minta és adatfelvétel

Az elemzés a Molel-kutatas (Models of Teacher Learning - A pedagoégusok folyamatos szakmai fejlédési mo-
delljeinek vizsgalata) adatbazisan készuilt. A kutatas célcsoportjat a magyarorszagi kdzoktatasi (altalanos iskolai,
gimnaziumi, szakgimnaziumi/technikumi és szakképzé) intézményekben dolgozd pedagdgusok képezték. A
mintavétel a KIR-STAT 2019/20-as tanévére vonatkozd, 2019 oktéberében késziilt adatszolgaltatas adatai
alapjan készult, amelybe 4645 feladatellatasi hely (FEH) tartozott. A mintavételi eljarasban a kévetkezé sz(iré-
feltételeket alkalmaztuk: 1) a FEH tanuldlétszama (ellatott feladatonként) meghaladja a 10 f6t; 2) a FEH peda-
goguslétszama (képzési szintenként) eléri az 5 f6t; 3) ha oktatnak (kiilon csoportban, sajatos nevelési igény
tanuldkat) gydgypedagodgiai tanterv szerint, akkor az nem terjed ki a teljes tanuléi 1étszamra.

A mintavétel régié és iskolatipus szerint rétegzett, véletlen mintavételi eljarassal késziilt, a feladatellatasi
helyek fenntartéja és méretkategoriai szerint az alapsokasag eloszlasdhoz igazitva. Az adatfelvétel a kivalasz-
tott feladatellatasi helyek pedagdgusai korében zajlott, 2020. oktdber és 2021. februar kozott, online (CAWI)
adatfelvételi technikdval a kutatéhely altal kibocsatott kutatasetikai engedély alapjan. A tisztitott adatbazis
nettd mintaja 656 feladatellatasi hely 5063 pedagogus valaszaibdl all. (A tisztitott adatbazisba csak azok a kér-
déivek keriiltek be, ahol a valaszoldk legalabb a kérdések felére valaszoltak, valamint csak azok a feladatellatasi
helyek maradtak bent, ahol a minimum 5 pedagodgus vagy a tantestililet 20 szazaléka kitoltotte a kérdGivet.) Az
adatfelvételben a minta rétegkategorianként (képzéstipus és régio) bekdvetkezett torzuldsait cellankénti mat-
rix-sulyozassal egyenlitettik ki.

Méréeszkozok

A MoTel-kutatds elméleti hatterét és mérbeszkozeit kordbbi publikacidk mar részletesen leirtak (Rapos et al.,
2022; Paksi, 2023). igy ebben az elemzésben csak azokat mutatjuk be, amelyek ennek az irasnak is részét ké-
pezik, és ezeket is csak hivatkozas szintjén, hiszen a részletes mddszertani jellemzéiket a mar hivatkozott iro-
dalmak leirtak. A kérddiv a pedagdgusok demografiai és munkahelyi jellemzéi mellett (sajat kérdések) a szakmai
fejlédés és tanulds, a tanulasi formak jellemzgit tarta fel de Vries és munkatarsai (2013), valamint Sagi (2015)
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korabbi kutatasi alapjan. A palyamotivacio és az énhatékonysag mérésére az OECD-TALIS, 2018 felmérésének
(OECD, 2018) eszkozeit vettiik at. Az Gjitas és eredményesség kérdéskor esetében pedig az Innova-kutatast
hasznaltuk (Fazekas & Horvath, 2019). A tanulmanyban a leird statisztikak mellett a csoportok 6sszehasonli-
tasra (kiegészit6 privatoktatasban is tanité és nem tanité pedagdgusok) kereszttabla és Anova-elemzést hasz-
naltunk.

Eredmények

A pedagoégusoktdl azt kérdeztiik, hogy az elmult 12 hénapban végeztek-e féallasuk mellett pedagégiai jellegli
keresé tevékenységet privattanarként akar onalléan, akar valamilyen piaci oktatdasi szervezet munkavallaloja-
ként. Osszességében a valaszadok 16,7% (n=845) jelezte, hogy végzett ilyen tevékenységet. Azonban meg kell
jegyeznlink, hogy a prébakérdezésnél ez a kérdés erésen aggalyosnak bizonyult a valaszaddk korében, vagyis a
pedagogusok édzkodtak a valds helyzetiik bevallasatdl, hidba biztositottuk ket a kérdéiv anonimitasardl. igy
nagy valdszinliséggel erételjesen alulbecsiilt ez az adat. Rdadasul az is valészin(i, hogy nem ugyanakkora min-
den csoportnal az eltérés, hiszen a valds adat elfedésének motivacidja, a félelem vagy fenyegetettség érzésé-
nek mértéke eltéré lehet az iskolavezetés vagy éppen a fenntarté hozzaallasatél figgden.

A magyarorszagi iskolakra régiok és képzéstipus szerint reprezentativ mintan, az iskola jellemzéi alapjan (1.
tablazat) jol lathatd, hogy a nagyvarosokban és a févarosban, valamint Kézép-Magyarorszagon és a Kozép- és a
Nyugat-Dunantulon van a legtébb privattanar a gyakorlé pedagégusok koérében, ami nyilvanvaldéan azzal is 6ssze-
fligg, hogy ezen régidkban a legnagyobb a kereslet is. Fenntartdk szerint az allami szféraban alacsonyabb, mig az
alapitvanyi és a maganiskolak esetében gyakoribb, hogy a tanarok privattanari praxist is folytatnak.
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Arnyékokoktatas, %

Régio (n=5061, x*=36,181) 16,7
Dél-Alfold 154
Dél-Dunantul 12,5
Eszak-Alfold 11,9
Eszak-Magyarorszag 15,1
Ko6zép-Dunantul 18,5
Ko6zép-Magyarorszag 20,2
Nyugat-Dunantul 18,2
Telepiiléstipus (n=5064, x*=110,078) 16,7
févaros 22,5
kozség 8,8
megyei jogu varos 23,8
megyeszékhely 23,2
nagykozség 10,6
varos 15,3
Fenntarto tipusa (n=5063 x*=38,842) 16,7
allam 14,9
egyhaz 21,0
egyéb (alapitvanyi, magan) 251

1. tablazat: Privattanari tapasztalat az iskola néhany jellemzdje alapjan p<,001

Az arnyékoktatasban valé részvétel gyakoribb a férfiak korében, mint a néknél, valamint munkakérik szerint a
kozépiskolai tanarok kdrében, mint a tanitoknal vagy az altalanos iskolai tandroknal (2. tablazat). Fontos kiemelni,
hogy a szakképzésben, kiilondsen a szakmai targyakat tanitok korében magas az aranyuk. Ezen jellemzék 6ssze is
flggenek, hiszen a kozépiskolai tanarok kérében valamelyest magasabb a férfitanarok aranya, illetve a szakkép-
zésben is magasabb ez az arany. Szintén ki kell emelni a privattanarként is mikodé gydgypedagdgusokat, akik va-
I6szintileg olyan egyedi tudassal rendelkeznek, amely jél eladhaté a piacon, rdadasul a kézoktatasban magas az
egy gyogypedagodgusra jutd tanuldlétszam, igy alulfinanszirozott a gydgypedagogiai fejlesztés (Banfalvy, 2012). A
kereseti viszonyok is 0sztonzik a gydgypedagégusokat a privattanari munkara, mivel 2010 és 2021 kozott a pe-
dagoégusok kozott a gydgypedagdgusok kereseti lemaradasa volt a legnagyobb mértékd a diplomas bérekhez ké-
pest (Varga, 2024, B2.15.1. abra). A munkakér mellett azt is megvizsgaltuk, hogy milyen iskolatipusban dolgoznak
az arnyékoktatasban is tanitok: az abszollt szamokat tekintve a 845 pedagdgus 45%-a altalanos iskolaban, 22%-
a gimnaziumban, 26%-a technikumban és 8%-a szakképzé iskoladban tanit.

Ami a mintankban szereplé pedagdgusok végzettségét illeti, a tablazat azt is mutatja, hogy a kiegészité pri-
vatoktatasi szegmensben is oktaté pedagdgusok magasabb végzettséggel rendelkeznek a tébbieknél, ami per-
sze kovetkezik abbdl is, hogy koriikben alacsonyabb a taniték ardnya, de nemcsak az egyetemet végzettek ara-
nya magasabb a koriikben, hanem a doktori végzettséggel rendelkezéké is. Emellett nyelvtudasuk is jobb, mint
a tobbi pedagdgusé, hiszen koriikben szignifikansan tobben szereztek kozépfoku vagy felséfoku nyelvvizsgat (a
nem nyelvtanarok korében is).
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Fontos kiemelni, hogy a privatoktatasi szegmensben is részt vevé pedagégusok gyakrabban kétédnek vala-
milyen szakmai szervezethez, férumhoz, mint a tobbi pedagoégus. Itt olyan formalis és nem formalis offline és
online kozosségekre kell gondolnunk, mint példaul a kiilénb6z6 tantargyi tanarokat tomorité szervezetek, vagy
éppen a kozodsségi média szakmai csoportjai. Jellemzéen, az drnyékoktatasan részt vevék szignifikdnsan akti-
vabbak a formalis szakmai szervezetekben.

Az arnyékoktatas tipikus tantargyai a szakirodalom szerint a magyar, a matematika és az idegen nyelv. Va-
laszaddéink korében azonban nem ezek a leggyakoribb oktatott targyak. Hangsulyozni kell, hogy az adatbazis-
bol csak azt tudjuk, hogy milyen tantargyakat tanit egy valaszadé az iskolaban, azt nem tudjuk, hogy privatta-
nari praxisdban mit tanit. Tehat az adatok alapjan azt tudjuk megallapitani, hogy mig az idegen nyelvet, a tarsa-
dalom- és allampolgari ismereteket, az informatikdt és a szakmai targyakat tanitok gyakrabban végeznek
privattanari tevékenységet, addig a magyar- és matematikatanarok kevésbé vesznek részt az arnyékoktatas-
ban, vagy kevésbé vallottak ezt be. Az arnyékoktatas nemzetkézi szakirodalma kiemeli, hogy minden orszagban
lehetnek olyan sajatossagok, amelyek arnyalhatjak a klasszikus privattanari tantargyakat. Eredményeinkben a
tarsadalom- és allampolgari ismeretek jelenléte nyilvanvaldan arra utal, hogy Magyarorszagon, szinte egyediili-
ként a vilagban érettségi tantargy a torténelem és a tarsadalomismeret. Az informatika (digitalis irastudas) pe-
dig azon 21. szazadi kompetencidk kozé tartozik, amelyek elengedhetetlenek a tanulasban, a munkavallalas-
ban. A szakmai targyak privattanari oktatasa szintén a magyar oktatasi rendszer sajatossaga, hiszen kdzépfokon
szakképzésben tanulnak a legtobben; mivel szdmos didk szamara ebben az oktatasi szegmensben is fontos a
remediald/korrepetalo kiegészité privatoktatas az iskolarendszerben valé bentmaradas érdekében, illetve a te-
hetséggondozo arnyékoktatas a hazai vagy akar a nemzetkozi fels6foka tovabbtanulas céljabol, érthetd, hogy a
szolgdltatéi oldalon is sokan jelennek meg ebbél az oktatasi szegmensbdl.

Arnyékokoktatas, %

nem (n=4952, x*=52,271) 16,7
férfi 24,1
né 14,7
Munkakér (n=5035 x*=168,297) 16,7
tanito 8,7
altalanos iskolai tanar 13,8
gimnaziumi tanar 22,9
szakképzés kozismereti 24,0
szakképzés szakmai, szakoktatod 28,0
gyogypedagogus 27,9
Legmagasabb végzettség (n=5018 16E
x*=107,074) '

féiskola 11,3
egyetem 22,0
PhD 31,3
nem pedagogus 17,6
Nyelvvizsga (n=5014 x*=64,55) 16,8

nincs 13,0
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van, nem nyelvtanar 20,5
Tantargy 16,8
magyar (n=5014 x°=50,267) 11,1
idegen nyelv (n=5015 x*=27,681) 23,0
matematika (n=5014 x*=13,808) 13,7
tarsadalomismeret (n=5015 x°=7,902) 28,4
allampolgari ismeretek (n=5015 x°=9,539) 29,9
szamitastechnika, informatika (n=5015 x°=6,573) 21,5
szakmai képzés: szakelmélet (n=5016 x*=39,171) 27,0
szakmai képzés: szakmai gyakorlat (n=5015 x*=50,170) 30,1
Szakmai kozosség tagja (n=5002 x*=26,724) 16,8
igen 18,9
nem 13,3

2. tablazat: Privattanari tapasztalat a pedagogusok jellemzi szerint p<,005

A kutatdsban a pedagdégusoknak sajat eredményességiikre, Gjitasi gyakorlatukra vonatkozé kérdéseket is

feltettlink. Az 6t itembdl all6 kérdéssor arra vonatkozott, hogy mennyire keresik az Ujitas lehetdségét pedagd-

giai praxisukban, illetve ezeket mennyire tudatosan kezelik, esetleg mérik is, valamint osztjdk meg masokkal. A

tablazatbdl (3. tablazat) jol lathatd, hogy kevés azon pedagdgusok aranya, akik képesek tudatosan megujitani

gyakorlatukat, és ennél még kevesebb azoké, akik mindezt leirjak, elemzik és megosztjdk masokkal. Ugyanak-

kor megallapithatd, hogy a kiegészité privattanitasi szegmensben is dolgozé pedagdgusok sajat bevallasuk sze-

rint szignifikdnsan nagyobb aranyban teszik meg ezt, mint masok. Kériikben minden 6tédik pedagdgus kisérle -

tezett valamilyen Ujitassal, ami a gyakorlataba is beépiilt.

Eredményesség (Milyen

gyakran fordult el6-nagyon
gyakran torténik valaszok)

%

A tanitasi gyakorlatom
eredményességét szolgald 1j

g 2 22,8
megoldasokat adaptaltam vagy
fejlesztettem.
Ujitasom nyoman tanitasi gyakorlatom
g 2 2z e & 15,6
eredményessége érzékelhetéen javult.
Ujitasom tartésan beépiilt mindennapi 207
tanitasi gyakorlatomba. ’
Leirast készitettem az 0j
21 poaz 2 5,7
gyakorlatomrol, Gjitasomrol.
Adatokat gyijtottem és elemeztem egy 34
Ujitisom hatasat. ’
Valaki mas atvette az tjitasomat. 4,0

Arnyékoktatas,

Nem
arnyékoktatas,

%

15,9

9.0

14,1

3,6

2,5

2,2

5013

4967

4912

4885

4914

4937

51,482

56,937

40,415

34,929

26,644

65,244

3. tablazat: A pedagogusok megitélése sajat eredményességiikrél, tjitasaikrol p<,001
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Neveléstudomany

A Molel-kutatas fokuszaban a pedagégusok tanulasa allt, a kérdéiv 23 egyéni tanulasi tevékenységet rogzi-
tett, melybdl feltaré faktorelemzéssel 6t kategoria jott 1étre; ezek a kovetkezék: Megosztas interakcidban, Egyéni
reflexid, Tanulds masoktdl interakcio nélkil (szakirodalomolvasas), Tanulas kisérletezés, alkotas atjan, Tamogatas
bevonasa. Az egyes kategdriak részletes leirasa Rapos és munkatarsai (2022) cikkében megtalalhato, itt annak ér-
dekében, hogy értelmezhetdk legyenek a kategoridk, csak annyit emelniink ki, hogy mig a Megosztas interakcio-
ban inkabb azokat a tevékenységeket jelenti, amit a pedagégus masoknak ad at, addig a Tamogatas bevonasa in-
kabb azokat a tanulasi tevékenységeket jeloli, ahol a pedagdgus keresi a lehet6séget a masoktol valé tanuldsra.
Az 6t kategoria kozil kettében volt szignifikans eltérés az arnyékoktatasban is tanitok kérében masokhoz képest
(4. tablazat). Az Ujitas, kisérletezés jellemz6 tanulasi forma jellemzdébb a privat szegmensben is tanitok kérében,
mint mas pedagdgusoknal. Ugyan gyengébb, de még szignifikans az eltérés a TAmogatas bevondasa kategdridban
is, a privattanarként is dolgozok némileg nyitottabbak a segitségkérésre, masok visszajelzésére. A tanulasi tevé-
kenységek szamat is elemeztiik, mely szintén - még ha csak arnyalatnyival is, de - eltér a két csoportban. A pri-
vattanarként is dolgozé pedagdgusokra tobbféle tanulasi tevékenység jellemzd, mint masokra. Ez persze nem je-
lenti azt, hogy intenzivebben tanulnanak, inkdbb csak azt, hogy sokféle médon tanulnak. Mig a tanulasban kimu-
tathatd kilonbség van a két csoport kozott, sem a pedagégus kompetencidk, sem a reflektivitdis nem mutat
szignifikans eltérést az arnyékoktatasban is tanité pedagdgusok és a tobbiek kdzott.

Tanulas kisérletezés, Tamogatas bevonasa Gyakori tanulasi

Arnyékoktatas

alkotas atjan F=54,561 F=4,438 tevékenységek F=5,861
SD Atlag n Atlag n SD
nem 2,66 4134 ,95 1,96 4130 ,88 9,59 4218 5,25
igen 2,93 828 ,95 2,03 828 ,90 10,07 845 5,12
Osszesen 1,71 4958 ,96 1,97 4958 ,88 9,67 5063 5,23

4. tablazat: Tanulasi tevékenységek a pedagogusok korében, atlag p<,050

A kérddivben a tanari énhatékonysag észlelésére, vagyis arra vonatkozdan is tettlink fel kérdéseket, hogy a
pedagégusok milyen mértékben tartjak képesnek magukat arra, hogy hatékonyan, eredményesen tanitsanak
(Bandura, 1993). Megallapithatd, hogy az altalanos énhatékonysagban nincs kilénbség az arnyékoktatasban is
dolgozdk és nem dolgozdk kérében, ugyanakkor az énhatékonysag harom dimenzidja koziil kettében van vala-
mennyi eltérés. Mig a fegyelmezés esetében a nem arnyékoktatasban dolgozé pedagdgusok némileg eredmé-
nyesebbnek érzik magukat, addig a tanulastdmogatasban inkdbb az arnyékoktatasban is tanitdék szubjektiv
megitélése jobb. A tanulok motivalasa terén nincs szignifikans kiilénbség a két csoport kozott.

Arnyékoktatss Fe%;:;l’g;;zés TanulI:étj;z,'l;g;)gatés
SD Atlag n
nem 3,36 4075 48 3,29 4076 41
igen 3,31 816 ,50 3,33 816 42
0sszesen 3,35 4891 48 3,30 4893 41

5. tablazat: Enhatékonysag a pedagégusok korében, atlag p<,010

A MoTel kérdéive a tanari motivaciéra is rakérdezett. Paksi (2023) elemezte a MoTel-kutatas pedagogusai-
nak valaszait, és egy koradbbi orszagos vizsgélatéval is 6sszevetette azt. Megallapitotta, hogy az intrinzik moti-
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vacio, kilonosen a tarsadalmi hasznossag az egyik legfontosabb eleme a pedagoégusok palyara |épésének és
palydn megmaradasanak. Elemzéslinkben Osszevettettiik a kiilonb6z6 palyamotivacids elemeket, igy a tarsa-
dalmi hasznossagot, a képességeket, a korabbi tapasztalatokat, a karrier intrinzik értékét mint bels6é 6szténz6-
ket, valamint a palya elényeit, a palyavalasztassal val6 elégedettséget, a személyes hasznossagot, a masodlagos
karrierutat mint kiilsé motivacios tényezéket (a részletes leirast lasd: Paksi, 2023). Két elem esetében megalla-
pithatd, hogy szignifikans a kiilénbség az arnyékoktatasban is dolgozé pedagdgusok és a tobbi pedagogus ko-
zOtt (6. tablazat). Az arnyékoktatasban is dolgozd pedagogusok korében kevésbé jellemzé a tarsadalmi hasz-
nossag, illetve a karrier intrinzik értéke, mint a tébbi pedagégus korében. Ugyanakkor a tébbi motivaciés elem,
igy a kiils6é motivacids tényezék tekintetében nincs kiilonbség a két csoport kdzott.

Tarsadalmi hasznossag,

A karrier intrinzik értéke

Arnyékoktatas faktorpontszam atlaga
4 P g F-48786
F=5,768
Atlag n SD Atlag n SD
nem ,015 3981 97 2,88 4046 1,08
igen -077 795 1,12 2,59 811 1,10
0sszesen ,000 4777 1,00 2,83 4856 1,09

6. tablazat: Palyamotivacioé a pedagogusok korében, atlag p<,016;,001

Diszkusszio

Tanulmanyunk célkitlizése az volt, hogy egy orszagos nagymintas kutatds vonatkozé adatai alapjan bemutas-
suk, hogy a kett6és szakmai kotédésu, tehat a kozoktatasban és a kiegészit6 privatoktatasi szegmensben is dol-
goz6 pedagdgusok milyen fébb demografiai és szakmai jellegzetességekkel rendelkeznek a t6bbi pedagégus-
hoz képest. Ki kell emelniink, hogy nincsenek megbizhaté korabbi orszagos adatok arrél, hogy mekkora arany-
ban vannak olyan pedagoégusok a kézoktatasban, akik emellett a privatoktatasi szférdban is jelen vannak,
illetve arrél sincsenek adatok, hogy mi jellemzi ezt a csoportot. Elemzésiink leird, feltaré jellegl; nyilvanvald
korlatja az, hogy a kutatas f6 célja nem az arnyékoktatasban dolgozdkra irdnyult: az adatfelvétel részeként csak
egyetlen kérdés vonatkozott rajuk. Elemzésiinket tehat azok a vizsgalati célok hataroztak meg, melyek elsésor-
ban a pedagdégusok tanuldsara vonatkoztak.

Eredményeink alapjan elmondhatd, hogy a pedagégusoknak legaldbb 17%-a dolgozik a magyar kozoktatas-
ban és a kiegészit6 privatoktatasban is tanarként, akar 6nalléan, akar valamilyen piaci oktatasi szervezet mun-
kavallaléjaként. Az adatfelvétel koriilményeit figyelembe véve megalapozott szakmaisaggal jelentheté ki, hogy
ez az adat - valdszin(leg jelentés mértékd - alulbecslés.

Az iskola jellemz6i alapjan elmondhatd, hogy gyakoribb a privattanari pozicié a kézoktatasban dolgozé pe-
dagoégusok korében a foldrajzi-gazdasagi-kulturalis centrumban, mint a periférian, a nagyobb varosokban, mint
a kisteleptiléseken, a kdzépiskolakban, mint az altaldnos iskoldkban, valamint a nem allami iskoldkban. A kérdé-
slinkre valaszt ad6 pedagdgusok jellemzéi alapjan megallapithatd, hogy féként a kdzépiskolakban dolgozok
vannak jelen a kiegészit6é privatoktatas piacan is, vagyis olyanok, akik magasabb végzettséggel rendelkeznek,
mint mas pedagdgusok, és akiknek a nyelvtudasa is jobb. Ki kell emelni, hogy tantargyak alapjan is azonositha-
té eltérés. Bar az arnyékoktatasi szakirodalomban a tanuléi szempontu vizsgalatok az anyanyelvi kulttra tan-
targyait (Magyarorszag esetében a magyar nyelv és irodalmat), a matematikat és az idegen nyelvet emelik ki
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mint a harom legfontosabb tantargyat, amelyekre a legnagyobb a piaci kereslet, vizsgalatunk adatai ezt nem
erésitették meg. Az idegen nyelv mellett az informatika, a gydgypedagogia és a szakmai targyakat oktatd peda-
gogusok részvételi ardnya magasabb a kiegészité privatoktatasi szegmensben a tobbi pedagdgushoz képest.
(Meg kell azonban jegyezniink azt a mddszertani limitaciot, hogy a valaszaddk megjel6lték ugyan a kérdbivben
az oktatott targyaikat, de azt nem tudjuk, csak feltételezziik, hogy a privatoktatasban is ugyanezt tanitjak.) A
jelen kutatas szerinti els6 harom tantargy talan nem szorul kiilén magyarazatra, hiszen az idegen nyelv és az in-
formatika is fontos és elengedhetetlen tudds a tovabbtanulasban és munkavallalasban is. A gyégypedagogia fi-
gyelemreméltd jelenléte az adatainkban pedig tobbek kozott arra mutat ra, hogy az allami rendszer milyen hia-
nyossagokkal kiizd, ami miatt e téren is jelentés a kereslet a fizetett privatorak irdnt. A meglepé inkabb a szak-
mai targyakat oktatok magas ardnyban valé részvétele a kiegészité privatoktatasban is. E két arnyékoktatasi
tanitasi tertilet mindenképp tovabbi kutatisokat, feltaré munkat kivan, annal is inkabb, mert éppen ezek az ok-
tatasi teriletek szinte teljes mértékben kiesnek az arnyékoktatasi kutatasok latokorébal.

Eredményeink szerint a kiegészité privatoktatasban is tanitok korében mas motivaciés 6sszetevék mikod-
nek, ezen belil is [ényegi eredmény, hogy az e korbe tartozé tanarok a palya tarsadalmi hasznossagat kevésbé
tartjdk fontosnak. Feltételezésiink szerint ennek az lehet az oka, hogy a privatoktatasi szegmensben is dolgo-
z0k szdmara éppen e tevékenység piaci jellege miatt mind a tarsadalmi hasznossag, mind pedig a karrier 6ssze-
tettebben, egyszerre tébb perspektivaban - nem csupan intrinzik értékik mentén - értelmezédik.

Minthogy az eredeti (Molel) kutatas a tanarok tanulasat és az ezzel 6sszefliggésben allo tényezéket tarta
fel, erre vonatkozé adatok rendelkezésiinkre alltak e masodelemzéshez. A privatoktatasi szegmensben is tanitd
pedagoégusokrél elmondhato, hogy tanulasi tevékenységeik fajtdi nem kiilénb6znek lényegesen a tobbiekétdl,
csupan két tényezd esetében tartunk fel eltérést. Az arnyékoktatasban is tanitok kérében gyakoribb a kisérle-
tezve tanulas, és ezt erésiti az is, hogy inkabb jellemzé rajuk a gyakorlatuk megujitasa, tudatos dokumentalasa,
elemzése, masoknak valé atadasa, mint a vizsgalatban szereplé mas tanarok esetében. Mar a kisérletezés is
magaban rejti a kudarc lehetéséget, annak felvallalasat, hiszen az Uj dolgok kiprébalasanak lehetnek negativ
kovetkezményei is. A kiegészit6 privatoktatasban is taniték masik tanulasi jellegzetessége a tAmogatas bevona-
sa, vagyis akar segitségkérés, akar egyliitt tanitds mas kollégakkal, ami az egylttmikodés mellett szintén azt
erésiti, hogy nyitottak, nem félnek tAmogatast kérni masoktél.

Cikklink hozzajarul ahhoz, hogy a hazai szaknyelvben elterjedjen az arnyékoktatas és kapcsolddé fogalmai,
valamint betekintést nyujt az arnyékoktatasban tanité pedagdgusok szakmai identitdsanak néhany dsszetevo-
jébe, tanulasanak jellegzetességeibe, melyek tovabbi kutatdsi lehetéségeket alapoznak meg.

Készonetnyilvanitas

A 128738. szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacids Alapbdl biztositott tAmogatassal, a K_18
palyazati program finanszirozasaban valésult meg.
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Professional Characteristics of Teachers in Public Education and Shadow
Education

The study is based on international literature on shadow education, which is not widely researched in Hun-
garian educational science. Our paper aims to establish the theoretical foundation for future research in Hun-
gary and promote the use of related concepts. The analysis is derived from a national large-scale sample
(n=5063) teacher survey focused on exploring teachers' learning. The study examines the characteristics of
teachers involved in shadow education and whether there are differences compared to those not. Our results
indicate variations in the learning, motivation, and self-efficacy of teachers who work as private tutors. The
article aims to uncover the characteristics of Hungarian shadow education and shed light on the identity of its
teachers.
Keywords: shadow education, private tutor, teachers' identity and learning
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