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A fogyatékossdggal él6 emberek tdrsadalmi befogaddsdnak egyik f6 akaddlya a fogyatékossdggal kapcsolatos rele-
vdns informdcidk hidnya a tobbségi tdrsadalomban. Mivel a fogyatékossdggal él6 emberek tdrsadalmi befogaddsdnak
elésegitése nevelési célként jelenik meg a magyar kdzoktatdsban, a Nemzeti alaptantervben, illetve a sikeres pedago-
gusmunkdt meghatdrozé pedagdgusi kompetencidk kézétt, a mindennapok oktatdsi-nevelési rendszerében megjelen-
nek a fogyatékossdggal €l6 személyekkel kapcsolatos tartalmak. A tandri tevékenység professzionalizdléddsi folyama-
tdnak vizsgdlatdban kiemelt figyelmet kapnak a nézetek. A tandrok fogyatékossdggal él6 emberekrél alkotott nézetei
meghatdrozhatjdk az iskolai inkliziéhoz valé viszonyuldsukat, viselkedésiiket, illetve a fogyatékossdggal kapcsolatos
ismereteik dtaddsdnak hatékonysdgdt, ami pedig befolydssal lehet a tanuldk fogyatékossdggal €l6 személyekkel kap-
csolatos viselkedésére. Kutatdsunk ezért a pedagégusok fogyatékossdggal él6 személyekkel és tdrsadalmi helyzetével
kapcsolatos nézeteinek feltdrdsdra vdllalkozott, melyhez a metaforaelemzés mddszerét vdlasztottuk. Az eredmények
azt mutatjdk, hogy a kutatdsban részt vevé pedagdgusok tébbsége a fogyatékossdggal €l6 személyekre gondoskoddst
igénylé emberekként tekint, akik irdnt felel6sséget érez. A fogyatékossdggal él6 emberek tdrsadalmi helyzetérél alko-
tott pedagdgusnézetek pedig inkdbb a kirekesztettséget, a kiszolgdltatottsdgot, a marginalitdst tiikrozik. Tehdt a pe-
dagdgusok fogyatékossdggal él6 emberekrél alkotott nézetei az egyén szintjén inkluzivak, azonban ugy ldtjdk, hogy
tdrsadalmi szinten nem valésul meg a fogyatékossdggal él6 emberek befogaddsa.
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Bevezetés

Az elmult 20 évben a befogadd oktatds a hazai oktataspolitika egyik fontos témaja lett (lasd 2011. évi CXC.
torvény a nemzeti kdznevelésrol; Nat, 2012, 2020; OFP, 2015). Ennek eredményeképpen az oktatas-nevelés
terén szemléletvaltozas indult meg, amely magaval hozta azoknak a mdédszereknek a kidolgozasat, melyeknek
célja valamennyi tanulé iskolai lehetéségeinek teljes kord biztositasa volt. A befogadd nevelés tébb szempont-
bdl Gj kihivasként jelent meg a tobbségi pedagdgusok szakmai fejlédésében. Egyrészt a tobbségi pedagdgusok
feladata lett az integraltan tanuld didkok sziikségleteinek elladtasa a gydgypedagdgusokkal és mas segitd szak-
emberekkel egylittmiikodve. Masrészrél, mivel a Nemzeti alaptantervben (2012, 2020) nevelési célként jelenik
meg a tanulék hatranyos helyzetl személyek vagy fogyatékossaggal él6 emberek irdnti szocidlis érzékenységé-
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nek fejlesztése, illetve segité magatartasuk kialakitasa. Ennek kapcsan tehat a pedagdgusoknak bizonyos tan-
6rakon lehet6séget kell teremteni a tanuldk szamara, hogy megismerhessék a fogyatékossaggal él6 embereket.
Harmadrészt, a pedagdgussa valas és a szakmai fejlédés sztenderdjeinek bevezetésével megfogalmazdodtak a
sikeres pedagdgusmunkat meghatarozd pedagogus kompetenciak (Falus et al., 2011). Ezek egy része hangsulyt
fektet a tarsadalmi esélyegyenléség, az inkllzid, illetve az esélyteremtés elésegitésére iranyuld tevékenységek-
re, amelyeknek meg kell jelennitik a mindennapok oktatasi-nevelési rendszerében. Mindharom esetben alapve-
t6 jelentéséggel birhatnak a tanarok fogyatékossaggal él6 emberekkel kapcsolatos nézetei, mivel ezek megha-
tarozzak ismeretszerz6 és gyakorlati tevékenységeiket, ezaltal hatast gyakorolnak pedagégusi munkajukra (Fa-
lus, 2001). Az oktatas tényezbinek mérlegelésekor tehat szlikségszer( figyelembe venni a pedagdgusok
fogyatékossaggal él6 személyekkel kapcsolatos nézeteit és azt is, hogy ezek a nézetek hogyan hatnak pedagé-
giai gyakorlatukra (Gibbs, 2007). Jelen tanulmany a metaforakutatas modszerével tarja fel a pedagogusok fo-
gyatékossaggal él6 emberekkel, illetve azok tarsadalmi helyzetével kapcsolatos nézeteit, hozzajarulva ezzel a
magyarorszagi integracios korkép felvazolasahoz.

A fogyatékossag értelmezése

A fogyatékossag egy dinamikusan valtozé, 6sszetett, sokdimenzids fogalom, melynek értelmezése fligg az adott
orszag, tudomanyterilet, tudomanyos diskurzus, tovabba a jogszabalyalkotok aktudlis szemléletétél, stratégidja-
tal, céljaitol (WHO, 2011). A Word Health Organization 2011-es meghatarozasa szerint a fogyatékossag olyan
erny6fogalom, mely magaban foglalja az egyéni sériiléseket, a korlatozott tevékenységeket és a személy tarsadal-
mi koérnyezetével torténd interakcidiban vald részvételét (WHO, 2011). A meghatdrozas a fogyatékossag bio-
pszicho-szocidlis modellfelfogasan alapul, amelyben harom terilet - a test strukturajaban, vagy miikodésében
bekovetkezett karosodasok, a kiilonb6z6 tevékenységek megvaldsitasaban valo korlatozottsag, illetve az élet bar-
mely terlletén fellépd akadalyozottsag - all egymassal kélcsénhatasban (WHO, 2011). Ez a komplex felfogasmad
az egyes tényezok kozotti kdlcsonds kapcsolatrendszerre helyezi a hangsulyt (Kullmann & Kun, 2004). Tanulma-
nyunkban a fogyatékossagot ezen koncepcié alapjan értelmezzik, tehat nem a kiilonb6z6 fogyatékossagtipusok
elklilonitésére, azok sajatossagaira helyezziik a hangsulyt, hanem ernyéfogalomként tekintiink ra, mindazokkal a
jellemzékkel, amelyeket az el6bb idézett WHO definicié magaban foglal.

Pedagégusnézetek

A nézetek ,a mentalis, személyes konstrukcidk egy csoportjat alkotjak, olyan feltételezések, feltevések, propo-
zicidk a vilagrol, amelyeket igaznak véliink, s amelyek befolyasoljak itéleteinket, masok megitélését, s amelye-
ket felhasznalunk dontéseink soran” (Richardson, 1996, p. 103). A pedagdgusnézetekkel kapcsolatos kutatasok
a konstruktivizmus fejlédésével bontakoztak ki az 1980-as években (luga-Gombos, 2019). A pedagdgiai néze-
tek tapasztalatbdl szarmazo pszichikus konstrukciok (Pajares, 1992), neveléssel kapcsolatos nem tudatos felté-
telezések (Kagan, 1992), amelyek nem tudomanyosan bizonyitott tudason alapulnak (Richardson, 1996), tehat
szubjektiv tudast képviselnek. Amig az attit(idok elsésorban affektiv, addig a nézetek inkabb kognitiv konstruk-
tumoknak tekintheték (Richardson, 1996).

A pedagdgiai nézetek tulajdonsagait vizsgald kutatasok kozos megallapitasai, hogy kialakuldasukban megha-
tarozdak a sajat, személyes élettapasztalatok (Muijs & Reynolds, 2002) mellett a megszerzett tudas, az elsajati-
tott ismeretek, fogalmak, a mas személyektél atvett, illetve a médidbdl, a kdnyvekbdl, a kornyezetbél szarmazéd
nézetek és elméletek (Wubbels, 1992; Calderhead, 1996; Szivak, 2002; Falus, 2004). A kutatasok arra is ramu-
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tatnak, hogy a nézetek nem tudatos és érzelmek altal atsz6tt jelleglik miatt stabilak, nehezen valtoztathaték, és
a jelenségek értelmezésénél szliréként szolgalnak, ezaltal hatassal vannak az egyén viselkedésére (Hofer,
2001), illetve, hogy a cselekedetek soran szerzett tapasztalatok visszahatnak a nézetekre (Richardson, 1996). A
tanari nézetek minéségét nagymértékben befolyasolja, hogy milyen mintakon alapulnak, illetve, hogy milyen
mérték(i pedagdgiai hattértudas all mogottik (Kojanitz, 2019).

A kulfoldi szakirodalomban jelentés mennyiségi kutatdst taldlunk, amelyek a tanari nézetek és kilonbo -
z6 tantargyak kapcsolatat vizsgaljak. Tovabbi kutatasok pedig elemzik a nézetek hatdsat a tanarok tanitasi
gyakorlatara (Fang, 1996; Handal, 2003; Jordan & Stanovich, 2003; Buehl & Beck, 2014; Jordan & McGhie-
Richmond, 2014), valamint a tanarok viselkedésére és oktatasi gyakorlatara (példaul Ajzen, 1985; Pajares,
1992; Specht et al., 2016). Tobb kvantitativ vizsgalat eredménye ravilagit, hogy az énhatékonysagra vonat-
kozd nézetek (a képességekkel kapcsolatos nézetek) szignifikinsan Gsszefliggenek a tanari gyakorlattal
(Thoonen et al., 2011; Brown, Harris & Harnett, 2012).

A tanari nézetek feltarasara, tudatositasara szamos madszer létezik mind a kilféldi, mind a magyar nyelvU
szakirodalomban. Az alkalmazott kutatasi modszerek koziil a hagyomanyos feltaré médszereket, mint a kérdéiv
(Nettle, 1998; Minor et al., 2002; Ferretti et al., 2021), az interju (Golnhofer & Nahalka, 2001; Kerber, 2002) és
a megfigyelés (Gao & Zhou, 2021) alkalmaztak. A nézetek nehezen megkdzelitheté tartalmainak feltarasara
olyan maédszerekkel lehetséges, mint a fogalom-térkép (Beyerbach, 1988), a szovegelemzés (Bullough, 1993) a
reflektiv szévegfeldolgozas (Salisbury-Glennon & Stevens, 1993), a gondolattérkép (Santha, 2016), illetve a
metaforakutatas (Bullough, 1991; Vamos, 2003; Duru, 2015; Santha, 2016; Gordon Gydri et al., 2020).

A pedagogusnézetek és a fogyatékossag

A pedagdgusok fogyatékossaggal él6 emberekrél alkotott nézetei meghatarozzak az iskolai inkliziéhoz valé vi-
szonyulasukat, viselkedésiiket, ami pedig befolyassal lehet a tobbi tanulé fogyatékossaggal él6 személyekkel
kapcsolatos viselkedésére is (Allan, 1999). Empirikus vizsgalatok eredményei ramutatnak, hogy a tanari néze-
tek kozvetleniil 6sszefliggenek azzal, hogy a tanarok milyen mértékben képesek hatékonyan tanitani a tanulé-
kat (Ross & Gray, 2006; Lynn et al., 2010; Whitley, 2010), és befolyassal lehetnek arra is, hogy milyen osztaly-
termi aktivitasokat és eszkdzoket valasztanak (Pajares, 1992). A nemzetkézi kutatdsok eredményei azt mutat-
jak, hogy azokban az osztalyokban, ahol az osztalytanitd negativ (megkulonboztetd, illetve elutasitd) nézeteket
vall a fogyatékossaggal él6 emberekrdl, a sajatos nevelési igényl tanuldk integralasa kevésbé sikeres, mivel
ezek a tanarok nem forditanak figyelmet az altaluk tanitott tananyag és az alkalmazott osztalytermi gyakorla-
tok kirekeszt6 aspektusaira (Daane et al., 2000; Hehir, 2003; Glenn, 2018; Johnson, 2020). Stanovich és Jor-
dan (1998, 2004), valamint Jordan és Stanovich (2003, 2004) kutatasaik soran Kanadaban tanité altaldnos is-
kolai tanarok fogyatékossaggal kapcsolatos nézeteit vizsgaltak. Eredményeik szerint a tanarok kiilonb6z6 néze-
tekkel rendelkeznek a fogyatékossagra vonatkozéan. A megkérdezett tanarok mintegy negyede a
fogyatékossagot a tanuld egyéni problémajanak, sajat kéros allapotanak tekintette, és Ugy nyilatkozott, hogy a
fogyatékossaggal él6 tanuldk oktatdsa tulmutat pedagdgiai kompetencidin, oktatasukért nem vallal feleléssé-
get. Ezzel szemben a tanarok korilbellil 20%-a ugy vélte, hogy a fogyatékossag olyan akadalyként értelmezhe-
t6, amely részben az osztalyterem, a tananyag és a tanterv jellegébdl kovetkezik. Véleménylik szerint ezek a
koralmények akadalymentesitéssel (fizikai és mentalis) megvaltoztathatdk, a tanuldk sziikségletei szerint adap-
talhaték. Ezek a tanarok a fogyatékossaggal €16 tanuldok oktatasadban kompetensnek és felelésnek érezték ma-
gukat. A kutatasban részt vevé tobbi tanar nézetei e két dimenzid kozott helyezkedtek el. Johnson (2020) az
USA-ban kozépiskolai tanarok inklGziéval és fogyatékossaggal él6 tanuldkkal kapcsolatos nézeteit vizsgalta
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kérdGives modszerrel, illetve interjival. Kutatasanak eredményei ravilagitanak, hogy a tanarok nézetei ellent-
mondasosak a két fogalmat illetéen. Mig a befogadd oktatds megvaldsitasanak kulcstényezéjének a fogyaté-
kossaggal él6 tanuldk oktatasba torténd bevonasat lattak, nyomatékosan kijelentették, hogy nem kompeten-
sek a fogyatékossaggal él6 tanuldk tanitdsaban, és a befogadd osztalytermi légkor kialakitasaban (Glenn, 2018;
Johnson, 2020).

Jaszi (2013) félig strukturalt interjukkal térképezte fel a magyar pedagdgusok egytttneveléssel, illetve fo-
gyatékossaggal €16 tanulokkal kapcsolatos attit(idjeit. Eredményei alapjan arra a kbvetkeztetésre jutott, hogy a
pedagoégusok nézetei téves elemeket, attitlidjei pedig negativ viszonyuldsokat tartalmaznak a fogyatékossaggal
él6 tanuldkkal kapcsolatban, amelyek tovabb erésitik a fogyatékossaggal él6 személyekkel kapcsolatos el6ité-
letes magatartast és gondolkodasmaddot. Hasonld eredményeket mutat Pénzes (2008) tanulmanya, aki a meta-
forakutatas modszerével vizsgalta a tobbségi pedagogusok és a gydgypedagogusok attitlidjét, viszonyulasat az
integracioval és a fogyatékossaggal él6 gyermekekkel kapcsolatban. Eredményei rdmutatnak, hogy az integra-
cios torekvéseket a pedagdgusok nagy része kétkedéssel fogadja, integraciohoz fliz6d6 viszonyuk ambivalens
(Pénzes, 2008). Kovacs és Bihari (2019) kérd6ives mddszerrel tarta fel a Debreceni Egyetem pedagdgushallga-
téinak inkluziv neveléssel kapcsolatos véleményét, valamint a fogyatékossaggal él6 személyek iranti attit(idjét.
Vizsgalatanak eredményei ramutatnak, hogy a pedagoégushallgatok attitlidje enyhén negativ a fogyatékossag-
gal é16 személyek irdnt, nem érzik magukat felkésziiltnek az egylittnevelés megvaldsitasaban.

A metaforaelemzés a pedagogiai nézetek vizsgalataban

A metaforaelemzés fejlédése meglehetésen hossz multra tekint vissza. A koncepcié kiilonb6z6é nézépontok-
bol fejlédott, beleértve a filozofiat és a nyelvészetet. A kognitiv nyelvészet tertletére Lakoff és Johnson (1980)
altal kertilt bevezetésre azaltal, hogy a metaforat a szerzék az emberek fogalmi rendszerének részeként defini-
altak. igy a metaforanak nem pusztan nyelvi tulajdonsagait elemezhetjiik, hanem az emberi gondolkodas meg-
nyilvanuldsaként is értelmezhetjik (Lakoff & Johnson, 1980). Ezt a perspektivat késébb szamos megkozelités
atvette és kibdvitette (Narayanan, 1997; Fauconnier & Turner, 2002; Pinker, 2007).

Vamos (2001) szerint a metaforak olyan ,énidentitas jelz6k”, amelyek segitségével képet alkothatunk a vizs-
galt egyén vildggal valo kapcsolatardl. Ezaltal a metaforakutatas jol hasznalhaté a tanari nézetek megismerésé-
re, mivel alkalmazasa soran betekintést nyujt az egyén belsé, énkontroll miatt nehezen megkozelithet6 vilaga-
ba és felfedi a tudataban zajlo folyamatokat (Santha, 2016).A metafora két fogalom tartalmi, hangulati kapcso-
latan alapuld szokép. A kognitiv nyelvészet célfogalomnak (az a fogalom, melyet meg szeretnénk érteni) és
forrasfogalomnak (az a fogalom, mely altal megértheté a célfogalom) nevezi azt a két entitast, melyek kozott a
vizsgalati személy metaforikus kapcsolatot alakit ki (Lakoff & Johnson, 1999). ,A metaforizacié soran a két tar-
tomany bizonyos elemei el6térbe keriilnek, melyek érintkezési pontot képeznek a forrastartomanyban repre-
zentalddo, konnyen elérhetd, fizikailag megtapasztalhato fogalom, valamint a céltartomanyban reprezentalédo
elvont fogalom kozott, igy a kapcsolddasi ponton keresztiil leképezés valik lehetévé” (Fabian, 2015, p. 96).

A metaforakutatas soran a vizsgalati személy a célfogalmat valamely szokép (hasonlat, metafora, metonimia
stb.) segitségével ragadja meg, igy a metafordk elemzése altal kdzelebb juthatunk olyan, egyébként nehezen
hozzaférhetd belsé konstruktumokhoz, mint a személy nézetei vagy attitidje (Horvath & Mitev, 2015). Meta-
fordkat gyljthetiink kilonb6z6 dokumentumokbdl, forrasokbdl, de interju vagy kérddiv segitségével is. Interju-
hoz vagy kérddives adatfelvételhez kiilonb6z6 technikak alkalmazhaték a célfogalmakhoz kapcsolédé metafo-
rak eléhivasara. A valaszadok kivalaszthatjdk a szamukra megfelelé6 metaforat egy elére megadott listardl, a lis-
ta elemeinek segitségével agrajzot készithetnek, kovetkeztetéssel tablazatban gyljthetik 6ssze a metaforaikat
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adott célfogalmakra, vagy hasonlat, jaték, illetve szimbélumok segitségével alkothatjak meg a célfogalomhoz a
szamukra leginkabb kapcsolédé szoképet (Vamos, 2003).

A vizsgalat célja, minta és modszer

Vizsgalatunk fokuszaban az altalanos iskolai pedagogusok fogyatékossaggal él6 emberekkel és azok tarsadalmi
szerepével kapcsolatos nézeteinek feltarasa allt. Az vizsgalatban részt vevé intézmények kivalasztasakor rétegzett
mintavételt alkalmaztunk, melynek f6 szempontja a teriileti elhelyezkedés és a tanuldi 6sszetétel volt. A részt ve-
vé 6 iskola mindegyike Pest megyében talalhatd, és az Orszagos Kompetenciamérés csaladi hattérindexe alapjan
azonos negyedbe tartozé feladatellatasi hely. Az iskoldk pedagdgusai az intézményvezeté tajékoztatasa alapjan,
onkéntes alapon vettek részt vizsgalatunkban. Az adatfelvétel 2021 novemberében zajlott, 113 pedagogus tol-
totte ki a kérdbivet. Az adattisztitast kovetéen a megvaldsult minta 91 £6 (1. tablazat).

N %

Nemek szerinti megoszlas

Né 99 87,6
Férfi 14 12,4
Eletkor szerinti megoszlas

30 év alatti 6 55
30-44 éves 29 26,4
45-54 éves 38 34,5
54 év feletti 37 33,6

Pedagogus munkakorben eltoltott évek szama szerinti megoszlas

5 év vagy kevesebb 16 15,0
6-15 év 32 29,9
16-25 év 18 16,8
26-35 év 32 29,9
36 év vagy tébb 9 8,4

1. tablazat: A minta megoszlasa nemek, életkorok és a pedagoguspalyan eltoltott évek szama alapjan

A pedagégusok nézeteirdl online kérdéiv formajaban gylijtottiink adatot. E kérddiv része volt egy négy nyilt
kérdésbdl allo blokk, amelyben két célfogalomra - fogyatékossaggal él6 ember; fogyatékossaggal él6 ember a
tarsadalomban - kérdeztiink. A két célfogalom megalkotasakor arra kerestiik a valaszt, hogy van-e eltérés a pe-
dagdgusok fogyatékossaggal él6 emberekrdl, illetve tarsadalmi szerepiikrél alkotott nézetei kozott. Feltételezé-
seink szerint az elsé célfogalom személyesebb, mig a masodik célfogalom altaldnosabb megkdzelitést tesz le-
hetévé. A valaszadoknak egy-egy hasonlatot tartalmazé mondatot kellett befejeznilk (példaul ,A fogyatékos-
saggal él6 ember olyan, mint..."”), majd valaszukat réviden indokolniuk kellett.

A fogyatékossaggal él6 emberekkel kapcsolatosan 70, tarsadalmi helyzetiikre, szerepiikre vonatkozdan pe-
dig 59 magyarazattal kiegészitett metafora szliletett. A kérdbivekkel 6sszegy(jtott metafordkat induktiv tarta-
lomelemzésnek vetettik ala (Mayring, 2014). A metaforakat és a hozzajuk f(izott magyarazatokat két kddold
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egymastdl fliggetlenll rendszerezte, elemezte, majd jelentéstartomanyaik alapjan csoportokba sorolta. Az
elemzék kozotti egyetértés mértékének meghatarozasara Cohen-féle kappa-egyiitthatét szamoltunk, melynek
értéke 0 és 1 kozé eshet. Vizsgalatunkban az egylitthato kifejezetten magas (K=0,92) volt (Santha, 2012).

Az elemzés soran tobbszintl fogalomcsoport-struktira rajzolodott ki, a f6 fogalomcsoportokon beliil alcso-
portokat is elkllonitettlink a differencialtabb, mélyebb megértés érdekében. Elemeztiik a fogalomcsoportok
egymashoz valo viszonyat, illetve a metaforak értelmezése altal a célfogalmak jelentésére nézve vontunk le ké-
vetkeztetéseket (Vamos, 2003). 58 valaszad6 mindkét célfogalommal kapcsolatban megfogalmazott metaforat,
mely metafora- és magyarazatparok elemzésével megvizsgaltuk a fogyatékossaggal él6 emberekrél és tarsadal-
mi szerepiikrdl alkotott nézetek koherencijat is.

Eredmények

Eredményeink bemutatasanal azt a logikat kdvetjik, mely szerint elsé6ként ismertetjik a ,fogyatékossaggal él6
ember”, majd a ,fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban” célfogalmakra adott metafordk jelentéstartalom
alapjan képzett csoportositasat, majd pedig elemezziik a célfogalmak koherencijjat.

A fogyatékossaggal él6 ember mint célfogalommal kapcsolatos metaforak

Eredményeink szerint a mintaban szereplé pedagégusok metaforai két f6 fogalomcsoport koré rendezheték:
,olyan, mint a tobbi ember” (57%) és ,mas, mint a tobbi ember” (43%). E nagyobb fogalomcsoportokon belil
azonban tovabbi dimenzidk alapjan kiilonitheték el a pedagégusok nézeteit reprezentdlé metaforak, megoszIla-
sukat a 2. tdblazat mutatja be.

h %
A fogyatékossaggal é16 ember olyan, mint a tobbi 40 57
ember
Tavolsag 12 17
Segitséggel érvényeslilés 16 23
Valédi hasonlosag 12 17
A fogyatékossaggal é16 ember mas, mint a tobbi 30 43
ember
Diszfunkcio, ambivalens mikodés 6 9
Lathato kllonbség 5 7
Kiszolgaltatottsag, sériilékenység 8 11
Példakép, tanitod 4 6
Bennlik rejlé lehetSség 7 10
Osszesen: 70 100
2. tablazat: A fogyatékossaggal él6 ember mint célfogalommal kapcsolatos metaforak jelentéstartalom szerinti
megoszlasa

A fogyatékossaggal él6 emberhez, mint célfogalomhoz tartozé metaforak 57%-a utal arra, hogy a valaszadé
szerint a fogyatékossaggal él6 ember olyan, mint a tébbi ember. Ez a f6 fogalomcsoport a hasonlatokhoz fliz6tt
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magyarazatok alapjan azonban tovabbi alcsoportokra oszthaté abbél a szempontbdl, hogy a befogadd szemlé-
letmddra utald kifejezések megerésitést nyernek-e a magyarazatok szintjén, avagy ellentétesek azzal.

Az egyik alcsoportba tartoznak azok a metaforak, amelyek alkotéi az altaluk megadott hasonlatok szintjén
az egyenlGséget, hasonlésagot hangsulyozzak, viszont magyarazataik arra utalnak, hogy kiviil helyezkednek a
fogyatékossaggal él6 emberek csoportjan. Példaul a ,nincs gondom vele”, ,joga van mindenhez" és ,a nem tesziink
kiilénbséget, mint ember” magyarazatok nem utalnak arra, hogy a valaszad6 pedagdgus valdban a tobbségi tar-
sadalom tagjaihoz hasonlénak, veliik egyenlének tekintené a fogyatékossaggal él6 embereket, inkabb egyfajta
tavolsagot fejeznek ki.

A masik alcsoportot azok a metaforak alkotjak, amelyek esetében a hasonlatok a fogyatékossaggal él6 és a
tobbségi tarsadalomhoz tartozé emberek kdzotti hasonldsagot fejezik ki, ugyanakkor a magyarazatok az 6ndillo-
sdg-kiszolgdltatottsdg szempontjabol kilonbséget tesznek a két csoport kozott. E magyarazatok hangsulyozzak,
hogy bar a fogyatékossaggal él6 emberek olyanok, mint a tobbi ember, sokkal tobb egyéni figyelmet, segitsé-
get igényelnek, tobb nehézségik van, de ,ha elfogadjuk, segitjiik 6ket, igen messzire juthatnak”. Ebben az alcso-
portban egy olyan magyarazatot is talaltunk, amely kifejezetten pedagdgiai szempontbdl emeli ki kiilonb6z6sé-
glket: ,csupdn a médszerek kiilénbozéek, amelyekkel tanithatjuk Gket”.

Az ,olyan, mint a tobbi ember” fécsoporton bellil elkiilonitheté harmadik alcsoportba azok a metaforak tar-
toznak, amelyek valddi hasonlésdgra utalnak nem csak a hasonlat, de a magyarazatok szintjén is, mint példaul:
»mindannyian ugyanolyan értékesek vagyunk”, ,mindenkinek van erGssége és gyengesége. A cél az kell legyen, hogy
az erésségeket tovdbb fejlessziik, a gyengeségek lekiizdésében segité kezet nyujtsunk.”

A célfogalomhoz késziilt metaforak 43%-a szerint a fogyatékossaggal él6 ember mas, mint a tobbi ember.
E massagot kifejezd fécsoporton belil is tovabbi alcsoportokat tudunk elkiléniteni abbdl a szempontbdl,
hogy a metafordk a massag milyen aspektusat jelenitik meg. Az elsé alcsoportot azok a metaforak alkotjdk,
amelyek valamilyen sériilést, diszfunkciét, ambivalens muikddést fejeznek ki, fliggetlenil attol, hogy a hasonla-
tok emberre, allatra, névényre vagy targyra vonatkoznak (példaul: szarnyaszegett madar, szirmat vesztett vi-
rag, 6sszegylrt papir).

A masodik alcsoportban lévé metaforak szerint a fogyatékossaggal él6 ember Idthaté jegyek alapjdn kiri a
tobbiek kozil, mint példaul ,,a nydjbdl a fekete bdrdny’, ,egy kérte az almdk kézott”, vagy ,egy lenvirdg a pipacsme-
z6ben”. Ezen metaforak szerint a fogyatékossaggal él6 ember és nem fogyatékos embertarsai kézott nincs kii-
l[6nbség a tarsadalmi hierarchiat tekintve - hiszen azonos kategoriaban jelennek meg (viragok, baranyok vagy
gylimolcsok) -, viszont az azonos kategorian beliil hangsulyos eltérés van kozottiik.

A harmadik alcsoportot a kiszolgdltatottsdgot, sériilékenységet, mdsrautaltsdgot magukban rejté metaforak al-
kotjak, mint példaul a ,védtelen gyermek’, az ,6rék csecsemd’, ,egy drva galamb” vagy az ,egyedi, magdnyos, kiszol-
gdltatott élélény”.

A negyedik alcsoportban érdekes kontrasztként vannak jelen a fogyatékossaggal él6 emberekre példakép-
ként, tanitoként utald metaforak, hangsulyozva azt, hogy a fogyatékossaggal él6 emberek fogyatékossaguk al-
tal, illetve az ebbdl fakado életmodbeli killonbségeken keresztiil tudjak tanitani a tébbségi tarsadalom tagjait.

A fogyatékossaggal él6 személyek massagat leiré metaforak 6todik alcsoportjat azok a kifejezések alkotjak,
amelyek a bennlik rejlé lehetéségre utalnak. Ezek a potencidlok segitséggel kibontakoztathatdk, példaul, ha a
sCsiszolatlan gyémdntot” megcsiszoljak, akkor teljes valdjaban ragyoghat.
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A fogyatékossaggal €16 ember a tarsadalomban célfogalommal kapcsolatos metaforak

Mint az el6z6 célfogalom esetében, Ugy ,a fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban” esetében is az ,olyan,
mint a tobbi ember” és a ,mas, mint a tébbi ember” f6 fogalomcsoportok kiiloniltek el. E nagyobb fogalomcso-
portokon beliil azonban tovabbi dimenzidk alapjan csoportosithatdk a pedagdgusok nézeteit reprezentalé me-

taforak. Megoszlasukat a 3. tablazat mutatja be.

N %
A fogyatékossaggal é16 ember a tarsadalomban
. oo 22 37

olyan, mint a tobbi ember
Tavolsag 10 17
Segitséggel érvényeslilés, feltételhez kotottség 7 12
Valédi hasonlésag 5 8
A fogyatékossaggal é16 ember a tairsadalomban mas,

. —_— 37 63
mint a tobbi ember
Tarsadalmi kitaszitottsag 15 26
Kiszolgaltatottsag, sériilékenység 11 19
Inté jel, lehetdség 9 15
Folyamatos kiizdelem 2 3
Osszesen: 59 100

3. tablazat: A fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban, mint célfogalommal kapcsolatos metaforak
Jjelentéstartalom szerinti megoszlasa

A ,fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban” célfogalommal kapcsolatos metaforak kozel 40%-a utalt
arra, hogy a fogyatékossaggal él6 személyek tarsadalmi szerepe, részvétele ugyanolyan, mint nem fogyatékos
embertarsaiké, vagyis olyanok, mint a tobbi ember. A metaforak e hasonlésagot kifejezé fécsoportjdban azon-
ban az el6z6 célfogalomhoz hasonlé alcsoportok kiilonithetdk el.

Az egyik ilyen alcsoport azokat a metaforakat foglalja magaba, melyek magyarazataikban hasonléképpen
tdvolsdgtartdsra utalhatnak, mint a fogyatékossaggal él6 emberekkel kapcsolatos kifejezések esetében tapasz-
taltuk (példaul ,egyenrangu tagjai a tdrsadalomnak”, ,bdrki lehet hasznos tagja a tdrsadalomnak”, ,bdrki végezhet
értékes munkdt”). Ezekben a rovid magyarazatokban kevéssé a valddi meggy6zodés, inkdbb a tarsadalmi kiva-
natossag, egyuttal tavolsagtartas nyilvanul meg.

A metaforak masik alcsoportjdba azok sorolhatdk, amelyek esetében az ,olyan, mint a tobbi ember/bdrki”
metafordval ellentétes a hozzajuk fizott magyarazat. Jellemzé az ellentétet kifejezé kotészavak hasznélata -
de, ellenben, csakhogy, habar -, amelyek hangsulyozzak ezt a kontrasztot. A magyarazatok szerint a fogyaté-
kossaggal él6 ember a tarsadalomban olyan, mint a tobbi ember, de ,mdsként kell hozzdjuk kézeliteni, mds prob-
lémdik vannak, tobb segitséget igényelnek, és tobbségében hdtrdnyokkal kiizdenek”. Azzal a megfogalmazassal is
taldlkozhatunk, hogy ,olyan, mintha teljes értékii lenne, amennyiben tudja az életét éndlléan koordindini”, illetve,
hogy ,meg kell taldlni a szamdra megfelelé munkat, és akkor teljes értékii ember lehet a tdrsadalomban”, ami egyfaj-
ta feltételes viszonyulasra utal.

A harmadik csoportba azokat a metaforakat soroltuk, amelyek azt fejezték ki, hogy a fogyatékossaggal él6
emberek olyanok, mint a tarsadalom tobbi tagja. E metafordk magyarazataikban is hangsulyozzak, hogy ,min-




Neveléstudomany 2023/3. Tanulmanyok

denki értékes”, ,nem a kiilénbségeket kellene keresniink”, és ,6 [fogyatékossdggal €6 ember] is teljes, egyenrangti
tagja a tdrsadalomnak”.

Egy masik fécsoportot alkot a ,fogyatékossaggal él6 emberek a tarsadalomban” célfogalomhoz késziilt me-
taforak 63%-a, melyek a massagot, a mas tipusu tarsadalmi szerepet hangsulyozzak (mas, mint a tobbi ember).
Jelentéstartalmuk alapjan ezek a kifejezések is tobb alcsoportra oszthatok.

A legtébb metaforat magaba foglald alcsoportot a fogyatékossaggal élé személyek tdrsadalmi kitaszitottsd-
gdra utald metaforak alkotjak. Ezek egy része azt fejezi ki, hogy a fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban
olyan, mint egy ,kivert kutya”, ,pdria” vagy ,leprds”, akire ,az emberek tobbsége undorral tekint”. A magyarazatok-
ban megjelenik, hogy a fogyatékossaggal él6k sokszor kerililnek megalazé helyzetbe, nincsenek megbecsiilve
vagy foglalkoztatva. Szdmos metafora utal arra is, hogy a fogyatékossaggal él6 emberek elveszettek, kivilallok
vagy lathatatlanok, akik ,kevésbé képesek érvényesiteni a jogaikat, nehéz szdmukra a tdrsadalmi integrdcid. Segitség
helyett stigmdt, sajndlkozdst vagy szdnalmat kapnak.”

A massagra utalé metaforak egy masik alcsoportja a fogyatékossaggal él6 személyek kiszolgdltatottsagat
hangsulyozza, és azt fejezi ki, hogy a fogyatékossaggal ember erésen fligg a tarsadalomtdl, segitségre van
sziiksége a boldogulashoz. A kifejezések arra utalnak, hogy a fogyatékos személy a tarsadalomban olyan, mint
egy ,lufi" (,ha nem tartja erésen a tdrsadalom, akkor elszdll”) vagy egy megoldandé feladat (,kiilén kell arra figyelni,
hogy 6k is tudjanak részt venni mindazokon a rendezvényeken, 6ndlléan élni, k6zlekedni, mint a tobbségi tdrsada-
lom”), illetve ,kolonc”, akinek terhét a tobbségi tarsadalomnak kételessége cipelni.

A harmadik alcsoportba tartozé metaforak ,inté jelnek, figyelmeztetésnek” latjak a fogyatékossaggal él6 sze-
mélyeket a tarsadalomban, akik arra hivjak fel a figyelmiinket, hogy ,becstiljiik meg, amink van”, tovabba ,a segit-
séglikkel sajdt lehetéségeinket is tisztdbban Idthatjuk”. Lehetéségként is értelmezhetd a tarsadalmi jelenlétiik,
amely ,biztositja az dtlagembernek, hogy jobbd, nemesebbé vdlhasson Iélekben és tetteiben.”

A negyedik alcsoportot az a két metafora alkotja, melyek szerint a fogyatékossaggal él6 személyek élete
folytonos kiizdelem. Olyanok, mint a ,harcosok a hdboruban”, akiket ,folyton elére kiildenek a harcvonalba”, hiszen
»mindenért meg kell kiizdenitik, azért is, ami mdsok szdmdra adott”. E metaforak a fogyatékossaggal él6k nehézsé-
geit hangsulyozzak, és az életliket ahhoz hasonlitjak, mintha ,pengeélen tdncolndnak”, amiben ,szerencse, hogy-
ha taldlnak/bekeriilnek megfeleld helyre, de ott is elég bizonytalan tud lenni a helyzetiik”.

A célfogalmakra alkotott metaforak osszevetése

A vizsgélatban részt vevé pedagogusok fogyatékossaggal él6 emberekrél és tarsadalmi szerepiikrdl alkotott né-
zeteinek koherencidjat a célfogalmakrol alkotott metaforak 6sszevetésével igyekeztiink feltarni. Azt vizsgaltuk,
hogy a két célfogalomra alkotott kifejezések kdzott van-e 6sszetartds, hasonlésag, azaz ugyanazon pedagégu-
sok, akiknek metaforai arra utalnak, hogy a fogyatékossaggal él6 emberek és a tobbségi tarsadalom tagjai ko-
zOtt nem latnak kiilonbséget, a fogyatékossaggal él6 ember tarsadalomban betoltott szerepével, helyzetével
kapcsolatban is hasonlé nézeteket vallanak-e. Ezt a vizsgalatot 58 metaforapar esetében tudtuk elvégezni,
mert a megkérdezett pedagdgusok koziil minddssze 58 valaszadd alkotott mindkét célfogalomra metaforat, il-
letve adott meg hozzajuk tartozé magyarazatot. A metaforadkat 6sszevetve eredményeink azt mutatjak, hogy
kozottiik koherenciat szinte elvétve taldlunk. Az egyes valaszadok esetén keverednek a fogalmak, példaul a fo-
gyatékossaggal él6 személyt egy gylimdlcs alakjaban irja le a valaszadd, mig a fogyatékossaggal él6 személyt a
tarsadalomban egy targy személyesiti meg. Kivétel ez aldl a kettésség aldl csak azokban az esetekben van, ami-
kor a valaszad6 személy mindkét esetben Ugy gondolja, hogy a fogyatékossaggal él6 személy, illetve annak tar-
sadalmi szerepe nem kiilonbozik a tobbségi tarsadalom tagjaitdl, ugyanolyan, mint barki mas. Az 6sszevetés ar-
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ra is rAmutatott, hogy a fogyatékossaggal él6 emberekre alkotott metaforak és a tarsadalmi szerepiikkel kap-
csolatos kifejezések jelentéstartalmukban sok esetben kiilonbéznek egymastol az egyes valaszaddkat tekintve.
Példaul az egyik valaszadé ugy fogalmazott, hogy ,a fogyatékossdggal él6 ember olyan, mint bdrki mds”, azonban
a tarsadalomban olyan, mint ,egy felesleges tdrgy”. Egy masik példaban a fogyatékossaggal él6 ember 6nmaga-
ban ,lehetdségeket magdban rejté csiszolatlan gyémdnt”, a tarsadalomban pedig ,elveszett bdrdny”.

Valaszado A fogyatékossaggal él6 ember olyan, A fogyatékossaggal él6 ember a

kodja mint.. tarsadalomban olyan, mint..

az egészséges ember, csak tobb tiirelem és

09 tobb odafigyelést igényel! Ay WEL

12 mindenki mas a lathatatlan ember

23 barki mas a péria

28 egy torott szarnyd madar egy lepras

38 az egyedi, maganyos, kiszolgaltatott él6lény egy kilonleges virag
42 a tobbi, csak nehezebb az élete egy felesleges targy

46 egy kincs egy ablak

80 egy 0sszegy(rt papir egy lufi

82 egy virdg, amely ha kinyilik, meglathatjuk mas teljes értékil ember

igazi pompajat
4. tablazat: Példak a két vizsgalt célfogalommal kapcsolatos metaforaparok koherenciajara vagy annak hianyara

Diszkusszio

Vizsgalatunkban Pest megyei altalanos iskolai pedagégusok fogyatékossaggal él6 emberekkel és tarsadalmi
szereplikkel kapcsolatos nézeteinek feltarasat tliztik ki célul a metaforaelemzés médszerével.

A kutatasban részt vevé pedagégusok metafordit elemezve megallapithatd, hogy mind a ,fogyatékossaggal
él6 ember”, mind a ,fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban” célfogalmak esetében két nagy csoportra
oszthaték a metaforak a hozzajuk flizott magyarazatok jelentéstartalma alapjan: az egyikben a pedagégusok a
hasonldsagot, a masikban pedig a kiilonbséget hangsulyoztdk a fogyatékossaggal él6 személyek és a tobbségi
tarsadalom tagjai kdzott. E nagy csoportokon beliil azonban mindkét célfogalom esetében tébb alcsoport elkii-
[6nithetd, melyek tovabb arnyaljdk a hasonlésagot, illetve kilonbségtételt.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a véalaszadé pedagégusok egyharmada elsésorban a fogyatékossagot, a
massagot tartja meghatarozéonak a fogyatékossaggal él6 emberek vonatkozasaban. Erre utalnak azok a metafo-
rak, amelyek rosszul funkcionalé targyként, élélényként, vagy kilonbozésége miatt a kozosségbdl kirivo él6-
Iényként tekintenek a fogyatékossaggal él6 emberekre, illetve azok a magyarazatok is, amelyek ugyan a hason-
l6sagot kifejezd metaforakhoz kapcsolédnak, azonban ,de” kétdszéval a massagot hangstlyozzak. Erdekes
kettésséget mutatnak azok a kifejezések és indoklasaik is, amelyek arra utalnak, hogy a valaszadé a fogyaté-
kossaggal él6 személyt a tarsadalom teljes értékd tagjanak tekinti, azonban a magyarazatokban hasznalt “bar-
ki” kifejezés elidegenit, elszemélyteleniti a valaszt a valaszadd szempontjabdl. Ezeket az eredményeket magya-
razhatja a szocialis kivanatossag (Nagybanyai Nagy, 2013).

A fogyatékossaggal él6 emberekrdl alkotott képek 10%-a tiikrozi azt a véleményt, hogy a pedagégusok
olyan személyeknek tekintik a fogyatékossaggal él6 embereket, akik segitség nélkil nem képesek boldogulni,
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mindig masokra vannak utalva, érvényestilésiik, el6rejutasuk a tobbségi tarsadalom tagjainak gondoskodasatél
flgg, védtelen gyermeknek vagy maganyos, kiszolgaltatott él6lénynek latjak Gket. Pénzes (2008) kutatasanak
eredményeiben is megtaladlhaté ez a metafora jelentéskategéria, amelyben a fogyatékossaggal él6 ember nem
egyenrangU a tobbségi tarsadalom tagjaival, gyamolitasra szoruld gyermekstatuszban van, aki fligg a tobbi em-
ber segitségétdl, joakaratatol. Ez a felfogadsmod a fogyatékossagtudomanyi modellek kozil a moralis modell
szemléletével megegyez6, mely szerint a fogyatékossaggal él6 személyekrdl valé gondoskodas rendkiviil fon-
tos erkolcsi kotelesség, azonban a fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalmi hierarchia alacsonyabb fokan he-
lyezkedik el, mint a tébbi, nem fogyatékos embertarsa (Kénczei & Hernadi, 2011).

Pozitiv sztereotipidkat hordoznak azok a kifejezések, amelyek a fogyatékossaggal él6 emberekre példaképként,
tanitoként utalnak, igy a fogyatékossaggal él6 személyeket massaguk okan magasabb tarsadalmi hierarchiaszintre
emelik. A pozitiv sztereotipidkat kozvetité szemléletmdd azonban a fogyatékossaggal él6 emberek tulértékelésé-
hez vezethet, és hozzajarulhat ahhoz, hogy olyan kép alakuljon ki a réluk, amely nem reélis (Pogorzelska, 2016).

A fogyatékossaggal él6 embert a tarsadalomba helyezve még inkadbb a massag fogalmazodik meg a metafo-
rakban. Az eredmények azt mutatjak, hogy a vizsgalatban részt vevé pedagégusok elsésorban a tarsadalom pe-
remén, sokszor kiszolgéltatott, elmaganyosodott, magukrél gondoskodni képtelen személyeknek latjak a fogya-
tékossaggal él6 embereket, akik lehetnek visszataszitdak, félelmetesek vagy furcsak, akikre a tébbségi tarsada-
lom tagjai nem szivesen tekintenek, akikkel csak vonakodva létesitenek kapcsolatot, és akik problémat, terhet
jelentenek a tarsadalomnak.

A metafordkbdl erételjesen kirajzolédik a kirekesztettség egy masik formdja is, a nehezitett, kiizdelmekkel
teli élet, amely, mint az a magyarazatokbdl kiderdil, az akadalymentesités hianyara utal, tehat tarsadalmi szintre
emeli az inkluzié felel6sségét. Ezzel egyidejlileg a pedagdgusok nézetei szerint a fogyatékossaggal él6 emberek
figyelemfelhivé funkciot is elldtnak a tarsadalomban, emberi értékeink és hidnyossagaink mutatkoznak meg
rajtuk keresztdl, illetve a tarsadalom azon jellemzéi, amelyek nehezitik a befogadas, az egyittélés folyamatat.

A pedagoégusok ambivalens nézeteit leginkabb azok a metaforak és hozzajuk flizott magyarazatok tikrozik,
amelyek ellentétes jelentést hordoznak, a kontrasztot még inkdbb hangsulyozé kotészavakkal. Ezek a magyara-
zattal ellatott metaforak szemléltetik a valaszad6 pedagoégusok ellentmondasos nézeteit a fogyatékossaggal él6
ember tarsadalomban bet6ltott helyzetérél, szerepérél: bar olyan, mint a tébbi ember, a fogyatékossaggal él6
ember valahogy mégis mas, teljesértékliségének fokmérdje az, hogy mennyire tud beilleszkedni, hasznossa val-
ni. Ez a szemléletmod az egyénre helyezi a felel6sséget, értelmezésében a fogyatékossag problémaja az egyé-
nen belll marad, és ez megneheziti tarsadalmi beilleszkedését (Zaszkaliczky, 1999).

A két forrastartomany elemzésének Gsszevetésével kapott eredményeink alapjan megallapithato, hogy a
megkérdezett pedagdgusoknak a fogyatékossaggal él6 ember személyérél és tarsadalmi helyzetérél alkotott
nézetei eltéréek, a két célfogalomrdl alkotott metaforak kilonbséget mutatnak. Mig a fogyatékossaggal él6
embert tobbségében gondoskodast igényl6 vagy ,titokzatos”, lehetéségeket magaban rejté élélényekhez ha-
sonlitjdk a pedagdgusok, és a hasonlatokhoz f(izo6tt magyarazataik dominansan befogado, elfogadd nézeteket
tikroznek, addig e magyarazatok gyakran utalnak a befogadas korlataira is. Erzékelheté benniik a valaszaddk
és a fogyatékossaggal él6k kozotti tavolsag, eltidvolodas, a bevonddas, a megérintettség hianya a valaszadok
részérél. Ezzel szemben, a fogyatékossaggal él6 ember tarsadalmi kontextusba helyezésekor, amikor a tarsada-
lomban betoltott helyzetérél, szerepérél kérdeztiik a pedagdgusokat, markansabban jelent meg az eltavolito,
kirekesztd, megkllonboztetd attitlid, mar direkt médon a hasonlatok szintjén is, nem csak kdézvetve a magyara-
zatokban. A fogyatékossaggal él6 emberek tarsadalmi szerepére, helyzetére alkotott metafordkban megjelenik
a marginalitas, a mell6z6ttség, a tarsadalmi peremhelyzetben |évé ember képe is. A fogyatékossaggal él6 em-
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berek tarsadalmi szerepére utalé metaforak ,aktivabbak”, de negativabb jelentéstartalmakat hordoznak, megje-
lenik benniik a kilatastalan kiizdelem, az akadalyoztatas, vagy akar az emberi értékek megmérettetése is.

Ez a kett6ésség tiikrozédik napjainkban a tarsadalmi hozzaallasban is. A befogado attit(idot testesiti meg az
inkluziot tamogato politikai diskurzus és sok esetben a tarsadalom, (jelen esetben) a pedagégusok véleménye,
amelyek azonban nagyrészt az elméleti kereteket adjdk a befogadashoz. Magyarorszag az elmult 30 évben je-
lentds jogalkotasi lIépéseket tett a fogyatékossaggal él6 emberek életmindségének javitdsa, 6nallé életvitelé-
nek és tarsadalmi integracidjanak elésegitése érdekében. E jogszabalyok koziil mindenekelétt a fogyatékos
személyek jogairdl és esélyegyenléséglik biztositasardl szold 1998. évi XXVI. térvény, a fogyatékossaggal él6
személyek jogairdl szolo - a 2007. évi XCII. torvénnyel ratifikdlt - ENSZ Egyezmény, illetve az Orszagos Fo-
gyatékossagligyi Programok (OFP) emelhet6k ki. Az 1998. évi XXVI. torvény célja ,a fogyatékos személyek jo-
gainak, a jogok érvényesitési eszkdzeinek meghatarozasa, tovabba a fogyatékos személyek szamara nyujtandé
komplex rehabilitacié szabalyozasa, és mindezek eredményeként a fogyatékos személyek esélyegyenldségé-
nek, 6nallé életvitelének és a tarsadalmi életben valé aktiv részvételének biztositasa”. Az ENSZ Egyezmény at-
fogd modon gyljti egybe a fogyatékossaggal él6 embereket érintd jogokat. A jelenleg hatalyos OFP a 2015 és
2025 kozo6tti id6szak vonatkozasaban hatarozza meg az allam és intézményrendszerének feladatait a fogyaté-
kossaggal él6 emberek életkoriilményeinek javitasat, tarsadalmi befogadasat és esélyegyenléségiik biztositasat
célul kitliz6 stratégiat illetéen.

Ezzel szemben a metaforak altal leirt kirekesztés leginkdbb gyakorlati téren nyilvanul meg, jol tiikr6zédik ez
a pedagogusok altal megfogalmazott magyarazatokban, amelyek az elfogadas és a lehetéségek hidanyardl szdl-
nak. A fogyatékossaggal él6 személyek életkoriilményeire, tarsadalmi beilleszkedésére vonatkozoé adatok is azt
mutatjak, hogy tarsadalmi részvételiik igen korlatozott.

A kutatas korlatai és tovabbi lehetéségei

A kutatas korlatai érintik a mintavételt, a minta nagysagat és az adatfelvételt. A vizsgalat egy pilot kutatas ré-
szeként kis elemszammal dolgozott, azonban a tervezettnél is kevesebb hianytalan kitoltést sikertlt regisztral -
nunk az online adatfelvétel soran. Ebbdl kifolydlag a kiilonb6zé hattérvaltozok (példaul nem, életkor, palyan el-
toltott évek szama) szerinti almintak elemszama nem tette lehetévé statisztikailag szignifikans 6sszefliggések
kimutatasat a metaforacsoportok és a hattérvaltozok viszonylataban, és eredményeink nem altalanosithatok.

A kutatas tovabbi lehetéségeit egyfeldl a mintanagysag novelésében latjuk, ami alkalmat adna kilonb6zé
hattérvaltozok bevonasara az elemzésekben, igy segitve a differencialtabb vizsgalodast. Erdemes lenne tovab-
ba Bernat és munkatarsai (2022) attitlidkutatasahoz hasonldan kitagitani a vizsgalat fokuszat, és a kilonb6zé
fogyatékossagi csoportok szerint is vizsgalni a fogyatékossaggal él6 személyekkel és tarsadalmi helyzetiikkel,
szereplikkel kapcsolatos nézeteket.

Konkluzio

A sikeres (iskolai) integracido mindenekel6tt a tanari nézeteken, attitlidokon mulik (Halasz, 2004). A sikeres tar-
sadalmi integracié egyik alapfeltétele ezen az analégian alapulva tehat az, hogy a tarsadalom tagjai befogadd
attitlddel rendelkezzenek a fogyatékossaggal él6 emberek irdnt. Az oktatasi intézmények szerves részét képe-
zik a tarsadalomnak, megtalalhaték benniik a tarsadalom kiilonféle rétegei, korcsoportjai, hatnak rajuk a gazda-
sagi, tarsadalmi és kulturalis viszonyok, mUikddésiiket befolyasoljak a politikai és a jogszabalyi kérnyezet valto-
zasai. Emellett a tarsadalmi viszonyok Ujratermel6désének is helyszint adnak, tehat egyfajta tarsadalmi kozos
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erétérként funkciondlnak, mindezek alapvetéen hatast gyakorolhatnak a tanuldk iskolai és felnéttkori életutja-
ra (Golnhofer, 2006). Az iskola tehat szervezett hatasrendszerének kiépitésével (tantervek, érték- és norma-
rendszerek) befolyassal lehet a kovetkez6 nemzedékek értékvalasztisaira. A szervezeti kereteken belll pedig
kiemelked6 jelentésége van annak a nézetformalasnak, amely a mindennapi pedagogiai gyakorlat keretei ko-
zOtt valdsul meg. A pedagdgusok tehat sokat tehetnek az attitlidok, nézetek formalasa terén a kdzoktatasi in-
tézményi keretek kozott, szocidlis érzékenységre, empatiara, az eltérések elfogadasara, a kiilénbségek kezelé-
sének képességére nevelve a felnévekvo Uj generacidt (Halasz, 2004). Ehhez azonban az is kell, hogy a peda-
gogusok tisztdban legyenek sajat nézeteikkel, legyen lehet6ségiik arra, hogy ezeket fellilvizsgalhassak és
Ujragondolhassak, és lehetéség szerint redlis képet kdzvetitsenek a tanuldk felé a fogyatékossaggal él6 szemé-
lyekrdl és tarsadalmi helyzetiikrél.
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Teachers’ beliefs about people with disabilities and their social situation
and role

A major barrier to the social inclusion of people with disabilities is the lack of relevant information about
disability in mainstream society. Since promoting the social inclusion of people with disabilities is an
educational goal in Hungarian public education, as seen in the National Curriculum and in the teacher
competencies that define successful teaching, the content related to people with disabilities is included in the
everyday educational system. In examining the process of professionalization of teaching, particular attention
is paid to views. Teachers' views of people with disabilities can determine their attitudes towards inclusion in
schools, their behaviour and the effectiveness of teaching about disability, which in turn can influence
students' views and behaviour towards people with disabilities. Our research, therefore, aimed to explore
teachers' views on people with disabilities and their social situations, using metaphor analysis. Our results
show that the majority of teachers in the survey see people with disabilities as people who need to be cared
for and for whom they feel a sense of responsibility. However, teachers' views of the social situation of people
with disabilities tend to reflect exclusion, vulnerability and marginality. Thus, teachers' views of people with
disabilities are inclusive at the individual level, but they perceive that inclusion of people with disabilities is not
achieved at the societal level.
Keywords: teacher beliefs, disability, metaphor research
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