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A 2020 tavaszdn kirobbané koronavirus jdrvdny hatdsdra bekovetkezé digitdlis munkarend (J6zsa, Kardné Miklés &
Jozsa, 2021) kordbban nem ldtott kihivdsok elé dllitotta a pedagégusokat. Bdr a tandrok és a tandrszakos hallgatok
digitdlis technoldégidhoz valé hozzddlldsdrdl és eszk6zhaszndlati szokdsairdl a pandémia elétt és kézben mind magyar,
mind kiilféldi terepen sziilettek kutatdsi eredmények (Paksi & Schmidt, 2017; Atabek & Burak, 2020), eddig nem ld -
tott napvildgot olyan dtfogo vizsgdlat, amely a digitdlis tanrend hatdsaival foglalkozik az alsé tagozatos ének-zenei
nevelés terén. Kutatdsunk célja ezért a magyar dltaldnos iskolai alsé tagozaton ének-zenét is tanité pedagogusok ta-
pasztalatainak és a koronavirus jdrvdny alatt térténd online oktatds ének-zene tanitdsra gyakorolt hatdsainak feltd-
rdsa. A 2022 tavaszdn zajlé online kérdébives kutatdsunkban 98 pedagdgus részvételével vizsgdltuk a pedagogusok
digitdlis kompetencidjdt, eszkdz6kho6z valdé hozzdférését és eszkbzhaszndlati szokdsait, valamint a digitdlis technold-
gia ének-zene tanitdsban torténé felhaszndldsdt. Eredményeink alapjdn a tanitok digitdlis kompetencidjdnak mind a
hat részteriilete szignifikdnsan fejlédott a digitdlis tanrend alatt. Az egyes zenei tevékenységek (példdul kdnonéneklés)
és zenei képességteriiletek jelentds részének fejlesztése nehézséget jelentett az online térben, ugyanakkor a tanitok
nem zdrkdznak el a digitdlis eszk6zdk jelenléti ének-zene érdkon térténé felhaszndldsdtol. Kutatdsunk eredményei rd-
vildgitanak azokra a tertiletekre, ahol a pedagégusoknak tovdbbi tamogatdsra vagy digitdlis fejlesztésekre volna sziik-
séglik a digitdlis technoldgia alsé tagozatos ének-zenei nevelésbe torténé hatékony integrdldsdhoz.
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Bevezetés

Az alsé tagozatos ének-zene tanitds helyzetérdl és kihivasairdl szamos hazai tanulmany sziiletett az utébbi
években (Csikos, 2012; Jakobicz et al., 2018; Janurik & J6zsa 2018a). A 2020 tavaszan kitort koronavirus jar-
vany ugyanakkor egy a korabbiaknal nagyobb kihivas elé allitotta a kdznevelés minden szintjén, ezaltal az als6
tagozaton ének-zenét tanitékat is: az oktatas szinhelye az osztalytermekbdl a digitdlis eszkozok képernydjére
koltozott at. Emellett bar a pedagdgusok minden erejiikkel azon voltak, hogy kdnnyebbé tegyék a tanuldk sza -
mara a pandémia alatti tanulast, meg kell emliteniink, hogy a készségtargyak - koztiik az ének-zene - oktatasa
sok intézményben hattérbe szorult.

A jarvany alatti oktatast tobbek kdzott az online oktatas (Miskei-Szabd, 2021; N. Kollar, 2021), a tavolléti
oktatas (Miskei-Szabo, 2021; N. Kollar, 2021), a tavoktatas (Sz(ts, 2020), a digitalis oktatas (Sz(ts, 2020; Szabd
et al., 2021), valamint a digitalis munkarend (Jézsa et al., 2021) kifejezésekkel illeti a szakirodalom. A digitalis

*

Tanito, neveléstudomany mesterszakos hallgatd, ELTE PPK, Neveléstudomanyi Intézet, gaspar.bernadettcsilla@gmail.com

*k

Egyetemi adjunktus, ELTE PPK, Neveléstudomanyi Intézet, rausch.attila@ppk.elte.hu


https://doi.org/10.21549/NTNY.39.2022.4.2
mailto:rausch.attila@ppk.elte.hu
mailto:gaspar.bernadettcsilla@gmail.com

Neveléstudomany 2022/4. Tanulmanyok

munkarend minden oktatasban részt vevé egyén személyes jelenlétl oktatasrol tavolléti, digitalis eszk6zok
hasznalatat igényl6 oktatasra valo attérését jelenti (Jozsa et al., 2021). Bar a digitalis technoldgia évek éta aktiv
szerepet jatszik az oktatasi innovacidkban (Molnar, Turcsanyi-Szab6 & Karpati, 2021), nem hagyhatjuk figyel-
men kivil azt a tényt, hogy a drasztikus intézkedések meghozatalakor az egyes orszagok oktatasi rendszere a
digitalizacié mas-mas szintjén allt, tovabba a tavoktatas nem igazodott egy egységes digitalis pedagbgiai keret-
rendszerhez, sokkal inkabb Gtkeresések sorozataként volt definidlhaté. Habar a pandémia hatasara a digitalis
platformok kozvetité rendszerként valé miikodése a korabbiakhoz képest szignifikdnsan erésebbé valt, miné-
ségi valtozast nem feltétlenil eredményezett a pedagdgiaban. Ugyanakkor a jarvany pozitiv hozadékaként em-
litheté meg, hogy a digitélis eszkdzok oktatasi felhasznalasanak elfogadottsaga a korabbiakhoz képest noveke-
dett (Szdts, 2020).

Mind a digitélis tanrend el6tti, mind az az alatti id6szakban, mind hazai, mind kilféldi terepen szilettek ku -
tatasok a pedagogusok IKT-eszk6zokhoz vald hozzaallasardl, valamint az alsé tagozaton tanité pedagdgusok
online tanitas alatt torténé digitalis eszkbzhasznalatanak jellemzéirél. Eddig azonban nem latott napvilagot
olyan atfogo vizsgalat, amely a magyarorszagi alsé tagozaton ének-zenét tanité pedagogusok digitalis eszko-
z0kho6z valé viszonyulasat, valamint a digitalis tanrend alatti tapasztalataik feltarasat vette volna goércsé ala. A
terilet feltarasanak sziikségességét erdsiti tovabba, hogy tébb mdédszertani cikkben olvashatunk a kiilonb6zé,
kifejezetten ének-zene 6rakhoz tervezett, tableteken is hasznalhaté korszer( honlapok, programok tanuldkra
gyakorolt fejleszté hatasarol, azonban ezek koziil egyik sem koézeliti meg a témat tisztan a pedagdgus oldalardl,
ezaltal e tertlet feltérképezése valt tanulmanyunk céljava.

Digitalis eszk6z0k pedagogiai felhasznalasa alsé tagozaton

A digitalis eszkdzok pedagogiai felhasznalasa mar a pandémia el6tt is szamos vizsgalat kézponti kérdése volt, a
digitalis munkarend alatt pedig még inkabb kézéppontba keriilt. A kbvetkezékben a pedagégusok digitalis esz-
kdzhasznalatanak kiilénb6z6 aspektusaira iranyuld eredményeket foglaljuk 6ssze.

A pedagdgusok az altaluk hasznalt digitélis hardver eszkdzok koziil a legtobb esetben a laptopot vagy a sza-
mitogépet, a projektort, az interaktiv tablat, valamint a CD-lejatszot emlitették leggyakrabban a kifejezetten
ének-zene tanarokat és a nem csak ének-zene tanarokat bevond vizsgalatok eredményeiben egyarant (Apro,
2012; Szunyogné 2015; Buda, 2017; Eyles, 2018). Az ének-zene tanarok emellett a kazettas magnét, a radiot
és a televiziét haszndljak a legritkdbban az ének-zene 6rakon. A médiamegoszté platformok koziil a YouTube, a
digitdlis szoftverek koziil az oktatasi weboldalak, a tantargyspecifikus weboldalak, valamint alkalomadtan mas
online anyagok kertiltek kiemelésre, mig a Facebook, a videdkonferencia, a virtudlis tanulasi kérnyezet, az on-
line kvizek és kiilonboz6 zenei készségfejlesztd alkalmazasok megemlitésének szama elenyészé volt (Eyles,
2018). Az ének-zene tanarokkal készitett adatfelvételek alapjan a digitalis eszk6z6k pedagdgiai felhasznalasa-
nak céljai k6zott az adminisztracid, a kapcsolattartas, az informacioszerzés, a szemléltetés, az dratervezés, az
értékelés, a monitorozas (Apro, 2012; Buda, 2017; Paksi & Schmidt, 2017; Kaur & Singh, 2018; Eyles, 2018)
mellett a zenehallgatast, a komponalast, valamint zene- és videofelvétel készitését is kiemelték a megkérdezett
pedagdgusok (Upitis et al., 2016; Eyles, 2018; Deakné, 2019).

A legfrissebb magyar kutatasok szerint a digitalis munkarend alatt a pedagégusok kommunikaciora és kap-
csolattartasra leggyakrabban az E-Kréta rendszert, a Facebook Messengert, Facebook-csoportokat, a Google
Classroomot, a Zoomot, a Microsoft Teams-t és az email-rendszereket hasznaltak. Az alsé tagozaton tanitdk az
Uj ismeretek elsajatitdsadhoz és a gyakorlashoz a LearningApps, a Mozaweb, a Mozabook, az Okosdoboz.hu és
a Wordwall alkalmazéasokat, valamint a YouTube-videdkat részesitették elényben (ADOM 2020, idézi Czifra,



Digitalis technolégia az alsé tagozatos ének-zene tanitasban... 2022/4. Gaspar Bernadett Csilla és Rausch Attila

2021; Czirfusz et al., 2020; Telenor, 2020; Kisné et al., 2021). Az ELTE kutatéinak DiO2 (Digitalis Oktatasi Ta-
pasztalatok 2) vizsgalata azokra a kérdésekre is valaszt keresett, hogy a kbznevelésben dolgozé pedagdgusok
mely digitalis eszkdzoket kedvelik a legjobban, melyeket ajanlanak kollégaiknak, valamint funkcié szerint me-
lyeket hasznaljak a legtobbszor. A legkedveltebb harom alkalmazas a Padlet, a Kahoot!, valamint a Zanza.tv lett.
Az ajanlasok kozé ezek mellett bekeriilt a LearningApps és a Genially is, emellett pedig a funkcié szerinti cso-
portositasoknal megjelent a hashtag.school (differencialds), a KRETA Digitalis Kollaboraciés Tér, a Nemzeti
Koznevelési Portal (hazi feladatok), valamint a Google Urlapok és a Redmenta (értékelés) is. A fentebb felsorolt
alkalmazasok kozil a Padletet, a Kahoot!-ot, a Tankockakat, valamint a hashtag.schoolt hasznalnak a jelenléti
oktatasba visszatérve a pedagdgusok. Erdekes tény tovabba, hogy az altalanos, féként kommunikacioéra, fel-
adatkiadasra és mérés-értékelésre hasznalt eszk6zok mellett a tantargyspecifikus eszk6zok koziil az ének-zenei
nevelés terén a Musicators alkalmazas is megjelent (Czirfusz et al., 2021).

A digitalis eszkozok pedagogiai felhasznalasanak sajatossagait befolyasolhatja a pedagdgusok hozzaallasa
(Baksa et al., 2022). Az utdbbi években szamos olyan nemzetkdzi és hazai kutatas szliletett, amely a pedagogu-
sok IKT-val kapcsolatos attitlidjének feltérképezését tlizte ki célul. Ezek alapjan - bar fellelheték ellentétes
eredményeket felmutato vizsgalatok (Coban & Atasoy, 2019; Pradeep & Lincy, 2020) - sem a nemet, sem az
életkort (Aprd, 2012; Kilic, 2017; Kaur & Singh, 2018; Mwila, 2018; Semerci & Aydin, 2018; Atabek & Burak,
2020; Baksa et al., 2022) nem talaltak szignifikdnsan befolyasolé tényezének a kordbbi vizsgaltok. A munka-
hely lokacidja (Paksi & Schmidt, 2017; Li et al., 2018), az intézmény finanszirozasi formaja (Kaur & Singh, 2018;
Li et al., 2018; Mwila, 2018; Pradeep & Lincy, 2020), valamint az adott oktatasi intézmény digitalis infrastruk-
turaja mint IKT-hoz valé viszonyulast meghatarozé tényezd szempontjabdl is kiilonb6z6ek a kutatasi eredmé-
nyek (Li et al., 2018; Mwila, 2018). Ez utdbbira korabbi vizsgalatok is felhivtak a figyelmet (Watson, 2001, idézi
Pradeep & Lincy, 2020), miszerint az infrastruktira 6nmagaban, a pedagdgusok tanitasi filozofidja és vélekedé -
sei nélkil nem befolyasolja szamottevéen a tanédrai IKT-hasznalat mértékét. Eltérések mutatkoznak tovabba a
pedagogusok tanitasi tapasztalata, az altaluk elvégzett képzések jellege és a digitalis eszk6zokhoz vald attittid -
juk kozotti 6sszefuiggések esetében is (Apro, 2012; Paksi & Schmidt; 2017; Eyles, 2018; Mwila, 2018; Semerci
& Aydin 2018; Atabek & Burak, 2020). Mindemellett a digitalis kompetencia mint attitidformalé faktor szem-
pontjabdl is eltéréek a vélemények (Li et al., 2018; Mwila, 2018; Atabek & Burak, 2020).

A pandémia alatti id6szakban a pedagégusok digitalis kompetenciaszintjét hazai terepen tdbben is vizsgal -
tak. A javarészt onbevallason alapuld kutatasok tébbsége kimutatta, hogy a kit6lté pedagégusok kozel fele jo-
nak itéli sajat digitalis kompetenciajat és tobbnyire eredményesnek tartja online térben megvaldsulé munkajat
(Kisné et al., 2021; Galambos, 2022). A kifejezetten zenetanarokkal készitett felmérések szerint a megkérde-
zettek technoldgiai tudasszintje mind a digitalis munkarend el6tt, mind azt kévetéen a kdzepes és a jo értéke-
lési szinten volt a legmagasabb (Sz. Fodor & Molnar-Tamus, 2022).

Mindent egybevéve, napjaink pedagdgusainak digitalis technoldgia iranti attitlidje 6sszességében pozitiv-
nak bizonyul (Buda, 2017; Kaur & Singh, 2018; Mwila, 2018; Paksi & Schmidt, 2018; Semerci & Aydin, 2018),
ugyanakkor szamos esetben eltéré e viszonyulas (Szunyogné, 2015; Upitis et al., 2016; Pradeep & Lincy,
2020). A tanarok a digitalis technolégia pozitivumai kézott a gyors informacidhoz hozzajutast, az élethosszig
tarté tanulas elterjedését, a kapcsolattartas konnyebbségét, a kultirak kozotti jobb megértést, a tanitasi-maod-
szertani repertoar gazdagitasat, a gyermekek motivaciéjanak novekedését, az 6nallé munka- és el6adéi képes -
ségek fejlodését, valamint a differencidlds megkonnyitését emelték ki (Szunyogné, 2015; Paksi & Schmidt,
2017). Mindemellett a kutatidsokban részt vevé pedagogusok a nem megfelelé eszk6zmennyiséget, a hianyos
zenei szoftvereket, a gyermekekre interneten leselked6 veszélyeket, az emberek elidegenedését, a fliggdséget,
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valamint egyes képességek (példaul logikus gondolkodas, iras-olvasasi készség) lassubb fejlddését emlitették
hatranyként vagy kihivasként (Szunyogné, 2015; Eyles, 2018; Kaur & Singh, 2018).

Az alsé tagozatos ének-zene tanitas kihivasai és trendjei

A magyarorszagi ének-zene tanitas alapjat az oktatast szabalyozé dokumentumok képezik. Nemzeti alaptan-
terviink (2020) az ének-zene tantargy oktatadsaban Kodaly Zoltdn zenepedagdgiai koncepcidjat veszi alapul,
amely irdnyadé elvként szolgal a hazai zenei nevelésben. Ennek értelmében az énekhang mérvado szerepe és a
zenei irds-olvasas relativ szolmizacié altal torténé elsajatitasa mellett a magyar népzene és népdalkincs ismere-
te, valamint a koruséneklés is kiemelt szerepet kap. A dokumentumban a tantargy f6 céljaiként tébbek kézott a
zene és az éneklés megszerettetése, a mivészi értékek felismerése és megbecsiilése, a zenei képességek, az
érzelmi intelligencia, az empatia és a kreativitas, valamint a komplex latasméd fejlesztése, a nemzeti identitas -
tudat kialakitasa, tovabba az 6nallésag és az 6nkifejezés fejlesztése szerepel (Nat, 2020). Mindemellett a 2020-
as Nat-hoz illeszkedd, az altalanos iskola 1-4. évfolyamara, azon belil az ének-zene tantargyra vonatkozé ke-
rettanterv kiemeli, hogy a digitélis kulcskompetencidk fejlesztésében is szerepe lehet a tantargynak.

Az ének-zene tanitassal kapcsolatos kihivasok tekintetében az elsé helyeken a tantargy a mas iskolai tantar-
gyakhoz képest alacsony presztizse (Csikos, 2012), valamint a tanuldk tantargyhoz valé negativ viszonyulasa (Do-
hany, 2013, idézi Pintér, 2020) all. E negativ attitlid hatterében a nem kielégité zenei élmény, valamint a tanuldok
sajat zenei fejlédési potencialjukhoz kapcsolddd korlatoltsagérzése allhat (Janurik & Jézsa, 2018b). Az elutasitd
attitd megvaltoztatasara az MTA SZTE Enek-Zene Szakmaodszertani Kutatécsoport (Janurik & Jézsa, 2018a), va-
lamint Jakobicz és munkatarsai (2018) is tettek kisérletet, tobbek kozétt a digitalis eszk6zok ének-zene orakba
torténé beemelésével. A kihivasok kozott mas kutatdsok a rendelkezésre allé idGkeret és a tananyag kozotti
aranytalansagot, az infrastrukturalis hianyossagokat, a tanuldk és a pedagdgusok kézotti generacios kilonbsége-
ket, a tanulok fegyelmezetlenségét, illetve a didkok tudasbeli diverzitasabdl és hianyossagaibél adédé kihivasokat
talaltak a tantargy legszamottevobb problémainak (L. Nagy, 2003, idézi Pintér, 2020; Pintér, 2020).

Tobb kutaté is gy taldlta, hogy az ének-zene oktatasunk alapjaként szolgalé Kodaly-koncepcié - részben
az alacsony éraszamok miatt - kevéssé tud érvényesiilni a gyakorlatban (Janurik, 2008, idézi Pintér, 2020;
Gonczy, 2009). A legfrissebb kutatasok szerint a pedagégusok irdnymutatoként tekintenek a kodalyi elvekre,
azonban a nem ének-zenetagozatos osztalyokban nem tartjak megvaldsithatonak e pedagdgiat (Pintér, 2020).

Az IKT-eszkozok felhasznalasa az ének-zene tanitas tervezésében

Az utébbi évek technolégiai fejlédésének készonhetéen napjainkban a tandrai tervezésben is nagy szerepet
tolthet be a digitdlis technoldgia. Az ének-zene tanitas esetében a leginkabb relevans technolégiai integracios
modell a PICRAT (Kimmons, 2016), amely abban nyuijt Gjat a korabbi SAMR-modellhez (Puedentura, 2006, idé-
zi Rausch & Pasztor, 2021) képest, hogy a pedagdgusok tevékenységei (Replace, Amplifies, Transforms) mellé
beemeli a tanuldk digitalis technoloégiaval valé kapcsolatanak dimenzidjat is. E kapcsolat haromféle lehet: pasz-
sziv (Passive), interaktiv (Interactive) vagy kreativ (Creative). E modell lehetGséget teremt a pedagoégusoknak
arra, hogy at tudjak gondolni, mi az a plusz, amit a technolégia hozza tud adni az ének-zene érakhoz, valamint
hogy mennyire tdmogatjak a digitalis eszkdzok az interaktivitast és a kreativitast igénylé tevékenységek tan-
orai meglétét (Rausch & Pasztor, 2021). Példaul ha az ének-zene tanar egy zenetorténeti korszakot nem a tab -
lara valé jegyzeteléssel szemléltet, hanem a jegyzeteket PowerPoint prezentacioként mutatja be a tanéran, agy
a technolodgia csupan a tradiciondlis moédszert helyettesiti, valamint a tanuldk is passziv szerepben vannak.
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Ugyanakkor kvizkérdések beépitésével mar megjelenhet interakcié is. Viszont, ha a pedagdgus arra invitalja a
didkokat, hogy hozzanak létre egy blogot vagy Instagram-oldalt, és e platformokon keresztiil, kreativan (akar
roévid videdkkal, fotdmontazsokkal stb.) mutassak be egymasnak az adott zenetorténeti korszakot visszajelzést
adva tarsaiknak, akkor a Kreativ Atalakitas szekciéjaba sorolhatnank a tevékenységet, hiszen a technolégia nél-
kil nem lehetne megvaldsitani a feladatot, és a didkok is alkotd tevékenységet végeznek (Kimmons, 2016).

A fentebbi példak az alsé tagozatos ének-zene tantargyra is érvényesek, hiszen a bemutatott technolégiai
integracios modell mindegyik ének-zenei kompetenciateriilet fejlesztésének megtervezése soran alkalmazhaté.
Az 1-4. osztilyosoknak készilt kerettantervben (2020) megjelené ének-zenei témakorokhoz (zenehallgatas,
ritmikai fejlesztés, hallasfejlesztés, zenei iras-olvasas) rendelt fejlesztési feladatok megvalésitasara léteznek
olyan technolégiaval tdmogatott mobil applikacids alternativak (példaul Zenesziget, Fuga, Madarszé), melyek
interaktiv jelleglikbél fakaddan a zenei képességek mellett a digitalis kompetenciat, valamint a kreativitas, a
kreativ alkotas, az onkifejezés és a kulturalis tudatossag kompetenciiit is fejlesztik. Mindemellett a kompeten -
ciafejlesztésnek teret nyujt a digitalis jaték-alapu tanulas (Bereczki & Karpati, 2021), melyre példa a hazai zenei
nevelési gyakorlat egyik elsé digitalis oktatéprogramja, a Mané Muzsika CD-ROM (Deakné, 2019).

IKT-eszkozok a zenei képességfejlesztésben

Napjaink gyermekei televizidkkal, tabletekkel, okostelefonokkal, jatékkonzolokkal, PC-kkel és laptopokkal ko -
rilvéve nének fel (European Commission, 2018), ebbdl fakaddan a digitalis kompetencidjukon kivil mas ké-
pességeik (koztlik a zenei képességeik) is fejlédhetnek e digitalis eszk6zok tandran kiviili hasznalata soran. Bar
nem talaltunk olyan atfogd tanulmanyt, amely gyUjteménybe rendezte volna a zenei képességfejlesztésre al-
kalmas tandran kivili mobil applikacidkat, az angol nyelvii weboldalak koziil az Educational App Store (1) és az
All Digital School (2) is listat allit a tertleten kiemelkedé alkalmazasokrol. A felsorolasban helyet kapnak az el -
sésorban zeneelméleti ismeretek bdévitését és a kottazas-kottaolvasas gyakorlasat célzé applikacidk (példaul
Tonal Harmony Analysis), a hangképzést segité alkalmazasok (példaul Voxtrain), tovabba a hangszertanulast
(példaul zongora, ukulele, gitar) kézéppontba helyezé applikacidk (példaul Flowkey). Goncharova és Gorbunova
(2020) oktatasi célra fejlesztett applikaciogydjteményében tébbek kbzott a zenehallgatas (Nursery Rhymes
and Tongue Twisters, Absolute Hearing), az elrendezés, a hallasgyakorlatok és a kompozicié (Vocalist Life,
Chordbot Lite), a ritmikai- és dallami képességfejlesztés és a tobbszdlamu érzék fejlesztése (GarageBand MIDI-
billenty(izettel), valamint a szolfézs, a zeneelméleti alapismeretek és a harmonia (WalkBand, Midi Sheet Music)
koré rendezi a kiilonféle ének-zene tanitdsban hasznalatos alkalmazasokat.

A kiilonb6z6 tandran kivili képességfejleszté applikacidk mellett nem hagyhatjuk figyelmen kivil a kozos -
ségi média nyujtotta lehet6ségeket sem. A tanulmanyok nagy része a Facebookot, a YouTube-ot, az Instagra-
mot és a kulonféle blogokat hozza kapcsolatba az ének-zene tanitassal (Whitaker et al., 2014; Albert, 2015;
Giebelhausen, 2015; Magraner & Ramos, 2020). Bar e fellletek hasznalata nem veszélytelen (példaul interne-
tes zaklatas), szamos tanulast segité funkcidval rendelkezhetnek: alkalmasak lehetnek egy-egy vided vagy
hanganyag megvitatasara, zenei anyagokrol torténé eszmecserére, valamint visszajelzések adasara és nyerésé-
re akar sajat zenei projektek kapcsan is (Albert, 2015). Tovabba a YouTube videdmegoszto oldal lehetéséget ki-
nal a hang- és videds anyagok keresése mellett ének-zenével kapcsolatos oktatévideok felkutatasara is. Bar a
kulcsszavakra kapott taldlatokat minden esetben érdemes kritikusan kezelni, a videdk segithetnek megismerni
szélesebb kérben mas kulturak zenefelfogasat, timogathatjak a hangszertanulast (Whitaker et al., 2014), vala-
mint - a koncertjegyek megvasarlasat mellézve - segithetnek megfigyelni egy zenekar tagjainak és karmeste-
rének mozdulatait, kifejezéeszkozeit (Giebelhausen, 2015).
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Bar az altalanos iskolai als6 tagozatos ének-zene tanitas tekintetében a digitalis eszk6zok nem valthatjak fel
a kozos zenélést, kiegészitd elemekként szolgalhatnak mind a zenei ismeretatadas, mind a zenei képességfej-
lesztés tekintetében (Maroti et al., 2020). A tanéran azonnal felhasznalhaté alkalmazéasok kézdl Gjbol érdemes
kiemelnlink a Zeneszigetet, amely az utébbi évek egyik legjelentésebb hazai fejlesztése, és amely bizonyitottan
eredményesen fejleszti az alsé tagozatos tanuldk zenei képességeit (Szabd et al., 2021). Megemlitend6 még a
Megérint a zene-alkalmazas, a hangszerbemutato.hu és az Obudai Danubia Zenekar Online Enekérak projektje
is. Emellett az el6készitést igényl6 alkalmazasok kozott Mardti és munkatarsai (2020) kutatasaban helyet ka-
pott az Okosdoboz, a Tankockak, a LearningApps, a Wordwall, a Musicators, valamint a gamifikalt Classcraft al-
kalmazas, melyek mindegyike szolgélhat a zenei képességfejlesztés eszkbzeként (Mardéti et al., 2020). Bar ma-
gyar vonatkozasban nem talaltunk bizonyitékot a virtudlis valdsag bevonasara az ének-zene 6rakba, kilféldon
mar vannak ebbe az irdnyba mutato kisérleti torekvések, féként a zenehallgatas élményszer(ibbé tételének cél-
jabdl (Innocenti et al., 2019).

IKT-eszkozok az ének-zene orakon torténé értékelésben és
visszacsatolasban

Az oktatasi eredményesség és hatékonysag fejlesztésének érdekében évtizedek 6ta nagy hangsulyt fektettek a
tesztekre, amelyek a digitalizacié hatasara egyre korszer(ibbé, technoldgiaalapiva valtak (Csapo et al., 2008).
Megvalositasuk azonban minden tantargy, igy az ének-zenei nevelés technolégiai eszkdzokkel torténd értéke -
Iésének esetében sem problémamentes.

A zenei képességek mérésénél a validitds szempontjabdl elengedhetetlen a megfelelé megfogalmazas, a
mérésben részt vevé személyek altalanos képességeinek és olvasasi készségének valé megfelelés, amire meg-
oldas lehet a szamitogépalapu tesztelés, hiszen ily médon az instrukciék auditiv médon is adhatok. Probléma-
ként merilhet fel - féként a konkrét miiveletek elétti szakaszban Iévé gyermekek esetében - a nem kell6en
fejlett térbeli tajékozodasi képesség. E problémara megoldast kindlhat a gyermekek szamara kdzérthetd, non -
verbalis szimbdélumrendszer hasznalata (Asztalos, 2016). Talan az emlitett nehézségekbdl is adddik, hogy koz-
vetitd kozegtdl fliggetlenll mind az alsé tagozatos, mind az ennél idésebb korosztalyt tanité ének-zene tana-
rok a szOveges és a tandrai értékelést részesitik elényben, mig a standardizalt tesztek és az egyéni fejlédési
naplo vezetése alapjan torténd értékelést alkalmazzak a legritkabban (Asztalos, 2019). A zenei tesztelés ének-
zene tanarok korében érzékelheté népszerlitlenségét erdsiti meg, hogy bar az értékelésnek e mddja a szakma-
ban a XXI. szazadban mar elterjedtnek tekinthetd, a legtébb papir-ceruza alapu (példaul Musical Ear Test,
Montreal Battery of Evaluation of Amusia), mig az IKT-alapu tesztek (példaul PROMS, Swedish Musical Discri-
mination Test) javarészt csupan a felnétt korosztalyra terjednek ki (Asztalos, 2016).

Az utébbi években ugyanakkor a hazai gyakorlatban a zenei észlelési fejlettségi vizsgalatokba bekertiltek a
gyermekek is. A kutatasi eredmények alapjan a digitalis platformra (eDia rendszer) adaptalt papir-ceruza alapu
tesztek - amellett, hogy reliabilitdsuk a nem digitalis tarsaik megbizhatésagahoz hasonlénak bizonyult - egy -
részt biztositottak a vizsgalatban részt vevé tanuléknak az egyéni tempdban térténd haladast, az azonnali vis z-
szajelzés lehetéségét, novelték a koncentraciojukat és motivacidjukat; masrészt a megrovidilt tesztidének ko -
szonhetden tovabbi hattérkérdések beiktatdsara teremtettek lehetéséget. Emellett az online rendszer meg-
konnyitette az adatok rogzitését, és lehetéséget kinalt az intézményi, helyi, terlleti és orszagos atlagokkal valé
osszehasonlitasra, ami nagyban hozzajarulhat a késébbiekben ahhoz, hogy az ének-zenét tanité pedagdgusok
hatékonyabba tegyék sajat tanitasi mddszereiket, ezaltal eredményesebben fejlesszék didkjaik képességeit
(Asztalos, 2016; Surjan & Janurik, 2018). Mindemellett érdemes megemliteniink az eDia rendszerbe adaptalt
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tesztek mellett a dallaméneklés és a ritmustapsolas fejlettségének tesztelésére szakosodott, Szabo és munka-
tarsai (2021) altal fejlesztett zenei tesztprogramot, amely a késébbiekben elésegitheti az innovativ mérés-érté -
kelési eljarasok létrejottét a digitlis technologiaval tdmogatott zenei tesztelésben.

Osszességében a szakirodalom alapjan igazolddott, hogy az internetalapt diagnosztikus zenei képességmé-
ré eszkozok alkalmazasa koltséghatékonyabba (Asztalos & Csapd, 2015), egyszer(ibbé, gyorsabba és atlatha-
tobba teszi a zenei tesztelést, mindemellett a nagy osztalylétszamu kozosségekben elésegiti a differencialt fej-
lesztés alapjainak lefektetését is (Asztalos, 2016).

A kutatas célja és kérdései

Kutatasunk célja a magyar altalanos iskolai alsé tagozaton tanitd ének-zene tanarok digitalis eszk6zhasznalata-
nak feltérképezése, valamint a koronavirus jarvany alatt torténé online oktatas ének-zene tanitasra gyakorolt
hatasainak és a pedagogusok tapasztalatainak feltarasa volt.

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy (1) érzékelnek-e valtozast a megkérdezett pedagdgusok sajat
digitalis kompetenciaik tekintetében a pandémia el6tti és utani idészak kozott; (2) mit gondolnak a megkérde-
zett pedagdgusok a digitalis eszk6zok online tanitas alatt torténd integracidjanak elényeirdl és hatranyairdl az
ének-zene oktatas tekintetében; (3) melyek azok a pandémia alatti online oktatas soran alkalmazott digitalis
eszk6zok, amelyek beépliltek a jelenléti ének-zene 6rakba.

A kutatas modszerei

Minta

Vizsgalatunk célcsoportjaba azok a tanitok tartoztak, akik altalanos iskola alsé tagozaton ének-zenét tanitanak.
A kutatdsban részt vevé pedagégusok mintdjat az Oktatasi Hivatal KIR adatbazisabdl véletlenszerien kivalasz-
tott, aktiv, als6 tagozaton oktatas-nevelést folytatd intézmények megkeresésével értiik el. Véletlenszerd min-
tavételezéssel 89 intézményt valasztottunk ki. Mintankba nem vélogattuk be azokat az intézményeket, ame-
lyek egységes gyogypedagogiai, konduktiv pedagogiai nevelési-oktatasi tevékenységet folytatnak, valamint
amelyekben idegen nyelven folyik az oktatas. A kit6ltések monitorozasa alapjan a nagyobb terlleti lefedettség
érdekében kényelmi mintavételezéssel tovabbi 26 intézménynek kiildtiik ki felkérd levellinket. Ezaltal - a beér-
kezett kitoltések anonimitdsa miatt - mintank 6sszességében hozzaférhetdségi mintanak tekinthetd.

Vizsgéalatunk mintdja 98 6, akik kozil 95 né és 3 férfi. A kutatasban részt vevé pedagdgusok atlagéletkora
46,4 év (szoras = 10,7 év). A legfiatalabb kitolté 23, a legid6sebb pedig 62 éves volt. A palyan eltoltott évek sza-
manak atlaga 21,5 év (szoras = 12,4 év). A kit6lték koziil 20-an voltak azok, akik 5 vagy annal kevesebb éve van-
nak a pedagogusi palyan, 37-en, akik 5-nél tobb, de 25-nél nem tobb, és 41-en, akik 25 évnél régebb o6ta tanita-
nak. A résztvevk kozel fele, 47 f6 Kozép-Magyarorszagrol, 12 f6 Eszak-Magyarorszagrol, 6 f6 a Dél-Alfsldrél, 8-
9 f6 a tobbi régidbdl keriilt ki. Teleplléstipus szerint kozségbdl vagy falubdl 18, varosbdl 34, megyeszékhelyrdl
14, a févarosbdl pedig 32 kitoltés érkezett. Az intézmény fenntartdja szerint allami intézménybdl 72, egyhazi is-
kolabdl 18, alapitvanyi vagy maganfenntartasu intézménybdl pedig 8 kitoltést rogzitettiink. A kitoltok kozott 6sz-
szesen 8 olyan pedagogus volt, akinek munkahelye emelt 6raszamu ének-zene oktatast nyujtd intézmény.

A résztvevok kozil 58-an vettek részt altalanos digitalis pedagoégiai modszertani képzésen, 1 f6 altalanos és
zenei digitalis médszertani képzésen is jelen volt, 38-an pedig nem vettek részt sem altalanos digitlis pedagd -
giai, sem zenei digitalis mddszertani képzésen. A valaszadok mindegyike - a kutatds célcsoport-megjel6lésébél
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addéddan - tanitott ének-zenét. Emellett a kit6lték kéziil 54-en tanitottak magyar nyelv és irodalmat, 61-en
matematikat, 7-en él6 idegen nyelvet, 38-an kérnyezetismeretet. Tovabba vizualis kulturat tanitott 46 6, tech-
nika és tervezést 42 f6, testnevelést 36 f6, digitalis kulturat 6 6, etikat pedig 31 f6. A megkérdezett pedagd -
gusok altal tanitott alsé tagozatos évfolyamok egyenletesen oszlottak meg a 2020/2021-es és a 2021/2022-
es tanévben.

A kutatas soran hasznalt méréeszkoz

Kutatasunk méréeszkéze egy Qualtrics programban szerkesztett, sajat fejlesztés( online kérddiv volt, mely
négy nagyobb szerkezeti egységre tagolva gyijtott informacidt a résztvevdk (1) hattérérdl (példaul nem, élet-
kor), (2) szakmai hatterérdl (példaul pedagogusi palyan toltott id6, képzettség, tanitott tantargyak), (3) digitalis
eszkdzokho6z vald hozzaférésérdl és eszkdzhasznalati szokasairdl, és a (4) digitalis eszk6zok felhasznalasarol az
ének-zene tanitasban.

A kit6lt6é szakmai hatterére vonatkozo egységben eredetileg terveink kdzott szerepelt a Pedagégusok Di-
gitalis Kompetencidjanak Europai Keretrendszeréhez (DigCompEdu) kidolgozott 6nértékels- és fejlesztd kér-
déivének (Redecker, 2017) beillesztése is. Az integralassal azonban a kérddiviink kitoltési ideje jelentésen
megnovekedett volna, ugyanakkor fontosnak tartottuk, hogy megjelenjenek kérdéssorunkban a DigCompE-
du kompetenciatertletei. Ennek érdekében az eredeti kérdGivbe foglalt hat kompetenciateriletre (Szakmai
elkotelezettség, Digitalis forrasok, Tanitas és tanulas, Mérés és értékelés, A tanulék tdmogatasa, A tanuldk
digitalis kompetencidjanak fejlesztése) (Redecker, 2017) iranyuld egy-egy allitast fogalmaztunk meg, a kitol-
ték pedig sajat belatasuk szerint bejelolhették, mennyire értenek egyet az adott allitdsokkal a jarvanyidészak
okozta digitdlis tanrend el6tti, valamint az azt kovet6 jelenléti oktatasi idészakra gondolva.

A harmadik egység a kitolté pedagdgus digitalis eszkdzokhoz vald hozzaférésére és digitdlis eszkézhaszna-
lati szokasaira kérdezett ra. A manapsag leggyakrabban hasznalt digitalis eszkzok (okostelefon, tablet, asztali
szamitégép, laptop) mellett megjelent - az ének-zene tantargy specifikumabél adéddan - a zenelejatszé is, va-
lamint a kitoltéknek lehetéségiik volt egyéb, szamukra hozzaférheté digitalis eszk6zok (példaul szintetizator)
megnevezésére is. A hozzaférés bejelolését kovetben eldgazassal biztositottuk a kitolték szamara a gordiilé-
keny tovabbhaladast: kizarélag a valaszadé altal hozzaférhetd digitlis eszkozok jelentek meg a haszndlat gya-
korisagara és a tantargyakra rakérdezé feladatndl. Arra a kérdésre, hogy mely tantargyak esetében haszndlja a
kitolté pedagdgus a korabban bejelolt digitalis eszk6zoket, négy valaszadasi lehetéséget alkottunk: csak ének-
zene, ének-zene és mas tantargyak, csak mas tantargyak, vagy egyik sem. Eredetileg minden alsé tagozaton ta-
nitott tantargyra kilén-kilon ra szerettlink volna kérdezni, e kérdéskor ugyanakkor - terjedelme és Gsszetett-
sége miatt - akar egy 6nallé kutatas kdzponti elemeként is megallna a helyét, igy kutatasi kérdéseinket fokusz -
ba helyezve dontottiink a csoportszlikités mellett.

A negyedik és egyben utolsé blokk elemei a digitalis eszk6zok ének-zene tanitasban torténd felhasznalasra
vonatkoztak. E szerkezeti egységben rakérdeztiink a digitdlis tanrend alatti ének-zene tanitas altalanos kihiva-
saira (példaul tanulék motivalasa és aktivizalasa, a tananyag és a tevékenységek hozzaigazitasa az online tani-
tashoz), a tantargy-specifikus tevékenységek online torténé megvalositasidnak nehézségeire (példaul kilonbo-
z6 daltanitasi modok alkalmazasara, a zenehallgatasra, a ritmus- és dallamgyakolatok kivitelezésére). Emellett
érdeklédtiink az egyes zenei készség- és képességteriiletek fejlédésének mértéke és fejlesztésének nehézsé-
gei feldl is. A zenei készség- és képességteriiletek koziil a kovetkezdket neveztilk meg: éneklési készség, zenei
befogaddkészség, ritmikai képesség, dallami képesség, tébbszélamu zenei érzék, zenei irds-olvasas, zenei alko-
tokészség (példaul zenei improvizacid). Bar a 2020-ban kiadott, 1-4. évfolyam ének-zene tanitdsara vonatkozé
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kerettantervben a ritmikai képességfejlesztés és a hallasfejlesztés két kilonallé teriilet, az ének-zene tantargy -
pedagogiai szakkdnyvekben a hallasfejlesztés kompetenciateriilete ala tartozik a ritmikai- és a dallami képes-
ségfejlesztés, ennek okan kérdéiviinkben is kiilon valaszadasi lehetéségként jelenitettiik meg ezeket. Tovabba,
a kerettanterv nem emliti kiilonallé képességteriiletként a tobbszélamu zenei érzéket, azonban beemelését
tantargypedagodgiai szempontbdl indokoltnak tartottuk (Banki, 2016). Az ezt koveté kérdés a digitalis tanrend
alatt torténé ének-zene tanitashoz hasznalt digitalis szolgaltatasok és programok hasznalatara, valamint a pe-
dagogusok e digitalis eszkozok késébbiekben torténdé alkalmazasardl vald vélekedésére vonatkozott. Toreked-
tink arra, hogy az altalanos digitalis eszk6zok (példaul online tanulasi keretrendszerek, csoportos video- és/
vagy hanghivasok) mellett kifejezetten ének-zenéhez kapcsoldédo szoftverek is szerepeljenek a lehetéségek ko -
z0tt (példaul kotta- és zeneszerkeszté programok, online zenei jatékok és alkalmazasok, zenelejatszé webolda-
lak és alkalmazasok). A hasznalati szokasok kozll a felhasznalas céljarol (példaul tanérak tervezéséhez, felké-
szliléshez vald felhasznalas, egyes zenei képességek fejlesztéséhez valo felhasznalas) kértiink informaciot a va-
laszadoktol. Végil a harom leggyakrabban hasznalt digitalis program vagy alkalmazas megnevezésére kértik a

kitolté pedagodgusokat.

Eljarasok

Az adatfelvételre a Qualtrics rendszerén keresztil kertilt sor 2022. februar-marciusban. Vizsgéalatunkat a neve -
léstudomanyi kutatasok kutatasetikai alapelveinek megfeleléen végeztiik, az ELTE PPK Kutatasetikai Bizottsa-
ganak elézetes engedélyével (az engedély szama: 2022/76). A résztvevéket az intézményvezetbk kdzremuko -
désével értiik el, akiket elézetesen levélben tajékoztattunk a kutatasrol. A kérdéiv kitoltése dnkéntes és ano-
nim volt, a résztvevék részletes tdjékoztatast kaptak, és el6zetesen belegyeztek a kutatasban valé részvételbe.

Az adatfelvétel lezarasat kdvetben a részleges kitoltéseket toroltik, az adatelemzésbe csak a teljes valaszt ado
eseteket vontuk be. Elemzéseinket SPSS programmal végeztiik.

A megkérdezett ének-zenét tanito pedagogusok digitalis kompetenciajanak
valtozasa a pandémia hatasara

Az eredmények bemutatasat a megkérdezett pedagdgusok digitalis kompetencidjanak pandémia el6tti és utani
idészak kozott torténé dnbevallason alapuld valtozasanak ismertetésével kezdjiik. Ahogyan azt mddszereink is-
mertetésekor kifejtettiik, a pedagdgusok digitalis kompetenciajat a DigCompEdu kerethez kidolgozott 6nérté -
kel kérdbivet (Redecker, 2017) alapul véve, a benne foglalt hat kompetenciateriletrdl alkotott egy-egy allitas
segitségével vizsgaltuk. A pedagdgusokat arra kértiik, jeloljék meg, hogy a jarvanyidészak okozta digitalis tan-
rend el6tt, valamint a digitalis tanrendet kdvet6 jelenléti oktatas soran hogyan vélekedtek sajat digitalis kom-

petencidjuk kilonbozé aspektusairdl. Az eredményeket az 1. tablazat szemlélteti.
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Digitalis Digitalis
Allitas tanrend el6tt  tanrend utin  Kijlgnbség Z

Atlag Széras Atlag Szoras

Szakmai fejlédésem el6segitésére, valamint a
kollégakkal, tanulokkal, sziilékkel folytatott
szakmai interakciokban is alkalmazom a
digitalis technologiat.

3,05 0,88 3,48 0,60 0,43 5,69

Azonositom, sziikség esetén modositom, vagy

Uj digitalis oktatasi forrasanyagokat hozok

létre, valamint a szerz6i jogok és a személyes 2,71 1,04 3,18 0,78 0,47 5,64
adatok védelmével kapcsolatos szabalyok

tiszteletben tartasaval osztom meg ezeket.

Felhasznalom a digitalis technologiat a tanitas-
tanulas folyamatanak egyes szakaszaiban,

torekedve a tanulokozponta folyamatok 2,85 085 336 0,66 051 570
fokuszba helyezésére.

Felhasznalom a digitalis technologiat a mérés-

értékelés soran, valamint a kapott digitalis 217 092 249 099 032 509

adatokat elemezve nyujtok visszajelzést és
tamogatast a tanuloknak

Felhasznalom a digitalis technologia
lehet&ségeit a tanulok aktiv részvételének 2,69 0,87 3,15 0,75 046 5,89
el6segitése, valamint differencialas céljabol.

Ugy hasznalom fel a digitalis eszkozoket, hogy
kozben a tanulok digitalis kompetenciajat is 2,66 0,92 3,09 0,83 0,43 591
fejlesztem.

1. tablazat: A kitolt6 pedagégusok digitalis kompetencidjanak valtozasa. Megjegyzés: mindegyik kiilonbség p<0,001
szinten szignifikans. A bemutatott atlagértékek négyfoku Likert-skalan helyezkednek el (1 = egyaltalan nem volt
jellemz6 ram, 4 = teljes mértékben jellemzé volt ram,).

A vélaszok alapjan mind a digitélis tanrend elétti, mind az azt kovetd jelenléti oktatds id6szakaban a szak -
mai fejlédés és interakcidok kompetenciateriiletét értékelték legmagasabbra, mig a mérés és értékelést értékel-
ték legalacsonyabbra a megkérdezett pedagégusok. Az elvégzett Wilcoxon-préba alapjan elmondhatd, hogy a
megkérdezett pedagdgusok digitalis kompetencidja mind a hat kompetenciateriilet esetében szignifikdnsan fej-
6d6tt a jarvanyiddszak el6tti llapothoz képest. A legjelentésebb mértékben a tanitas és tanulas, a digitalis
forrasok, valamint a tanuldk tAmogatasa kompetenciateriiletének esetében figyelheté meg javulds. Ugyanak-
kor - bar fejl6d6 tendenciat mutat -, a mérés és értékelés kompetenciateriilete esetében rajzolédott ki a leg-
csekélyebb mértékd pozitiv valtozas. A teljes skala eredményének dsszevetéséhez a paros t-prébat is elvégez-
tik, amely szerint az atlageredmények tekintetében is szignifikdns fejlédés mutatkozott ebben az idészakban
(t=9,4; p<0,001). Az atlagértékek tekintetében nem mutatkozott 6sszefiiggés sem a pedagdgusok életkoraval,
sem a palyan eltoltott éveik szamaval. A telepliléstipus szerinti csoportok 6sszehasonlitisa esetében az
ANOVA-tesztet alkalmaztuk, mely szerint a digitalis tanrend elétti idészakot tekintve nincs szignifikdns k-
I6nbség (F=0,44; p=0,72), valamint a digitalis tanrendet kovetd jelenléti oktatas esetében - bar csekély mér-
tékben nétt a kiilonbség a csoportok kézott - sem talaltunk szignifikans eltérést (F=0,60; p=0,62).
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A digitalis eszkozok integraciojanak elényei és hatranyai a digitalis
tanrend alatt, az also tagozatos ének-zene oktatas tekintetében

Kérdoiviinkben a digitalis integracié elényeinek és hatranyainak ének-zene oktatas tekintetében torténd fel-
térképezése céljabol elsé6ként olyan komponenseket neveztiikk meg, amelyek az online, és részben a jelenléti
ének-zene tanitasban is kihivast jelenthetnek. Ezaltal teritékre kerlilt a hozzaférés, a digitalis kompetencia, a
motivacid, a kommunikacid, valamint a tanitas és tanulds tervezésének és értékelésének témakore. A pedago-

gusokat arra kértiik, hogy négyfoku Likert-skalan jeloljék meg, hogy az egyes feladatok mennyire jelentettek
kihivast szAmukra. Ennek eredményeit a 2. tablazatban foglaltuk 6ssze.

Kihivas megnevezése Atlag Szoras

A sajat hozzaférésem a megfelel6 technologiahoz (szamitogépekhez,

szoftverekhez, stabil internetkapcsolathoz) 171 0,71
A tanul6éim hozzéfé.rejese a megfelel6 technologiahoz (szamitégépekhez, 249 077
szoftverekhez, stabil internetkapcsolathoz) ’ ’

A didkok digitalis kompetenciajanak szintje 2,60 0,82
Kommunikacié és egyiittmiikodés a sziilékkel/gondozokkal 1,96 0,88
Kommunikéacid a tanuldkkal 1,99 0,81
A hatranyos helyzet( tanul6k bevonasa 2,63 1,02
A tanuldok motivalasa és aktivizalasa 1,98 0,83
A tananyag és tevékenységek hozzaigazitasa az online tanitashoz 2,08 0,93
Az online tanitas soran hasznalhat6 tananyag dsszeallitasa 2,06 1,02
A tanuldk értékelése 2,06 1,03

2. tablazat: A digitalis tanrend alatt érzékelt kihivasok. Megjegyzés: a bemutatott értékek négyfoki Likert-skalan
helyezkednek el (1 = nem volt vele problémam, 4 = nagy nehézséget jelentett).

Eszerint elmondhatd, hogy a megkérdezett pedagdgusok egyaltaldn nem tartottdk problémas teriiletnek a
sajat hozzaférésiiket a megfelel6 digitalis technoldgidhoz, valamint szintén csekély kihivast jelentett szamukra
a szllékkel, gondozékkal és a tanuldkkal torténé kommunikacid. Ugyanakkor a tanuldk megfelelé technolégia-
hoz valé hozzaférése, valamint a didkok digitalis kompetencidjanak fejlettsége nehézségnek bizonyult. Bar a
megkérdezett pedagégusok kozil 20 f6 nem dolgozott hatranyos helyzet(i tanuldkkal, e didkok bevonasa je-
lentette a legjelentésebb kihivast a kitolték szamara.

Az altalanos, digitalis technolégidhoz kapcsolhato kihivasokat kbvetéen az ének-zene tantargy digitalis kor -
nyezetben torténd tanitasanak nehézségeire is rakérdeztink (3. tablazat). A kitolt6ket arra kértik, jeldljék meg,
hogy alkalmaztdk-e az altalunk megnevezett ének-zene érai tevékenységeket az online tanitds soran, és ha
igen, akkor négyfoku Likert-skalan adjak meg, milyen mértékben jelentett nehézséget e tevékenységek online
formaban torténé megvaldsitasa. Az eredményekbdl kirajzolddik, hogy a daltanitasi médok kozil a pedagoégu -
sok javarészt a hallas utani (globalis, részenkénti és tudatositott memorizalassal torténd) (Réti, 2016) daltanita-
si tipusokat részesitették elényben a jelrendszerrél torténd daltanitasi médokkal szemben. Mig a hallas utan
globdlis mddszerrel torténd daltanitast 86 pedagdégus alkalmazta, addig a jelrendszerrél torténd daltanitast
csupan kicsivel tobb, mint a kitolték fele. Az ének-zene 6rai tevékenységek kozlil a valaszok alapjan a zenehall -
gatas, valamint a ritmusgyakorlatok valésultak meg a legmagasabb aranyban, ellenben a kdnonénekléssel, ame-
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lyet a valaszaddk csupan harmada alkalmazott. Az altalunk 6sszegytijtott ének-zene érai tevékenységek mellett
a pedagodgusok tobbek kézott a furulyatanitast, a hangszerismeret elsajatitasat, valamint a hangversenyek lato -
gatasat is nehézségként azonositottak.

Tevékenység Atlag Szoras
Daltanitas hallas utan globalis modszerrel 2,14 0,97
Daltanités hallas utan részenként 2,13 0,99
Daltanitis tudatositott memorizalassal 2,15 0,91
Jelrendszerr6l torténé daltanitas 2,59 0,85
Ko6z6s éneklés egyszoélamban 2,45 1,15
Kéanonéneklés 2,74 1,08
Zenehallgatas 1,43 0,60
Légz6gyakorlatok 1,50 0,68
Ritmusgyakorlatok 1,96 0,92
Dallamgyakorlatok 2,19 0,85
Mozgasos jatékok és gyakorlatok 2,15 1,04
Zenei olvasasi gyakorlatok 2,46 0,91
Zenei lejegyzési feladatok 2,46 0,89

3. tablazat: Az ének-zene orai tevékenységek online térben torténé megvalositasanak nehézségei. Megjegyzés: a
bemutatott értékek négyfokii Likert-skalan helyezkednek el (1 = nem okozott nehézséget, 4 = nehézséget okozott).

A zenehallgatas, valamint a |égzégyakorlatok megvaldsitasa nem okozott nagy nehézséget a megkérdezett
tanitéknak. Ezzel szemben a kadnonéneklés kivitelezése jelentés problémanak bizonyult. Mindemellett a jel-
rendszerrél torténd daltanitds, az egyszélamban torténé kdzos éneklés, valamint a zenei olvasasi és lejegyzési
feladatok is szamottevé kihivas elé allitottak a megkérdezett pedagdgusokat.

Az is érdekelt benniinket, hogy vajon az el6zetes felkésziiltség mennyiben gyakorolt hatast arra, hogy a ki-
tolté pedagogusok hogyan itélték meg az ének-zene odrai tevékenységek megvaldsitasanak nehézségi fokat.
Ennek érdekében a DigCompEduSAT kérdéiv roviditett valtozatara adott valaszok alapjan, a kitolték altal a di-
gitalis tanrend el6tti id6szak esetében mind a hat kompetenciateriileten megjeldlt atlagértékek szerint (6ssze-
sitett atlag=2,69) két csoportot alakitottunk ki: az atlag alatti (53 6, atlag=2,14) és az atlag feletti értékkel ren -
delkezék (45 f6, atlag=3,3) csoportjat. A csoportok 6sszehasonlitasara a Mann-Whitney-probat alkalmaztuk,
melynek eredményei alapjan a hallas utani daltanitas globalis médszerrel (Z=2,26, p<0,05), valamint a jelrend-
szerrl torténd daltanitas (Z=2,45, p<0,05) megvaldsitasa szignifikinsan nagyobb nehézséget okozott azoknak,
akik az atlag alatti csoportba tartoztak.

A zenei tevékenységekre fokuszalé kérdést kovetden arra kértiik a kitdltéket, hogy 6tfoku Likert-skalan je-
I6ljék, hogy hogyan fejlédtek a tanuldk egyes zenei készségei és képességei az online tanitas alatt a hagyoma-
nyos ének-zene tanitdshoz képest. Emellett arra is rakérdeztiink, hogy az egyes készség- és képességteriiletek
fejlesztése milyen mértékben okozott nehézséget a megkérdezett pedagdgusoknak. Ennek mérésére négyfoku
Likert-skalat alkalmaztunk. A valaszok atlagértékeit a 4. tablazatban foglaltuk 6ssze.
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Fejlédés a digitalis tanrend Fejlesztés nehézségi foka az
Egyes zenei készségek és soran a hagyomanyos ének- online ének-zene tanitas
képességek zene oktatashoz képest idészakaban
Szoras Szoras
Eneklési készség 1,95 0,87 2,69 0,89
Zenei befogadokészség 2,49 0,90 2,27 0,91
Ritmikai képesség 2,17 0,81 2,59 0,85
Dallami képesség 2,05 0,77 2,71 0,83
Tobbszolamu zenei érzék 1,51 0,80 3,30 0,78
Zenei iras-olvasas 2,01 0,97 2,92 0,86
Zenei alkotokészség 1,81 0,93 3,12 0,82

4. tablazat: A tanulok zenei készségeinek és képességeinek fejlédése és fejlesztése az online tanitds alatt. Megjegyzés:
a bemutatott értékek a zenei készségek fejlédésének esetében otfokii Likert-skalan (1 = lényegesen kevésbé fejlédott,

5 = lényegesen jobban fejlédott), a zenei készségek fejlesztésének nehézségei esetében négyfoki Likert-skalan (1 = nem
okozott nehézséget, 4 = nagy nehézséget okozott) helyezkednek el.

Az eredmények alapjan az online tanitas alatt a zenei készség- és képességteriiletek mindegyike kevésbé
fejlédott a hagyomanyos ének-zene tanitdshoz képest. A részt vevé pedagdgusok valaszai szerint legkevésbé a
tanulék tobbszélamu zenei érzéke és zenei alkotokészsége fejl6dott, mig a zenei befogaddkészség fejlédése
kozelitette meg leginkdbb a hagyomanyos ének-zene 6rdkon torténd fejlédés szintjét. Ezen atlagértékekhez
hasonldan a pedagdgusok a tobbszélamu zenei érzék és a zenei alkotokészség fejlesztését tartottak a legjelen-
tésebb kihivasnak, mig a zenei befogaddékészség fejlesztése okozta a legcsekélyebb mérték(i nehézséget.
Ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy az eredmények alapjan ez utébbi képességteriilet fejleszté -
se is nehézséget jelentett a tanitdknak.

A zenei készség- és képességfejlesztés nehézségének okai kozott a megkérdezettek legnagyobb aranyban a
digitalis eszk6zokhoz kothetd technikai problémakat (példaul bizonytalan internetkapcsolat, hozzaférés hianya,
hang és kép cslszasa, hang torzitasa), az értékelés, az ellendrzés, a visszajelzés és a korriglas nehézségét, a
szlil6kkel valé egyluttm(ikodés problematikajat, illetve a f6 tantargyak (példaul magyar nyelv- és irodalom, ma-
tematika) készségtargyakkal szembeni prioritisat nevezték meg. Magas szamban jelent még meg a személyes
kontaktus és a megfelelé digitalis kompetencia hidnya, valamint a tanulék lankadd figyelme és motivacidja
mint fejlesztést hatraltatd tényezé.

A digitalis eszkozok beépiilése a jelenléti ének-zene orakba

Kérdéiviinkben rakérdeztiink a kiilénb6z6 digitalis szolgaltatasok, programok digitalis tanrend alatt torténé fel-
hasznalasi modjara. E kérdésnél arra kértiik a kitoltéket, hogy jel6ljék be, hogy az egyes altalunk megnevezett
altaldanos és ének-zene tantargyspecifikus digitdlis szolgdltatdsokat és programokat mire hasznaljak neveld-
oktaté munkajuk soran. A konnyebb atlathatdsag érdekében az altaldnos (1. dbra) és az ének-zene tantargy-
specifikus IKT-eszkozokre (2. abra) vonatkozo eredményeket kiilon dbran szemléltetjiik.
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keretrendszerek, és/vagy elére felvett tesztkészitd
virtualis hanghivasok videdk alkalmazasok
tantermek
B Tanordk tervezéséhez, felkésziiléshez haszndltam. m Feladatok kiosztdsdra haszndltam.
m Ertékelésre/ellenérzésre hasznaltam. Ritmikay/dallami képességfejlesztéshez haszndltam.
| Zenei iras-olvasés fejlesztéséhez hasznéltam. m Zenehallgatishoz hasznaltam.
W Zenei alkotokészség fejlesztéséhez hasznaltam. B Nem hasznaltam.

1. dbra: Az dltaldnos digitdlis szolgdltatdsok és programok felhaszndldsa a digitdlis tanrend alatt

Eszerint az altalanos digitélis szolgaltatasok és programok koziil a kitolték kozel fele nem hasznélta az online
tesztkészité alkalmazasokat (példaul Redmenta) és a kézosségi médiat (példaul Facebook, Instagram, TikTok) ok-
tatasi célokra. Emellett viszonylag kevesen (n=38) hasznaltak fel sajat készités( el6re felvett videdkat. A visszajel-
zések alapjan mind az online tanulasi keretrendszereket és virtudlis tantermeket (példaul Google Classroom),
mind a prezentaciokat (példaul PowerPoint, Prezi) els6sorban a feladatok kiosztasara hasznaltak a megkérdezett
tanitok. Az ének-zene tanitashoz kapcsolhaté felhasznalasi médok alapjan a legtébben a csoportos vided- és/
vagy hanghivasokat alkalmaztak a ritmikai és dallami képességfejlesztéshez, a zenei alkotokészség és a zenei iras-
olvasas fejlesztéséhez, ugyanakkor ez utébbi esetében a hivasokkal holtversenyben a prezentaciok is felhaszna-
lasra kertltek. Zenehallgatashoz az online tanulasi keretrendszerek alkalmazasat jelolték be a legtdbben.
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Kottaszerkesztd programok (pl.: Zeneszerkesztd programok (pl.: Digitalis jatékok. alkalmazdsok (pl.:  Zenelejatszoé weboldalak, alkalmazasok
MuseScore) Audacity) Zenesziget, Tankockdk, Wordwall stb.) (pl.: YouTube, Spotify)
® Tanordk tervezéséhez, felkésziiléshez hasznaltam. m Feladatok kiosztasira hasznaltam.
m Ertékelésre/ellendrzésre hasznaltam. Ritmikai/dallami képességfejlesztéshez hasznaltam.
B Zenei iras-olvasas fejlesztéséhez hasznaltam. m Zenehall gatashoz hasznaltam.
m Zenei alkotokészség fejlesztéséhez hasznaltam. ®Nem hasznaltam.
2. dbra: Az ének-zene tantdrgyspecifikus digitdlis szolgdltatdsok és programok felhaszndldsa a digitdlis
tanrend alatt

Amint a 2. dbra mutatja, kifejezetten ének-zene tantargyhoz is felhasznalhaté alkalmazasok kozil a kotta-
szerkeszté (példaul MuseScore), valamint a zeneszerkeszté programokat (példaul Audacity) a megkérdezett pe-
dagdgusok tobbsége nem hasznalta. Ugyanakkor a zenelejatszé weboldalakat a kit6lték mindegyike alkalmaz-
ta, elsGsorban zenehallgatasi tevékenységhez. A digitalis jatékokat és alkalmazasokat (példaul Zenesziget, Tan-
kockak, Wordwall) tekintve megoszlanak a felhasznalasi médok: a feladatok kiosztasat, valamint a ritmikai és a
dallami képességfejlesztést kdzel azonos szamban jelolték be a megkérdezettek. Ezen eszkdzcsoportot a va-
laszaddk a zenei alkotdkészség fejlesztése céljabdl hasznaltak a legkisebb ardnyban. A kitdlték ezeken kivil ki -
I6n is megnevezték a felhasznalt digitalis szoftverek kozlil a Mozaik Kiadé digitalis tananyagéat, valamint a Suto-
ri, a Musicators és a Genially alkalmazasokat.

Abbdl a célbdl, hogy feltérképezziik, mely digitdlis alkalmazasokban és programokban van meg a jelenléti
oktatasba valé beéplilés potencidlja, arra kértiik a valaszaddkat, hogy jeloljék meg, mely alkalmazasokat hasz-
nalnak a jévében a jelenléti ének-zene oktatas soran.
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Nem Nem

hasznalnam | hasznilnam tudom valaszolt
(f6) (f6)

Online tanulasi keretrendszerek, virtualis

tantermek 33 23 16 26
Csoportos video- és/vagy hanghivasok 24 25 22 27
Sajat készitésu el6re felvett videok 36 19 17 26
Prezentaciok 48 10 14 26
Online tesztkészit6 alkalmazasok 36 21 15 26
Kozosségi média 25 32 15 26
Kottaszerkeszté programok 29 14 27 28
Zeneszerkeszté programok 27 13 26 32
Digitalis jatékok, alkalmazasok 56 7 8 27
Zenelejatszo weboldalak, alkalmazasok 64 4 5 25

5. tablazat: A digitalis eszkozok jelenléti oktatasban torténd felhasznalasanak potencialja

Az 5. tdblazatban 6sszefoglalt eredmények alapjan kirajzolodik, hogy a kitolté pedagdgusok legmagasabb
ardnyban a zenelejatszé weboldalakat és alkalmazasokat, majd a digitalis jatékokat és alkalmazasokat, valamint
a prezentacidkat hasznalndk a jovében a jelenléti ének-zene tanitas soran. Ugyanakkor a kdzosségi média, ezt
kévetSen pedig a csoportos vided- és/vagy hanghivasok kaptak a legtébb nemleges szavazatot. Erdemes meg-
emlitenlink, hogy bar a digitalis tanrend alatt a kotta-, és zeneszerkeszt6é programok felhasznalasa nem volt jel-
lemzé a megkérdezett pedagdgusok kdrében, tobben jeldlték azt, hogy a késdbbiekben hasznalndk e digitalis
eszkozoket, mint ahdnyan nem.

Annak érdekében, hogy teljesebb képet kapjunk az alsé tagozaton ének-zenét is tanité pedagogusok di-
gitalis eszkdzhasznalatardl, arra kértiik a kitéltéket, hogy - amennyiben voltak ilyenek - nevezzék meg a ha-
rom altaluk leggyakrabban hasznalt digitdlis alkalmazast, amelyet az online ének-zene tanitas alatt igénybe
vettek. A valaszokban 26 kiilénb6zé alkalmazas jelent meg, melyek kozil a leggyakrabban el6forduldk a
Wordwall, a YouTube, valamint a LearningApps (Tankockak) voltak. Emellett tébbek kozott megjelentek az
online tanitasi keretrendszerek (Google Classroom), az egyidej( vide6 és hang tovabbitasara alkalmas prog-
ramok (Zoom, Skype, Google Meet), az online teszt- és kvizkészité alkalmazasok (Redmenta, Kahoot!), a ki-
fejezetten prezentacié készitésére alkalmas alkalmazasok (PowerPoint), valamint a kimondottan ének-zene
tanitasara szakosodott oldalak, applikacidék (Musicators, Zenesziget) is. A kit6lték koziil négyen a Genially al -
kalmazast is megemlitették.

A harom leggyakrabban megnevezett alkalmazas kézlil a YouTube videdmegoszté oldal sajatossagait a ko-
rabbiakban mar kifejtettiik (lasd IKT-eszkézok a zenei képességfejlesztésben fejezet). A masik két weboldal, a
Wordwall (3) és a LearningApps (4) pedig olyan online feladatkészité6 weboldalak, amelyek olyan oktatasi se-
gédanyagok létrehozasara alkalmasak, amelyek interaktivva teszik a tanitas-tanulds folyamatat. Az ingyenes ol-
dalak sokszin(i feladatpalettaval rendelkeznek (példaul parositds feladatok, kvizek, keresztrejtvények, kiegészi-
t8s feladatok), fellletiik pedig konnyen kezelhet6 (Ladiné, 2017; Simon, 2021).
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Diszkusszio

Kutatasunk célja az alsé tagozaton ének-zenét tanité pedagdgusok digitalis eszkézhasznalatanak, valamint a
digitalis tanrend alatti ének-zene tanitas tapasztalatainak feltérképezése volt. Eredményeink alapjan a megkér-
dezettek digitalis kompetencidjanak mind a hat kompetenciateriilete szignifikdnsan fejl6dott a digitalis tanrend
elétti és utani idészak kozott, a zenei tevékenységek jelentds részének megvalésitasat, valamint a zenei képes -
ségek fejlesztését mindannyian nehézségként élték meg, emellett a kit6ltd tanitdk nem zarkdznak el a digitalis
eszkozok késébbiekben torténd felhasznalasatol.

Eredményeink szerint a kit6Ité pedagdgusok énmaguk altal megitélt digitalis kompetenciaja szignifikansan
fejlédott a digitalis tanrend elétti, valamint az azt kovetd jelenléti oktatas kozétt. Ennek oka feltehetéen az,
hogy a pandémia hatasara a pedagéguskozosség arra kényszerlilt, hogy napi szinten digitalis platformokon ta-
nitsa a gyermekeket. Bar mar a behaviorizmus uttérdéje, Pavlov is kimutatta, hogy 6nmagaban az ismétlések
szama nem elég az eredményes tanuldshoz (Kelemen, 1986), esetiinkben a digitalis kompetencia fejlesztésé-
hez, ugyanakkor fontossaga vitathatatlan, amire a digitalis tanrend lehetdséget teremtett. Kilic (2017), Semerci
és Aydin (2018), Mwila (2018) és Apré (2012) kutatasi eredményeihez hasonldéan az altalunk megkérdezett
ének-zenét tanitd pedagdgusok esetében sem mutatkozott 6sszefliggés a pedagdgusok életkora és palyan el-
toltott éveik szama, valamint digitdlis kompetencidjuk kozott. Emellett eredményeink azon kutatasok taborat
erdsitik, amelyek szerint a munkahely lokaciéja sem szignifikdns komponens a digitalis eszk6zokhoz valé viszo -
nyulds szempontjabdl (Paksi & Schmidt, 2017; Li et al., 2018; Pradeep & Lincy, 2020).

A megkérdezett pedagdgusoknak a digitdlis integracio elényeirdl és hatranyairdl alkotott nézeteire az online
tanitas alatt érzékelt nehézségek és kihivasok megfogalmazasabdl kovetkeztethettiink. A nehézségek érzékelésé-
ben a globdlis és a jelrendszerrdl torténd daltanitas esetében szignifikdnsan nagyobb nehézségként élték meg e
tevékenységek megvalositasat azok, akik a digitalis tanrend el6tti idészakot tekintve alacsonyabbra értékelték sa-
jat digitlis kompetencidjukat. Emellett pedig a valaszaddk tapasztalatai alapjan kirajzolédik az a tendencia, misze-
rint minél nagyobb kihivasként azonositottak a kitolték egy-egy ének-zene érai tevékenység megvaldsitasat, an-
nal kisebb ardnyban valésult az meg. Ezzel parhuzamosan pedig minél nagyobb kihivast jelentett az adott tanérai
tevékenységhez kapcsolhaté zenei készség fejlesztése, anndl kisebb mértékben érzékelték annak fejlédését a va-
laszad6 pedagoégusok. Ennek értelmében a legkevésbé kihivast jelenté ének-zene érai tevékenység és zenei ké-
pesség a zenehallgatas és a zenei befogaddkészség parosa volt, mig a legnagyobb kihivast a kAnonéneklés meg-
valdsitasa és ezzel egyiitt a tobbszélamu érzék fejlesztése jelentette. Ez utdbbi esetében, a valaszok alapjan az
online térben torténé megvaldsitasi kisérletek soran a hang és a kép elcslszasa, a hang torzitasa, illetve a kbzos
éneklésbél adédé hangzavar hatraltatta mind a megvalésitast, mind pedig a fejlesztést.

A nehézségek tovabbi okait taglalva, a nem megfelel6 digitalis eszk6zmennyiséget mar korabbi kutatasok is
megnevezték mint a digitalis technoldgia integralasanak egyik problematikus pontjat (Szunyogné, 2015), amit va-
laszadéink is problémaként detektaltak a digitalis tanrend alatt. Ahogyan azt korabbi vizsgalatok is kimutattak
(Csikos, 2012) az ének-zene tantargy alacsony presztizse kutatasunk eredményei szerint a digitalis tanrend alatt
is egyértelmiien megmutatkozott: tébb valaszaddnk is nehézségként azonositotta az online tanitas alatt a kész-
ségtargyak hattérbe szorulasat a fé tantargyakhoz képest. Emellett évtizedek 6ta problémat jelent az ének-zene
tantargy esetében a rendelkezésre all6 id6keret és a tananyag aranytalansaga (L. Nagy, 2003, idézi Pintér, 2020;
Pintér, 2020), ami kitolt6ink tapasztalatai alapjan a digitalis tanrend alatt sem latszott megoldddni.

A digitdlis szoftverek online ének-zene tanitas alatt torténd felhasznalasi aranyai a kutatasunkban részt ve-
vOk valaszai alapjan Eyles 2018-as tanulmanyahoz hasonlé eredményeket hoztak: a k6zosségi médiat és az on-
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line tesztkészit6é alkalmazasokat elenyész6 aranyban, mig a zenelejatszo oldalakat, online jatékokat és alkalma-
zasokat pedig magas aranyban alkalmaztak a kitolték. Emellett, mig - a valaszok alapjan - a kotta- és zeneszer-
keszté programok digitalis tanrend alatt torténé felhasznalasi aranya alacsony volt, addig jovébeni felhasznala-
suk kérdésében a tartdzkodas és az igenl6 valaszok szama volt a legmagasabb. Ez azt mutatja, hogy a megkér-
dezett pedagogusok nem zarkdznak el ezen alkalmazasok jovében térténd felhasznalasatol a jelenléti ének-
zene tanitas soran. A megkérdezett ének-zenét tanitok altal leggyakrabban hasznalt digitélis szoftverek eseté-
ben eredményeink a korabbi kutatdsokhoz hasonlé képet mutattak, ugyanis a Wordwall mellett a YouTube és
LearningApps alkalmazasok mashol is magas aranyban jelentek meg az alsé tagozaton tanitdk valaszaiban
(Czirfusz et al., 2021). Bar Czirfusz és munkatarsai 2021-es kutatasaban a tantargyspecifikus eszkézok kozott
megjelent a Musicators is, kifejezetten ének-zenét is tanitokra fokuszalé kutatasunk eredményeiben viszony-
lag csekély szamban nevezték meg a zenei szoftvereket, ami azt mutatja, hogy valodszinlleg tovabbra sem o6r-
vendenek nagy népszerlségnek e programok, alkalmazasok.

Kutatasunk korlatai koz6tt érdemes megemliteniink, hogy a valaszadasi hajlanddsag alacsonysaga, valamint a
viszonylag nehezen elérheté célcsoport miatt mintank nem tudott reprezentativ helyzetképpel szolgalni. A kbzép-
magyarorszagi régiobdl sokkal nagyobb aranyban érkeztek kitoltések, mint Magyarorszag mas régioibdl, emellett
a kutatasba bevont intézmények kozott az alapitvanyi vagy maganintézmények szama is igen csekély volt. Ebbdl
addddan a részmintak alacsony szama miatt nem volt lehetéséglink megfelel6 modon elvégezni a csoportok ké-
zOtti kilonbségek kiértékelését, valamint kdvetkeztetéseink levonasakor nem tudtuk eredményeinket altalanosi-
tani. Emellett tovabbi limitaciot jelentett, hogy a DigCompEdu keretrendszer alapjan készitett rovid skala nem
térképezte fel olyan mélységben a pedagégusok sajat digitalis kompetenciajukrdl vallott nézeteit, mint a kerethez
tartozo 6nértékeld kérdGiv. Tovabba mivel e kérd6iv 6nbevallason alapult, kutatasunkban pedig egy sokkal korab-
bi id6szakra vonatkozdan tettiik fel kérdéseinket, az eredményeket kritikusan kell szemléInlink.

Osszegzés

Vizsgéalatunk a pedagoégustarsadalom egy aprobb szelete, az alsé tagozaton ének-zenét tanité pedagégusok ta-
pasztalatait feltarva bepillantast nyujtott a Covid-19 jarvany alatti digitalis tanrend kihivasaiba és annak hatdasai-
ba. Eredményeink alapjan a megkérdezett tanitok digitalis kompetencidja szignifikansan fejlédott a digitalis tan-
rend alatt, tovabba kidertlt, hogy valaszaddink szdmara az egyes zenei tevékenységek (példaul kanonéneklés)
megvaldsitasa, valamint a zenei készség- és képességteriiletek fejlesztése nehézséget jelentett az online térben.
EZaltal ravilagitottunk, melyek lehetnek azok a tevékenységek és képességteriiletek, amelyek megvalositasa és
fejlesztése nagyobb mértékben igényelheti a jelenléti oktatast, mint masok. E tapasztalatok segitségiil szolgalhat-
nak a digitalis pedagoégiai szoftverfejlesztéknek abban, hogy mely ének-zene tantargypedagdgiai részteriletekre
érdemes hangsulyt fektetni az alkalmazasok tervezése és fejlesztése soran, és melyek esetében jelentkezik hiany
az oktatasi szoftverek piacan. Az eredmények alapjan a valaszadd pedagégusok nem zarkéznak el a digitalis esz-
kozok jelenléti ének-zene 6rakon torténd felhasznalasatol, emellett kit6ltéink legmagasabb aranyban a Wordwall,
a YouTube és a LearningApps applikacidkat hasznaltdk az online ének-zene tanitas alatt. Mindez megmutatta,
hogy a kiilonb6z6, kifejezetten zenei szoftverek (példaul Zenesziget, Musicators) még nem feltétlendl épliltek be
a mindennapok ének-zene tanitasi gyakorlataba, ezaltal felmerilhet a népszerUsitésiikre valé igény. Mindemellett
kutatasunk el6segitheti olyan képzések, segédanyagok kidolgozasat, amelyek még inkabb hozzajarulhatnak a di-
gitalis technoldgia als6 tagozatos ének-zene tanitasba val6 integralasahoz.

Tovabbi kutatdsokban érdemes lenne vizsgalni, hogy melyek azok a digitélis eszk6zok, amelyeket az alsé ta-
gozatos ének-zene tanarok a digitdlis tanrend el6tt is hasznaltak, hiszen ezaltal 6sszehasonlithatd lenne sajat
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digitaliseszkdz-palettajuk valtozasa. Erdemes még feltérképezni, hogy melyek azok a forrasok, tényezék, ame-
lyek a digitalis tanrend kihivasai mellett mankdként szolgaltak, és segitették az als6 tagozatos ének-zene tana-
rok munkajat. Erdekes kérdés lenne tovabba, hogy vajon valtozott-e az ének-zene tanitas gyakorlata a digitalis
tanrend alatt, vagy csupan a jelenléti elemeket (ltették at a pedagégusok az online térbe. Mivel nem tudtuk
megnézni a tanitdk digitalis eszkézhasznalati szokasainak sajatossagait mas alsé tagozatos tantargyak eseté-
ben, ezért az ezek kozott 1évé kilonbségek feltérképezése szintén jovébeli kutatasok feladata lehet. Mindeze -
ken felll az alsé tagozatos gyermekek percepcidjanak vizsgalata is Gj eredményekkel szolgalhat.

Az als6 tagozatos ének-zene tanitasnak szamos, még fel nem tart részteriilete van. Erdemes tehat foglal-
kozni ezek feltérképezésével, hogy a fejlesztésre szorulé teriiletekre kidolgozott Uj megoldasokon keresztiil a
gyermekek minél szinvonalasabb oktatasban részesiilhessenek.
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Digital technology in elementary music education: experiences and effects
of the remote teaching

The emergency remote teaching following the outbreak of the coronavirus pandemic in the spring of 2020
(Jozsa, Karané Miklés, & Jozsa, 2021) posed unprecedented challenges for teachers. Although several studies
have been conducted before and during the pandemic on teachers' and students' attitudes and use of digital
technology (Paksi & Schmidt, 2017; Atabek & Burak, 2020), we cannot find studies on the effects of remote
teaching on elementary music education. Our research aims to explore the experiences of Hungarian primary
school teachers who teach music and the impact of remote education during the coronavirus epidemic on the
methods of teaching music. Our online survey in the spring of 2022 examined teachers' digital competence,
access to and use of tools, and digital technology in teaching music. Based on our results, all six sub-areas of
teachers' digital competence have developed significantly during emergency remote teaching. Developing a
significant portion of musical activities (e.g., canon singing) and musical skills have been challenging online.
However, teachers are not hesitant to use digital technology in music lessons during traditional instruction
delivery. Our research shows new areas where teachers need further support or development to integrate

digital technology effectively into elementary music education.
Keywords: Remote teaching, music education, digital technology, digital competence




