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Jelen tanulmdny olyan neveléstudomdnyi paradigmdkat tdrgyal, melyekben kézponti szerepe van a kdzdsségnek és a
helynek, tgymint az egyén helye a vildgban, a tdrsadalomban, tdg és szlik kornyezetében, egyszerre fizikdlisan és dt -
vitt vagy akdr spiritudlis értelemben. A reformpedagdgiai mozgalomhoz kétheté iskoldk legnagyobb kézésségét ha-
zdnkban a Waldorf-pedagdgia alapjdn m(ikoédé intézmények alkotjdk. A Magyarorszdgon kevésbé ismert ,place-
based” pedagdgia olyan hely- és kézosségfokuszu fogalom, amely szorosan dsszefonddik a fenntarthatésdgra és a
tdrsadalmi felelésségvdllaldsra neveléssel, a szocidlis munkdn keresztiili tanuldssal, az integrdlt kérnyezeti neveléssel
és a projektalapu tanuldssal. Az 6sszevetésre kivdlé alapot teremt, hogy mindkét pedagdgia nagy hangsulyt fektet az
oktatdsi intézmény és a tanuld dsszekapcsoldsdra a kornyezetével és a k6zosséggel, a tdrsadalmi kozeggel, melyben
mtkédik. A tanulmdny bemutatja a Waldorf- és a place-based pedagégia elméleti, médszertani alapjait, ramutatva
keresztmetszetiikben a k6z6sség és a hely szerepére az oktatdsi-nevelési folyamatban. Végiil sort keritiink a hely- és
k6z6sségalapu oktatds fogalmdnak bevezetésére.
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Bevezetés

Tanulmanyunk kézponti eleme a kézdsség és a hely, ennek megfeleléen elséként a fogalmi keretek behatarola-
sat kiséreljik meg, amit a tovabbiakban a Waldorf-, majd a place-based pedagogiaban vizsgalunk. A komoly
tradiciokkal rendelkezé Waldorf-pedagdégiat a hazankban viszonylag Uj jelenségnek szamité place-based peda-
gogiaval vetjik Ossze, keresve a kdzos gyodkereket és fokuszpontokat, valamint a kilonbségeket - tekintettel
arra, hogy milyen szerepet jatszik vagy jatszhat a k6zosség, a kozosségi nevelés és a hely, a kornyezet a tanula-
si folyamatban. A két pedagdgia 6sszehasonlitasara a nevelési célkitlizések és az azok megvaldsitasahoz meg -
fogalmazott tevékenységek, az iskola belsé kozosségfejlesztése, a tandran kiviili tevékenységek és a sziilok,
pedagogusok és tanuldk egylttmikodési lehetéségeinek attekintése kinalnak alapot. Megallapitasainkat egy -
részt az altalunk elért legujabb angol és magyar nyelvi szakirodalom attekintése, valamint a Waldorf- és place-
based mozgalom hivatalos angol és magyar nyelv(i honlapjain elérheté informacidk alapjan tessziik meg.
Napjainkban fokozott érdeklédés tapasztalhatd a szocidlis kompetencia fejlesztését segité modszerek
irant az iskolakban egyre névekvé szamban jelen 1évé szocidlis és viselkedési problémakkal kiizd6é gyermek
miatt. Kevés olyan megvaldsulé program van, amelyben a szocidlis készségek és képességek fejlesztése az
iskolai oktatas szerves részeként mikodne, ezért fontosnak tartjuk a hely és a kbz6sség szerepének kutata-
sat az oktatasi-nevelési folyamat és a tanulé szempontjabdl is. Az 6sszehasonlitds indokoltsagat muivészet -
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pedagobgiai ismereteink és kutatasunk tikrében a mindkét pedagdgidban megjelené mivészetalapu tanulas
és mivészettel nevelés mint tanuldsi és tanitasi stratégidk alkalmazasa adta a hely és a k6z6sség dimenzidi-
nak keretein beliil. Tovabba a place-based megkozelitéssel mar foglalkozik Neil Boland és Jocelyn Romero
Demirbag, tanulmanyaikban (Boland, 2016; Boland & Demirbag, 2017) a hely és a k6zdsség meghatarozé
szerepét vizsgdljak a Waldorf-pedagdégidban, illetve a steineri pedagégia Eurdpan kivili terjedését és adaptiv
lehetéségeit veszik szamba. Tanulmanyunk a témat torténeti kitekintéssel elméleti szempontbdl vizsgilja, a
hely és a kozosség fent emlitett pedagogiakban betoltott szerepével 6sszefliggésben.

A kozosség és a hely fogalmi behatarolasa

LA kozdsség sokfejl, szdzkezu, tevékeny, mindenre figyel6 bioldgiai és kulturdlis konstrukcié, amely minden megel6z6
élettevékenységnél magasabb rendii formdt alakitott ki: a tdrsadalmat.” (Csanyi, 2005, p. 5). Hazankban a k&zos-
ségelméleti kutatasok nagy multtal, komoly szakirodalmi hattérrel rendelkeznek. A kdzosség és a hely fogalmi
behatarolasahoz Vercseg llona K6zosségelmélet (2018) cim(i atfogd tanulmanyat hasznaljuk iranytiként, amely
a kdzosség meghatarozo kérdéskoreinek felvetésével torténelmi, szocioldgiai, szocidlpszicholégiai megkozelité-
sek mellett humanokoldégiai, humanetoldgiai, irodalomtorténeti, irodalmi és néprajzi ismereteket is beemel az
értelmezés korébe.

A legtobb kutaté a fogalomalkotashoz a német szociolégus, Ferdinand Tonnies 1887-ben irt Kozosség és
tarsadalom cimi tarsadalomfilozéfiai mavét veszi alapul, aki a kdzosség és a tarsadalom kozotti kilonbségeket
Osszetartozo és ellentétes fogalmakba rendezte (Vercseg, 2018, p. 56).

A kozosség-fogalom kiilonbozé elméletekben megjelend harom leggyakoribb megkézelitése: hely (place), ér-
deklédés szerinti/vdlasztott kbzosségek (interest/elective), szellemi, lelki k6zsségek (communion) (Lee & Newby,
1983; Willmott, 1986; Crow & Allen 1994 alapjan). 1. Hely (place): ebben az esetben a kdzosség foldrajzi vonat-
kozasban jelenik meg. A kdzosségértelmezés fontos eleme a lokalitds, az elhelyezkedés, a foldrajzi hely, a
szomszédsag. 2. Erdeklédés szerinti/vdlasztott kézosségek (interest/elective): melyeket a személyiség (selfhood) és
a térbeli elhelyezkedésen kiviili szempontok tartanak dssze példaul az identitas, a vallas, a hivatas, a foglalko-
zas, az etnikai hovatartozas, a szexudlis orientacio stb. 3. A szellemi, lelki k6z6sség (communion) egy adott hely-
hez, csoporthoz vagy elképzeléshez vald kotédés (,kozosségi szellem”), erésebb formajaban valamilyen mély
taldlkozast jelol példaul istennel és a teremtéssel (idézi Vercseg, 2018, p. 75).

A hely érzékelése egyénenként, kbzosségenként és kulturanként eltéré. Kulturalis konvencidkat is felidéz,
amelyek viselkedésiinket, a helyekhez fliz6d6 viszonyunkat strukturaljak. A hely a tarsadalom és a kultura altal
meghatarozott elvarasokra, normakra, szerepekre vonatkozd kézmegegyezéssel terhelt tér (Harrison & Dou-
rish, 1996 idézi Rezsonya, 2008). igy a hely megismerése és a helyérzékelés (sense of place) komplex dolog,
egyszerre kognitiv és érzelmi tapasztalat, a kornyezetrél valé tudasunk, értelmezésiink és személyes érzelmi
kotédések, kulturalis tartalmak (hiedelmek, szokasok stb.), emlékek is meghatarozzak (Hummon, 1992). Erving
Goffman (1959) szocioldgiai szempontbdl a mindennapi interakciok térbeli megszervezése kapcsan dramatur-
giai hasonlatokkal mutatja be, hogy viselkedésiinket és magatartasunkat hogyan és mennyire hatarozza meg a
hely és a helyzetiink, illetve masok jelenléte. Megkiilonboztet eliilsé és hdtulsé régiokat, és ezekben helyezi el a
folyamatos interakcidkat, pozicionalasi ,jatékokat” (Berger, 2016). Ez is mutatja, hogy a hely milyen egyéb je-
lentéstartalmat, informaciot hordozhat, ,helyzetbe” hozza az ott l1évéket, vagy éppen 6k hozzak létre interakci-
6ik altal a helyzetet, és ez visszahat a helyre magara is.

A kornyezetpszicholdgiai vizsgalatok altaldban azt igazoljak, hogy az erésebb helykétédés élénkebb civil ak-
tivitassal jar, mig a szociolégiai vizsgalatok inkabb az emberek tarsas és kulturalis statuszat tartjdk meghataro-
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zOébbnak a civil aktivitas kérdésében. A helykétédés és a tarsadalmi participacié kialakulasa és mértéke szamos
tényez6tdl flgg, akar a lakdhely, a kornyezet veszélyeztettségétdl, a személyes mult és a hely torténete iranti
érdekl6dés, az ott toltott idd is befolyasolhatja (Dull, 2017).

A hely és a kozosség témakore a képzémilivészet kontextusaban is vizsgalhaté. A helyspecifikus mivészet a
nyugati kulturaban az 1960-70-es években kibontakozé Uj alkotdi attitlidot és mddszert képviselé mifaj. A md
|étrehozasaban, bemutatasaban, befogadasaban a kérnyezetnek meghatarozé szerepe van. Az alkotas az adott
hely részévé valik, nem csak a hely fizikai aspektusat, de kulturalis, tarsadalmi, politikai rétegeit is figyelembe
veszi. Gyakran kilonféle okoldgiai, szocialis, kulturalis problémakra iranyitjak a figyelmet, a befogadas, bemu-
tatas kérdéseit elemzik a projektek (Rezsonya, 2008). Ezekben a programokban a miivészek sokszor helyi cso-
portokkal, kézosségekkel egylittmikodve hozzak létre az alkotast, illetve az egylittm(kodés maga az alkotas
fontos eleme. Ez a szemléletmdéd és hozzaallas a Waldorf- és a place-based projekteknek is sajatja, sok eset-
ben be is vonjak a mlvészeteket mint a nevelés, a kapcsolodas, a tanulas eszkozét.

Az életreform-mozgalom és a reformpedagogia

A 19. szazad végén és a 20. szazad elején bontakozo életreform-mozgalom olyan kritikai irdnyzat, amelynek
gyakorlati torekvése az emberi élet Uj kulturalis és civilizaciés alapokra helyezése. Legfontosabb feladata kriti-
kat gyakorolni a tdmegtermelés, az urbanizacié nem kivanatos hozadékaival, példaul a varosokba bekénysze -
rilt embertomegek megvaltozott életmaodjaval vagy az emberi kapcsolatok felszinessé valasaval kapcsolatban.
A természet kozelségéhez visszatéré mindennapi életvitel és a tarsadalomtél valod eltavolodas, illetve a termé-
szetben vald nevelés az életreform-torekvések legmeghatarozébb célkitlizése lett, ebben a térekvésben rajzo-
I6dik ki a leginkdbb Rousseau és az életreformerek kdzotti kapcsolddas. Rousseau nyoman szamos gondolkodé
slirgette a hagyomanyos életmdd valamilyen szempontl megujitasat, vagy vizsgélta a valtozasok lehetséges
okait (Havancsak, 2014, pp. 2-3).

Az életreformmozgalmak egy része reformpedagogiak formajaban jelentkezett. Németh Andras szerint a re-
formpedagodgia kulturalis mozgalom, amely a munkasmozgalommal, a némozgalommal és a korszak szocialpoli-
tikai mozgalmaival, illetve a nemzeti alapokon allé kulturakritikdval 6sszhangban bontakozott ki. Létrejottében
rendkivil lényegesek az ifjisagi, a népfdiskolai mozgalmak, valamint a m(ivészeti nevelés Uj alternativainak
megjelenése (Németh, 1996, pp. 5-6). Németh Jurgen Oelkers nyoman hangstlyozza a reformpedagogia élet-
reformhoz fliz6d6 kapcsolatat. A reformpedagégiat nem tekinti 6nallé elméletet és gyakorlatot kialakité egysé -
ges tarsadalmi mozgalomnak, hanem olyan pedagégianak, amely a felvildgosodas gondolatvildgaban gyokerezé
Ujkori nevelési elvekbdl taplalkozik, s6t szerinte Ujszer( nevelési gyakorlatot sem alakitott ki, mivel a klasszikus
pedagogia alapelveire épllt (Németh, 2002, p. 24).

A Waldorf-pedagogia

A Waldorf-pedagogia alapelveinek kidolgozasa (antropoldgiai, fejlédéslélektani, metodikai és didaktikai megko-
zelitésben) az osztrak Rudolf Steiner (1861-1925) nevéhez flizédik. A reformpedagdgiak egyikeként olyan
gyermekkozpontu, képességfejleszté pedagogiardl beszélhetiink, ahol a nevelési folyamatban donté szerepet
jatszik az egyéni kezdeményezés és az egylittmikodés. Olyan szabad dontésekre képes, 6nalléan cselekvé em-
berek felnevelését tlizte ki célul, akik ki tudjdk bontakoztatni képességeiket sajat maguk és a vilag javara,
mindezt szorongasmentes légkorben.
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Steiner 1913-ban alapitja meg az Antropozéfiai Tarsasagot, 1919-ben jon létre az elsé Waldorf-iskola Stutt-
gartban. Teozéfidra éplild, spiritudlis eszmerendszere: az antropozoéfia a szlikebb értelemben vett életreform
mozgalmak egyik meghatarozé irdnyzata volt. Steiner az életreform mozgalmak leginkabb jellemzé térekvéseit
(példaul kommunak, természetgyodgyaszat, gazdalkodas, reformpedagdgia) ,olyan zart és egyedi vilagnézeti
rendszerré formalja, amelyben a motivumok sajatos értelmezést nyernek” (Németh & Skiera, 2018, p. 174).

Vekerdy Tamas pszicholdgus, a Waldorf-pedagdgiai legismertebb hazai képvisel6je és tAmogatéja szerint a
steineri szellemben m(ikédé iskola feladata a mindenkori tarsadalmi, torténelmi, féldrajzi s a legszigorubb érte-
lemben vett helyi adottsagokhoz (és az onnan érkezdé gyerekekhez) valé maximalis alkalmazkodas metodikaja-
nak és didaktikanak kidolgozasa a tanuldk eltéré életkorahoz, alkatdhoz, csaladi hatteréhez, illetve egyszeri és
egyedi személyiségéhez szabottan (Vekerdy, 1991).

Magyarorszagon a Waldorf-pedagogia teriiletén végzett empirikus kutatasokkal a tudomanyos publikaciok
szintjén kevesen foglalkoznak. A Waldorf-pedagogia gyermek- és ifjuképérél Kolosai Nedda (2009) azonos ci-
mU tanulmanyaban olvashatunk. A hazai Waldorf-iskolak és -tanarok jelenlegi gyakorlatara iranyuld empirikus
kutatasokat Pajorné Kugelbauer Ida 2013-as (Vizudlis nevelés a Waldorf Iskolaban - A rajzi képességek fejl6-
dése és fejlesztése, egy longitudinalis vizsgalat tiikrében) és Mesterhazy Maria 2019-es doktori disszertacidja
(Erzelmi elemek Waldorf-tanarok szakmai identitasanak alakulasaban) Osszegzik.

Tanulmanyunkban ezt a komoly hagyomannyal rendelkez6 pedagdgiat a viszonylag Uj place-based fogalom
mentén vizsgaljuk. Erdeklédésiink kdzéppontjaban a régi és a viszonylag 0j pedagdgiai szemlélet kézos elemei
helyezkednek el. Arra keressiik a valaszt, miképpen jelenik meg Gj kéntosben a korabbi szandék, hogyan igazo-
dik hozza és boévil tovabb az Uj korszakok paradigmatikus kérdéseivel, fogalomrendszerével. Hogyan tud kor-
szer( lenni a jellemzéen tradicionalis értékek mentén gondolkodé reformpedagoégiai iranyzat, illetve hogyan
tud a legmodernebb eszmerendszer is a hagyomanyokra és a lokalitasra épilni?

Kozosségek a Waldorf-iskolakban

Steiner pedagogidja szocilis elképzeléseiben gyokerezik, elsédleges célja ezen képességek felébresztése és
Osztonzése a tanuldkban. Az antropozoéfia idedja szerint a szocidlis hdrmas tagozodas a szellemi-kulturalis szfé-
ra, a szocialis-jogi szféra és a gazdasagi szféra egymassal 6sszehangolt, kblcsonds bizalom alapjan megvalésuld,
azonban egymastdl fliggetlen, egymasnak nem aldrendelt miikodését jelenti. A szellemi-kulturdlis szféra a sza-
badsdg, a szocilis-jogi szféra az egyenléség, mig a gazdasagi szféra a testvériség eszméje alapjan valé mikodést
testesiti meg (Carlgren, 2013, pp. 13-19). Roviden: a Waldorf-iskola k6zossége egylittesen felelds a szellemi, a
jogi és a gazdasagi struktura kialakitasaért és miikodéséért.

A tanuldk kozosségét egy teljes szervezettségli Waldorf-iskola esetében az 1-13. osztalyokba tartozoé gyer-
mekek jelentik. Az als6 tagozatba az 1-4. osztalyok, a kdzép tagozatba az 5-8. osztalyok, a felsé tagozatba a 9-
13. osztalyok tartoznak.

Az iskolai dolgozdk kdzosségét a heti egy alkalommal megtartott Nagykonferencia segiti, ahol a Tanari Kol -
légium tagjai kozos pedagogiai és mlivészeti tevékenységet végeznek. Ez a kozosség valasztja meg az iskolaban
mukodd testiletek és munkacsoportok tagjait. Egyéb testiletek: a Kiskonferencia (a Nagykonferencia altal at-
ruhazott dontések meghozatala), a Belsé Konferencia (dontés el6készités, konfliktuskezelés, személyi kérdé-
sek) és az Igazgatasi Konferencia (az iskola miikodésével kapcsolatos szervezdi, adminisztrativ, technikai tevé-
kenység). A rendszeres és gyakori konferenciak élénkebbé tehetik a szakmai diskurzust.
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A szlil6i kozosséget az iskolaba jard tanuldk sziilei alkotjak. A Sziil6i Kollégium az egyes osztalyokbdl dele-
galt szlilok testiilete egy képvisel6vel, aki a szlil6k nevében jar el az iskola egyéb férumai elé6tt, valamint a kiils6
kapcsolatokban képviseli 6ket.

A Waldorf-kdzosségek erds szocialis faktorral rendelkeznek, az altaluk alapitott intézmények a kdzosségépi-
tés, az Onismeretre vald torekvés és az 6nnevelés szinterei. A sokrét(i tapasztalat el6segitésén tul céljuk a ko -
zOsségért vald felelésségvallalas érzésének kialakulasat segiteni. Nagy hangsulyt fektetnek a felnétt kozosségi
mintak megteremtésére a sziil6kkel, a tanarokkal, illetve az iskolan tuli kornyezettel egytttmikodve.

Ko6zosségi nevelés a Waldorf-projektekben

A Pedagogiai Lexikon szerint a kozosségi nevelés ,...a tevékeny [...] kozosség nevelberejének tudatos, szaksze-
rd kiaknazasa az egyéni fejlédés érdekében.” (Bathory & Falus, 1997, p. 314). E folyamat soran aktiv kapcsolat
alakul ki az egyén és a tarsadalom (kozosség) kozott, igy viszonyuk értelmezhetévé, konkrétta valik. A kozossé -
gi nevelés fogalmat sokféle értelemben hasznalja a neveléstudomany. Néhany lehetséges jelentése: a k6zos-
ségben vagy a kozosségi tevékenységgel torténé nevelés; a tarsas kapcsolatok fejlédése és fejlesztése; a ko -
zOsségi érzés és tudat fejlesztése; a kdozosségi emberré valas. A kozosségi nevelés esetében a kdzosségekben
atélt élményeken, tapasztalatokon van a hangsuly (Bathory & Falus, 1997).

A Waldorf-iskoldk a kooperativ tanulas, a csoport- és projektmunkak altal tudatosan épitik a kozosséget, cél
a gazdag szocidlis kapcsolatrendszer megteremtése. ,Az osztalytanité a sajat pedagogiai eszkoztarat és az isko-
laban adott fejleszt6-segitd eljarasokat tekintetbe véve torekedik egyensulyt tartani a kozosség és az egyén
fejlédési atja kozott, dgy, hogy minden gyermek a sajat képességei-készségei aktualis szintjének megfeleléen
haladjon a féoktatason és a szakorakon egyarant.” (A magyar Waldorf-iskolak kerettanterve, 2020, p. 7).

A szocidlis kompentecia fejlesztése a Waldorf-iskola életében egy minden terileten megnyilvanulé tan-
anyag-megkozelités, kozosségi hozzaallas, tanari jelenlét és konfliktuskezelés, amely a tantervben évfolyamok-
ra lebontva szerepel. Megemlitendd, hogy a 11. osztalyosok harom hetet toltenek szocidlis gyakorlaton vala-
mely szocidlis intézményben.

A sziil6k a kilonboz6 iskolan beliili és kiviili munkalatokat nem csupan jelenlétiikkel, de munkajukkal, épit6-
anyaggal is tAmogatjak. A kozosségi 6sszefogasnak koszonhetdéen a tanuldknak valédi munkaélményben van
résziik. A Waldorf-pedagdégia nagy hangsulyt fektet a k6zos célokért a kozosségben végzett tevékenységekre,
melyekben a csalad aktiv és alkoté szerepléként vesz részt az iskola életében elésegitve és erdsitve ezaltal a
csaladi és az iskolai nevelés egységét.

A tanuldé érdeklédési kore, tanulasi stilusa, csaladi kérnyezete a kreativ iskola olyan hozzaadott értéke,
amelyre érdemes id6t szanni (Vass, 2012). A Waldorf-mddszer egyik legfontosabb komponense a gyermek sze-
mélyiségének minél mélyebb és sokoldalibb megismerése, a benne rejlé értékek felfedezése, gondozasa. A
kreativ iskola masik fontos jellemzéje az effektiv kooperacid, amely szimultan mikodik a tanari csoportokban,
a projektekben, a kozosségi programokban és a bizalommal teli [égkorben (Klein, 2020).

A Waldorf-iskoldkban a havonta megrendezésre keriilé sziil6i esteken tajékozddhatnak a sziilék az iskola-
ban torténtekrdl, az osztalykozosség jelenlegi allapotardl, az aktualis és az elkbvetkezendé idészak tudnivaldi-
rél. Az informaciécserén tul ezeken az alkalmakon a sziil6i kozosség is bevonodik valamilyen mivészeti vagy
kézmives alkotétevékenységbe. Ezek kettOst célt szolgalnak: egyrészt az atélt tevékenység soran a szilék
megismerik és megértik azokat a modszereket, melyekkel gyermekeiket nevelik és oktatjak, masrészt a kozos
élmények kozosségépitd, -erdsité hatassal birnak.
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A kozosségi nevelés fontos terepe az linneplés. A évszakokhoz kapcsolodéd linnepek (6sszel Szent Mihaly
napja, télen a karacsony, tavasszal a husvét, nyar elején Szent Janos napja) évente visszatérd ritmusukkal jol
strukturaljak a tanévet. Terjedelmi okokbdl nem all médunkban részletesen bemutatni, ezért csak felsoroljuk az
innepkor részeit: Mihdly-nap, Marton-nap, Szent Miklés napja, ddvent, karacsony, vizkereszt-haromkiralyok,
farsang, nagybojt, hasvét, plinkésd, Janos-nap. Az éves linnepkor folyamataba illeszkednek a Waldorf-iskola
Ugynevezett hdnapilinnepei, amikor az egyes osztalyok kiallnak az egész iskolakdzosség elé, és bemutatjak, mi-
vel foglalkoztak az elmult idészakban. A sziil6k atfogd képet kaphatnak az iskolaban zajlé tanitasi-tanulasi fo-
lyamatokrdl, a gyerekek képességeinek fejlédésérdl, tovabba aktivan részt is vehetnek a kiilonféle iskolai tinne -
peken (példaul Szent Janos-napi tlizugras), honaplnnepeken (osztalyok bemutatoi), az iskola altal szervezett
tovabbi rendezvényeken (példaul nyarkoszontd), iskola forumokon (a tanarok, a sztldk és a fenntartd kézos fo-
ruma) és az egyes csoportok munkajaban egyarant (példaul Sziiléi Kollégium).

Koéztudott, hogy az iskolai kdzésséghez valé tartozast megkonnyiti, ha a gyerekeket otthon is kdzel hasonlo
elvek alapjan nevelik. Ennek elésegitésére a csalddnak meg kell ismernie és el kell fogadnia a steineri pedago-
gia alapelveit, amelyhez a kiilonféle iskolai és iskolan kiviili akcidk kinalnak id6t és teret.

A fentiek alapjan kirajzolédik, hogy a Waldorf-iskoldk megalapitasaban és meg-, illetve fenntartasaban, ko -
z0sségi nevelésében egyarant alapvet6 szerepiik van a csalddoknak, a sziil6i kozdsségeknek, a tanari kollekti-
vaknak, melyek sajat anyagi, szakmai, fizikai és lelki-szellemi lehet6ségeik fliggvényében tamogatjak az iskola
mukodését, mindezt a steineri szocidlis harmas tagozddas jegyében.

Kozosségfejlesztés a Waldorf-iskolakban

A neveléstudomanyban és a pszicholdgidban a kozosségfejlesztés a gyermek személyiségfejlédését, az életve -
zetést elbsegité pedagdgiai mddszer, de a tarsadalomtudomanyban, a kozosségi munka fogalomtaraban egy -
szerre jelent részvételre 6sztonz6é mddszert, szakmat és mozgalmat is (Arapovics, 2016).

A Waldorf-iskoldkban a kozosségfejlesztést a legsziikebben értelmezve a napinditd, rahangolast biztosito
reggeli kor, a k6zos mUivészeti tevékenység alapozza meg (példaul a szindarabok eléadasa, ami a darabot meg-
tekinté szul6i, tanari k6zosség szamara is élmény). Specifikus formaja az egész osztalykozosség egylittes tevé -
kenységén alapulé falfestmény.

Az osztaly- és iskolakirandulasok mellett valédi kuriézum az 5. osztalyban megrendezésre keriilé 6ssziskolai
rendezvény, a Waldorf Olimpia, amelynek el6késziiletei kozé tartozik példaul az olimpiai ruhdk kézosségi mun-
kaban tortén6é megvarrasa és festése. Magyarorszagon 1996 6ta rendezik meg a Waldorf Olimpiat, ahol a ha-
zai otodik osztalyos waldorfos gyerekek varosallamokba szervezdédve versenyeznek (lasd: Szekér Magazin, 1
évf. 2. lapszam (2019. junius) olimpia melléklet).




A kozosség és a hely szerepe... 2022/2. Mészaros Timea és Egervari Julia

Nemzetkodzi Eurdpai Tandcs a Steiner
Steiner/Waldorf Waldorf Oktatdsért (European
Oktatasi Forum (Hagai Council for Steiner Waldorf
Kér), Ernst Weissert és Education, ECSWE) egyesiilet
Wim Kuiper koti dssze, Christopher Clouder Szévetsége
1923 1970 1971 1991 1997 2017 .

Friends of Waldorf Education Magyar Waldorf Szévetség

Szabad Szellemtudomanyi
Féiskola pedagdgiai

szekcidja (Pedagogical
Section of the School of
Spiritual Science), Rudolf
Steiner

1. dbra: A bemutatdsra kertilé Waldorf-szervezetek idébeli sorrendje

Napjainkban a Waldorf-pedagogiat magaénak vallé tobb mint 3000 intézményt globalis szinten szamos
szervezet kapcsolja 6ssze. llyen az Ernst Weissert és Wim Kuiper altal 1970-ben alapitott Nemzetkézi Steiner/
Waldorf Oktatasi Forum (Hagai Kor)," ez a testiilet az 1990-es évek 6ta tdmogatja a globalis Waldorf-mozgal -
mat és szervezi a tanari vilagkonferenciakat, felel az intézményeket dsszefoglalé listaért (Waldorf World List).

Weissert 1971-ben egy masik egyesiiletet is életre hivott Friends of Waldorf Education® néven, melyet 1976
o6ta volt Waldorf-tanuldk vezetnek a Waldorf-iskolak, -6vodak és a tanarképzé létesitmények jogi és gazdasagi
tamogatasa és népszer(sitése céljabol. Feladatuk a nemzetkozi egylittm(ikodés fenntartasa, a halézatépités, a
hallgatoi tamogatas, a WOW-nap koordinalasa, a szponzorok kozvetitése és az onkéntes szolgaltatasok meg-
szervezése. Az 1994-ben indult WOW-kezdeményezés egy olyan jotékonysagi esemény, ahol a Waldorf-isko-
lak és -6vodak gyermekei kézmlveskednek, szerepelnek, s a rendezvényen 6sszegylilt felajanlasokat a vilag
egy masik pontjan [évd, raszorulé Waldorf-intézménynek ajanljak fel. A gyermekek az egylittes szervezéssel
megtapasztaljak a kbzosségben gondolkodast, mikdzben egyéni Gtleteiket konkrét tevékenységekbe Ultetik at.

A waldorfidnus pedagdgiai kutatasokért és fejlesztésekért a Steiner altal 1923-ban alapitott Szabad Szel-
lemtudomanyi Féiskola pedagogiai szekcidja (Pedagogical Section of the School of Spiritual Science)* felel. A
szervezet székhelye Dornachban, a Goetheanumban talalhato és jelenleg 11 szekcioval miikodik.

Az egyes eurodpai orszagokban miikédé Waldorf Szévetségeket az Eurdpai Tanacs a Steiner Waldorf Oktata-
sért (European Council for Steiner Waldorf Education, ECSWE)® egyesiilet koti 6ssze, melyet 1991-ben Chri-
stopher Clouder alapitott. Jelenleg 775 iskola 178502 tanuléjat koti 6ssze 28 eurdpai orszagban.

Az 1997-ben alakult Magyar Waldorf Szévetség mérfoldkének szamit a mozgalom életében, hiszen az elsé
magyarorszagi Waldorf-iskola megalakulasa 6ta ez az elsé olyan jogi személy, amely hatékonyan tudja képvi-
selni a hazai steineridnus intézmények érdekét. Alapszabalyaban® vildgosan megfogalmazza a tarsteriiletekkel

https:/www.waldorf-international.org/
https:/www.freundewaldorf.de/fileadmin/user_upload/images/Waldorf_World_List/Waldorf_World_List.pdf
https:/www.freunde-waldorf.de/

https:/www.goetheanum-paedagogik.ch/

https:/ecswe.eu/
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valé egylttm(ikodés szandékat is: ,...mindazon szakmai, m(ivészeti és szellemi mihelyekkel, amelyek Rudolf
Steiner iniciativait kovetve miikédnek, és a Waldorf-pedagdgia elméletét és gyakorlatat, intézményeinek életét
segithetik munkassagukkal (az euritmia és kiilénboz6 agai, a gyodgypedagagia, az orvoslas, a mlvészetterapia, a
képzémlvészetek, a zene, a szinhaz, az épitészet, a szocidlis élet kérdései, a mezdgazdasag, a sport stb.) terén”
(Magyar Waldorf Szovetség: Egyesiileti alapszabaly, 2.8, 7.pont)

A Waldorf-mozgalomhoz tartozdé magyarorszagi Waldorf-sziil6ket fizikai sikon a 2017-ben alakult Magyar
Waldorf Sziil6k Szovetsége fogja Ossze. A kezdeményezés olyan kdzosségi kérdések koré szervezi az egyitt-
gondolkodast mint példaul: hogyan segithetik sziil6ként az iskoldk pedagdgusait, miként tAmogathatnak gyer-
mekeik fejlédését a tanarokkal egytttmikodve (A Magyar Waldorf Sziil6k Szovetségének hivatalos Facebook-
oldalarol).

A mozgalom sikerességét jelzi, hogy a Waldorf-pedagédgia jelenléte nem korlatozédik Eurdpara, viladgszerte
Ujabb és Ujabb iskolak, kdzosségek éplilnek. Neil Boland az Auckland Egyetem Waldorf-pedagégiaval foglalko-
26 professzora fontos kérdéseket feszeget. A hely-érzékelés (sense of place) és a kbtédés, a kulturalis sajatos-
sagok szerepét vizsgélja a Waldorf-pedagégia kontextusaban. Kiemeli, hogy minden iskola foldrajzi, kulturalis
és politikai térben helyezkedik el. Minden régiénak, orszagnak megvan a maga térténelme és vilagtérténelem-
ben betoltott szerepe, ami hatassal van arra is, hogy mi és hogyan kertiil bele a tantervbe. igy nem lehet figyel -
men kivil hagyni a helyi kultarat, érdemes kapcsolédni hozza, és erre pozitiv példaként és parhuzamként emliti
a place-based pedagogiat. Boland (2016) felteszi a kérdést: vajon a Waldorf-pedagdgia mennyire adaptiv,
mennyire tartja meg ,németes” jellegét (akar Hawaii-n vagy Kinaban) és egy egységes kurrikulumot, hogyan
kezeli a sokféleséget? Ez a fontos kérdés tovabbi vizsgalodas alapja lehet.

A place-based pedagogiai fogalmi behatarolasa

A place-based oktatas az Egyesiilt Allamok kézel 30 éves multra visszatekinté kdrnyezeti nevelési gyakorlata-
bol nétte ki magat a kilencvenes években. Olyan szervezetek és alapitvanyok munkajara épilt, melyek kilon -
féle kozosségekkel egylittmikodve, a fenntarthatdsag, a lokalis kornyezeti és tarsadalmi kérdések fékuszba he-
lyezésén keresztil a tarsadalmi felelésségvallalas tAmogatasat tlizték ki célul. A terminusat gyakran szinte szi-
nonimaként hasznaljadk olyan fogalmakra, mint példaul a fenntarthatésagra nevelés, integralt kornyezeti
nevelés, projekt-alapu tanulds és a community-based learning, vagy social learning (Powers, 2004). Utébbiak a
magyar szakirodalomban a tarsadalmi tanulds, az dnkéntesség, a szocidlis munka és a tanulé kozosségek kap-
csan jelennek meg, illetve taldlkozhatunk még a kozosségi alapu tanulds-oktatas kifejezésével is.

A place-based pedagégia fogalma még nem terjedt el a magyar nyelv( forrasokban, forditasa sem fellelhe-
t6. Bar elvei és elemei tetten érhetdk kiilonb6z6 oktatasi-nevelési programokban és médszertanokban, kifeje -
zetten ezzel a terminussal és komplett tartalmaval nem taldlkozunk. Bar a helyhez kétottség, a hely mint kiin-
dulas, az iskolan kiviiliség, az élmény- és cselekvésalapu tanulas és gyakran tudomanyos alapu vizsgalodas jel -
lemzi, mégsem egyeztethetd 6ssze a hazankban hasznalatos terepgyakorlat fogalmaval és gyakorlataval.

Erdekes parhuzamként megemlitenénk a képzém(ivészet egy viszonylag Uj mUfajat, a hely- és kbzsségspeci-
fikus public artot, mely az olyan, urbanus kdzegben tarsadalmi célzattal késziilt alkotdsok 6sszefoglalé elneve-
zése, melyek figyelembe veszik az adott kdrnyezet sajatossagait, és épitenek ra, illetve a befogadé tarsadalmi
kozegre, és akar interakcidra biztatjak azt (Horvath, 2012). A helyspecifikus kifejezés egyéb tudomanyterile-
teknek is sajatja, kiilonb6z6 kontextusban és konnotacidban, igy a place-based oktatas fogalmanak magyar
megfelel6jeként nem taldljuk szerencsésnek a hasznalatat.
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David Sobel és Gregory Smith kdnyvének, a Place- and Community-based Education in Schools-nak (2010)
cime megerdsiti azt a megfigyelésiinket, miszerint a place-based pedagégia fogalmatdl elvalaszthatatlan a ko -
z0sség jelenléte és szerepe, és bar a legtdobb helyen a place-based elnevezést hasznaljak, a szovegkornyezet -
ben és tartalomban mellette szerepel a community kifejezés is. Ezért a tovabbiakban hely- és kdzésségalapu ok-
tatdsként hivatkozunk ra. Pedagdgiai elvei és mddszertana visszanyulnak John Dewey és Jean Piaget tanulasel -
méletéhez, de egyben meg is haladjdk azt. Ezeken tul egyértelmlien épit a konstruktivista tanitas-
tanuldselmélet téziseire. Az erkolcsi nevelés, a sajat értékrend kialakulasanak és konstrualasanak folyamata, a
szocializaciés folyamatok személyiségfejlédésre gyakorolt hatdsa, a tapasztalasban gyokerezé folyamatos
konstrualas, adaptacio, az elézetes ismeretek beépitése és adott esetben felllirdsa, a kritikai vizsgalodas és a
dontéshozatal, az Uj viselkedési és viszonyulasi rendszerek kialakuldsa és ezek tudatosodasa mind a place-
based pedagégidban is fontos szerepet t6lt be. Ugyanakkor bizonyos modellek és oktaték a kognitiv folyama -
tok mellett az affektiv tényezéket is hangsulyozzak, az empatikus viszonyulds fontossagat minden él6lény ira-
nyaba, és az ezen keresztili kapcsolddast a kérnyezethez (Sobel, 1996).

A standardizalt formalis oktatas megjelenése el6tt tulajdonképpen minden tanulasi folyamat helyhez és ko -
z0sséghez kotott volt, kozegét a csalad, a szomszédsag, a helyi kdzésség adta, illetve a természet és az ember -
kéz alkotta kornyezet és az ott zajlé folyamatok, tevékenységek megfigyelése jelentette a kiindulasi alapot a ta-
nulashoz. Mar a 20. szazad els6 felében azzal a problémaval kellett szembenézzen az iskolarendszer, hogy az
1890-es évektdl alakuld tantermi oktatas egyre inkabb eltavolodik a gyerekek iskolan kivili életétdl és tapasz-
talataitél, egyre inkdbb dekontextualizalédik a tananyag, ez pedig a tanulék demotivaltsagahoz, érdektelensé-
géhez vezet (Smith, 2016).

Dewey-t a hely- és kozdsségalapu pedagodgiat koveték tobbsége az elsé amerikai place-based oktaténak
tartja. Dewey iskolamodelljére és tapasztalataira példaként tekintenek, kollégdja, Kilpatrick projekt-médsze -
rét pedig alkalmazzak is. ,A Dewey-féle iskolakoncepcié legszembet(inébb sajatossaga, hogy megsziinteti a
hagyomanyos osztalytermet a katedraval, az iskolapadokkal és a szokasos fali szemlélteté eszkozokkel. Ezek
helyébe jol felszerelt laboratoriumokat, mihelyeket, mitermeket (festészet, szobraszat), zenetermeket kivan
berendezni. Az iskolai tevékenység szerves részét alkotja a konyha és az ebédlé, valamint a kdnyvtar és a
muzeum is” (Pukanszky & Németh, 1996, o.n.). Az iskola természetkozeli helyen talalhatd, nyitott az éplile-
ten kivili foglalkozasokra, a természetjarasra. A modell legfontosabb alapja az iskola 6sszekapcsolasa a tar-
sadalommal. Kélcsénhatasban van a gyermekek otthoni kérnyezetével, az iskola kdzvetlen és tavolabbi, ter -
mészeti és épitett kornyezetével, a gazdasaggal és lizleti élettel, a tudomanyokkal és a tovabbtanulasi lehe -
toségekkel (Dewey, 1912).

,Minden egyes iskolank egy kicsi kis tarsadalmi k6zosségé valik (embryonic community life) az alkotomunka
tipusaival, amely a nagyobb tarsadalom életének tikre.” (Dewey, 1912, p. 31.). A hely-és kdzosségalapu okta-
tas ennél tovabb megy, a tanuldkat valés helyzetekbe, autentikus tanulasi kérnyezetbe hozza, a helyi 6roksé-
gekhez, kultirdkhoz, tdjakhoz, kézosségekhez kapcsoldédva a lehetéségek és tapasztalatok fényében. Ezeket
veszi alapul a kiilénb6z6 tantargyak, tudomanyteriiletek tanulmanyozasahoz.”

Gruenewald és Smith Place-Based Education in the Global Age: Local Diversity (2008) cimi kényvében k-
[6nb6z6 modelleket mutat be, melyek a hely- és kdzosségalapu oktatas elveit alkalmazzak a gyakorlatban.
Szerteadgazoénak tlinhetnek, de az alapelvek és okatdsi-nevelési célok azonosak, a moédszerek is hasonldak. Ki-
emelik példaul Mark Graham programjat, aki mlvészetalapi médszerekkel kisérelte meg a hely megismerésé-
nek, a kapcsolddas lehetdségeinek skalajat szélesiteni, mindezt varosi kdrnyezetben. O arra prébalta ravezetni

7. https:/www.gettingsmart.com/
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a didkjait, hogy szemléljék friss szemmel a kdrnyezetiiket - ne csak a témegmédia, a fogyasztas, a tv-mdsorok
szlr6jén keresztil -, keressenek egyéb kapcsolddasi pontokat és személyes jelentéseket az épitett kdrnyezet-
ben, mindezt valamilyen alkotétevékenységben bemutatva. Itt a jelentés és az identitas keresés, a hellyel valé
kapcsolddas a milvészeti tevékenységen keresztiil torténik, egyfajta indirekt nevel6 szerepet kap.

A miivészet alapu tevékenységek és a miivészettel nevelés szamos reform- és alternativ pedagégianak is sa-
jatja. Az alkotas mint ,szintetizal6 tevékenységforma®, az Gnismeret és az dnkifejezés csatornja, kevésbé ko -
tott és strukturalt, komplex feladatokon keresztiil nagyobb lehetéséget nyujt a kreativ problémamegoldasra is
(Kiss, 2010). A hely- és kézosségalapu oktatas gyakran épit be ilyen feladatokat a projektjeibe, a hatranyos
helyzet( csoportok esetében a mivészetpedagdgia eszkdztaranak bevondasa nagy segitéség lehet.

Egy masik irdnyvonal kifejezetten a vidéki teriileteket, és azon beliil is a hatranyos helyzetben lévéket cé-
lozza. Nem ritka az sem, hogy példaul navajo indianok és leszarmazottaik kdz6sségeit tAmogatjak, vagy akar az
ipari tarsadalomban marginalizalddott kisk6zosségeknek nyujtanak segitséget az 6nellatas, a sajat gazdasagok
revitalizalasat, a kiilénb6z6 kozosségekkel valé kapcsolddas, a jobb kommunikacio lehetdségeit, a fiatalok ta-
mogatérendszerének kiépllését erésitve (Gruenewald & Smith, 2008).

Ahogy korabban emlitettiik, a place-based pedagdgia fontos eleme a kdrnyezeti nevelés, a fenntarthatosag-
ra nevelés. A természet-gazdasdg-tdrsadalom 6sszetett rendszerében, a fenntarthatésagnak tobb szintje van. Az
ezt szolgald kornyezetvédelmi programoknak nem csak gazdasagi, hanem a tarsadalmat, és azon beliil a fiatal -
sagot megmozgato oktatasi programokra is sziiksége van. Ugyanakkor ennek hatékonysagat az noveli, ha a he-
lyi hatosagok felismerik a helyi (lokalis), kis-regiondlis szintek fontossagat és lehet6ségeit. Ez korantsem Uj
probléma, mar az 1993-as Ridi Nyilatkozat a Kornyezetrél és Fejlédésrél kimondta, hogy minden helyi hatésag-
nak parbeszédet kell inditani a lakossaggal, a helyi szervezetekkel, és kdzos elvek mentén kell stratégiakat ki-
dolgozni (Szlavik & Csafor, 2014). Ez egybecseng a place-based pedagdgia azon térekvésével, hogy az iskolak
zartta valé vilagat megnyissak a lokalis tarsadalom felé, és részt vegyenek a helyi, akar kdrnyezetvédelmi prog-
ramok kozosségi szervez6désében, helyi civil szervezetekkel vagy az 6nkormanyzatokkal egytttmikodve, kii-
6nb6z6 projekteken keresztiil a tarsadalmi felel6sségvallalas lehetdségeit megismerjék.

A hely- és kdzosségalapu oktatas hatékonysagaval foglalkozé kutatdsok szama még nem szamottevé, de je-
lentés mennyiségl programbeszamolé és -értékel tanulmanyt taldlhatunk, melyek bemutatjak, hogy amint a
kozosségek és az iskolak egylittmikodésével kozos értékek, célok, szempontok keriilnek a tantervekbe, a tani-
tasi-tanulasi stratégiak ezek mentén szervezédnek, ezaltal pozitiv irdnyba valtozik a tanuldk érdeklédése, elko -
telez6dése, kihatva tanulmanyi eredményeikre és tovabbtanulasi szandékaikra is (Powers, 2004).

A koz0sség és a hely szerepe a PB-pedagogiaban

A hely- és kozosség alapu oktatas a tanitads és tanulds olyan megkdzelitése, amely a lokalis kornyezetbél és
kontextusbdl indul ki, azon keresztil reagal a globdlis kérdésekre, a természettel és a kozosséggel vald kapcso-
I6das, egylittmUikodés és odafigyelés elmélylilését segiti. Lehetéséget kinal arra, hogy a fiatalok figyelmét az
osztalytermen kivil kiterjessze a vilagra, a valds torténésekre és kérdésekre, bevonja 6ket a tarsadalmi és koér-
nyezeti problémak kezelésébe (Sobel, 2017). Felmeril a kérdés: miért pont ezekre a fogalmakra épitik prog-
ramjaikat?

Ahogy korabban a tér és a hely kozotti kiilonbséget mutattuk be, annak elvén lehetne a kérnyezet és a hely
viszonyat is elemezni. Kérnyezetiink - legyen az természeti vagy épitett - részei attél valnak hellyé szamunkra,
hogy valamilyen médon jelentéssel és igy jelentéséggel telnek meg az emberi jelenlét, tevékenység hatasara. A
helyérzékelés és a helykotédés kozosségeket is 0sszekothet, kbzos tudast, kulturat képviselhet, és akar félreér -
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tések, konfliktusok forrasa is lehet. Ezek az érzések intenzitadsukban eltéréek lehetnek, mig van, aki csak tudo-
mast vesz réluk, mast aktivitisra 6sztondznek, igy a hely megdvasat, fenntartisat feladatanak érzi (Relph,
1976, idézi Semken & Brandt, 2010).

A helyeken keresztiil képesek vagyunk kapcsolddni a természeti és kulturdlis kornyezetiinkhoz, a helyérzé-
kelés (sense of place) képessége erdsiti a kapcsolatot. A hely alapt oktatas képessé teszi a tanuldkat arra, hogy
felfedezzék a helyi bioszférat, feltarjak a geoldgiai folyamatokat, a hely torténelmét, az ott élék életének valto -
zasat, megértsék az ezek kozotti 6sszefliggéseket - igazi mélységében, szembenézve akar az arnyoldalaival is.
Ez a megismerés és tudatosodas megfelel6 mdédon alakitva motivald, részvételiségre biztaté lehet, generaciok
kozott épithet hidat, el6segitve az 6kologiai integritast és a kulturalis fenntarthatésagot (Semken & Brandt,
2010).

Pedagogiai értékét tekintve Gruenewald (2003) 6t dimenzidt jelol meg: perceptudlis, tarsadalmi, ideoldgiai,
politikai és 6koldgiai. Megfogalmazasaban ez a fajta oktatas ugyanuigy transzdiszciplinaris jellegd, ahogy a hely
konstrukcidja is. Ez a tudomanykoziség valtozatos lehetéséget nyujt a vilag holisztikus megismerésére, lehet6-
ség nyilik a kiilonféle szakterlletekkel és az ott dolgozdkkal interakcidba Iépni, a projektekben kutatova, terve-
z6vé, megvaldsitova, alkotova valni. A tanuléi aktivitas névelése és az ismeretek azonnali gyakorlatban valé al -
kalmazasa éltal egy olyan réteg alakul ki, akinek érdeke a kdzosség hosszutavu jolléte és miikodése, és ezért
tenni is képes.®

Hazai viszonylatban place-based, azaz hely- és kozosségalapl oktatas ezzel a fogalommal élve nem létezik,
azonban moddszerei és elvei tetten érheték a kilonb6zé reform- és alternativ pedagégiai irdnyzatokat képvisel6
iskolak programjaban, illetve civil- vagy alapitvanyi szervezésu, kdrnyezeti nevelést, globalis nevelést, tarsadal -
mi felelésségvallalast célzd programokban vagy akar a hatranyos helyzet( telepiilések iskolafejlesztési és ko-
z0sségi programjaiban. Ezek szambavétele, 6sszevetése azonban kiilon tanulmanyt kivanna, de egy kozismert
hazai példaként az Igazgyongy Alapitvany komplex programja megemlitheté.”

Osszegzés

Tanulmanyunkban arra vallalkoztunk, hogy megvizsgaljuk a kozosség és a hely szerepét a Waldorf- és a place-
based pedagdégidban, ehhez az altaldnos nevelési célokon tul az iskola bels6 kozosségfejleszté tevékenységét, a
tandran kivili tevékenységek és a sziil6k, pedagogusok és tanuldk egytttmikodésének lehetéségeit tekintet-
tik at.

A sziil6k altal alapitott Waldorf-iskolak vildgszerte egységes elvek alapjan miikédnek, azonban sajat kérnye-
zetiikh6z adaptalédva. A Waldorf-iskoldk szervezeti és m(ikddési alapelvei a Waldorf-paradigman beliil Rudolf
Steiner iniciativait kdvetik az antropozéfidhoz kapcsolédd szamos nemzetkdzi szakmai, mUivészeti és szellemi
mUhellyel szorosan kooperalva. A Waldorf-iskolak életében kézponti szerepe van a kdzosségnek, amely a ko-
z0sségi nevelés és a kozosségfejlesztés alanya és targya, tovabba a helynek - egyszerre fizikalisan és spiritudlis
értelemben is.

A hely- és kozosségalapu oktatdas mar meglévé iskolak pedagdgiai programjaba, tantervébe épil be, vagy
kiilonb6z6 szervezetek programjaként projekteket kinal a tantermen, iskolan kiviili tanulast tAmogatva. Minden
esetben a lokalis adottsagokat, problémakat, kihivasokat veszi figyelembe, legyenek azok kérnyezeti- vagy k6 -
z0sségi fokuszuak. Mivel kilonb6zé modelljei vannak, nem beszélhetiink teljesen egységes pedagodgiardl,

8. https:/www.gettingsmart.com/
9. https://igazgyongyalapitvany.hu/rolunk/tortenetunk/
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ugyanakkor azonos elvek és értékrend alapjan mikddnek. Médszerei kiilonb6z6 tanulasi modellek 6sszekap -

csolasara kinalnak olyan cél- és keretrendszert, melyek az adott helyre, k6zosségre alkalmazhaték. Olyan okta-

tok, intézmények adnak irdnymutatast és kozvetitik az alapelveket, akik, illetve amelyek esetében folyamatos

megujulas figyelheté meg. Egy demokratikus elveken alapulé, fenntarthaté moédon fejl6dé tarsadalom létreho -

zasaban nagy szerepet tulajdonitanak a személyre vagy csoportra szabott, Gj és jél mikodd tanulasi modellek-

kel parositott hely- és kdzosségalapu oktatasnak. Ez tulajdonképpen egyezik a Waldorf-pedagégia céljaival,

azonban egészen mas paradigma mentén mukodik, hiszen nem éplil egy olyan filozéfiai bazisra, mint a Waldorf

esetében az antropozofia.

A fentiek alapjan elmondhaté, hogy mindkét pedagégia sajatja, hogy a helyi sajatossagokat figyelembe vé-

ve, a gyakorlatot, a tarsadalmi aktivitast kozéppontba helyezve szervezédnek a természet, az él6lények, a hu-

manum tiszteletére alapozva. A tanuldk 6nallésagat, autondmiajat szolgalé valddi célokat, motivacidkat biztosi-

tanak, amelyekkel mind egyéni, mind k6zdsségi szinten azonosulni tudnak.

Waldorf pedagogia Place-based pedagogia

Fokusz

Szellemi hattér

Nevelési célkittizések

Modszerek

Bels6 kozosségfejlesztd tevékenység

Tanéran kiviili tevékenység

Egytittmiikodési lehet6ség

Szemlélet

Ember, gyermek, személyiség,
gyakorlat, élmény, kbzosség,
kompetenciafejlesztés, szocialis
érzékenység, kdrnyezeti tudatossag,
empatia

Antropozofia, Steiner

Szocialis képességek fejlesztése,
kozosségi nevelés

Epochalis oktatas, ,témaban élés”,
aktiv tanulas, egyénre szabott
tanulas, a tanuléi egylttmiikédésen
alapulé tanulas, projektalapu tanulas,
valds helyzetek, valtozatos tanulasi
kornyezet, személyes bevonddas,
rendszerszemlélet, interdiszciplinaris
megkdzelitések, integralas,
differencialas

Unnepek, akcidk, bemutatok,
féorumok, sziilsi estek, reggeli kor,
k6zos miivészeti tevékenység,
kirandulas

Iskolai rendezvények, linnepélyek,
bemutatdk, kiallitdsok (euritmia, tanc,
drama, mivészeti bemutatok,
eléadasok, taborok, kirandulas,
gyakorlat, sport rendezvények,
projektek, beavatasok,
szinhazlatogatas, koncert, eléadas,
tura, szakkorok

Tanuldk, sziilék, csaladok, tanarok

Transzdiszciplinaritas, szellemi,
gyakorlati és m(ivészeti elemek
integralasa

Hely és k6zosség (lokalis kornyezet és
kontextus), gyakorlat,
felelgsségvallalas, tudatos életmad,
tanuld, személyes élmény

Nincs szellemi atyja, inkabb
kiemelkedé oktatdk tevékenysége
koré 6sszpontosul

Tarsadalmi aktivitas, szocialis
érzékenység

Kiilonb6z6 modellek vannak, valds
helyzete, autentikus tanulasi
kérnyezet, a helyi 6rokségekhez
kapcsolédas, személyes bevonddas,
rendszerszemlélet, interdiszciplindris
megkozelitések

Projektekben valo részvételiség,
aktivizalas

Mar meglévé iskolak pedagdgiai
programjaba, tantervébe éplil be,
vagy kiilonbo6zé szervezetek
programjaként projekteket kinal

Ko6z6sségek és iskolak

Transzdiszciplinaris
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Minden tantargyban végigkiséri a
Miuvészet tanuldsi folyamatokat, m(ivészetalapu
tevékenységek, mivészettel nevelés

Miivészetalapu tevékenységek,
miivészettel nevelés

1. tablazat: A Waldorf- és a place-based pedagégia Gsszevetése

A kozosségi tevékenységbe mindkét pedagdgia bevonja a tanuldk iskolan kivili idejét is, mikdzben lathato-
va teszi szamukra a kdzvetlen egyéni és kdzosségi hasznosulds fogalmat. Mindkét pedagdgia vallja, hogy a tar-
sadalom mas tagjaival egyiitt olyan kdzosséget kell alkotni, amely megfelel a jelenkor kérdéseinek, aktualis kihi-
vasainak. Médszereik fokuszaban az 6nmagaért és tetteiért felel6sséget vallald, tudatos életvitelt folytaté, kor-
nyezetével egyitt munkalkodd, humanusabb emberkép all. Rendszerszemléletiik a sz(ik kornyezettél indulva
kiterjed a tarsadalomra, szocidlis érzékenységre, empatiara nevel, és azt vallja, hogy nagyban az oktatason és a
nevelésen mulik az aktudlis tarsadalmi és 6kolégiai kornyezetiink jélléte és harmonikus mUikddése.

Bar kifejezetten ezt a fogalmat nem hasznaljak, de a hely- és kdz6sségalapu oktatas szdmos ponton kotheté
egyéb reform- és alternativ pedagédgiai és alapitvanyi, civil szervezés(i programokhoz. Meglatasunk szerint a
fogalom bevezetése olyan stratégidkat, szempontokat, mddszereket hozhat el6térbe, melyek segitik az ilyen
jellegli oktatads tudatos szervezését, alkalmazasat, és ravilagithatnak kozos kapcsolédasi pontokra egyéb -
esetleg tavolinak, irrelevansnak t(iné - pedagégidk szemléletmddjaval, gyakorlataval, ami a lehetséges egyiitt -
mUkodés iranyaba mutat.

A szocialis kompetenciak fejlesztése a kdzoktatasi intézményekben egyre névekvé szamban eléfordulé szo -
cialis és viselkedési problémakkal kiizdé gyermek miatt kiemelt figyelmet érdemel, ezért fontos lenne objekti-
ven, tudomanyos igénnyel megvizsgalni az alternativ pedagdgidk hatasat a szocialis készségekre és képessé-
gekre. Ugy véljiik, a hely- és kozosségalapt és a Waldorf-pedagdgia keresztmetszetében elhelyezkeds, a ko-
zOsségben és a kozosségért végzett alkotd tevékenységek soradn elsajatitott attitlidok, kedvtelések donté
jelentéséggel birhatnak a felnévekvé generacié életében, igy ezek kutatadsa kiemelkedé fontossagu.
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Neveléstudomany 2022/2. Tanulmanyok

The Role of Community and Place in Waldorf and Place-Based Pedagogy

This paper discusses educational paradigms in which community and place play a central role. It includes the
individual's place in the world, society, physical and figurative environment, and spiritual realm. The largest
community of schools in Hungary that can be linked to the reform pedagogical movement is made up of
institutions operating based on Waldorf pedagogy. The lesser-known "place-based" pedagogy in Hungary is a
place- and community-focused concept closely intertwined with education for sustainability and social
responsibility, learning through social work, integrated environmental education and project-based learning.
An excellent basis for comparison is that both emphasise connecting the educational institution and the
learner with its environment and the community, the social environment in which it operates. The paper
presents the theoretical and methodological foundations of Waldorf and place-based pedagogy, pointing out
the role of community and place in the educational process in their cross-section. Finally, the concepts of
place- and community-based education are introduced.

Keywords: place-based pedagogy, Waldorf education, community, place
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