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Tanulmdnyunk célja, hogy feltdrja a 8-13 éves tanuldk kulturdlis érzékenységére hato tényezdket, azon beliil kiemel -
ten vizsgdltuk a gyermekek magasmdivészetekhez fliz6dé viszonyadt. Hipotéziseinket Bourdieu és Passeron elméletére
(1971, 1977), valamint Hunyadi (2005) kutatdsdra alapozva dllitottuk fel. F6 kérdéstink, hogy a hangszeres tanulmd-
nyok, az éneklés gyakorisdga, valamint a tdrsadalmi stdtusz hogyan befolydsolja a magasmlivészetekhez flizé6dé vi-
szonyt. A kutatds sordn megvizsgdltuk, hogy a sziil6k zenéhez fliz6d6 viszonya milyen hatdssal van a gyermekek zenei
fogyasztdsdra. A kulturdlis téke szerepének vizsgdlatdhoz nemzetkozi modelleket vettiink alapul. Feltdré kutatdsunk
célja annak vizsgdlata, hogy a kulturdlis téke kiilonbdzé megjelenési formdi milyen médon és mennyire érvényestilnek
a kulturdlis fogyasztds dimenzidjdban. Eredményeink aldtdmasztottdk, hogy a magasabb iskolai végzettség, a na-
gyobb ardnyu szlil6i torédeés, a sziilék “zenei tékéje” és a jo anyagi helyzet néveli a kulturdlis fogyasztds esélyét. A ma -
gasabb tdrsadalmi stdtusztak szélesebb kulturdlis fogyasztdsi mintdzattal jellemezheték, amihez viszont gyakoribb
zenei aktivitds is tdrsul. A jobb helyzetben Iévé csalddokra nemcsak nagyobb kulturdlis fogyasztds, hanem koriiltekin -
tébb kulturdlis dtérokitési metodusok is jellemzék.
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Tarsadalmi hattér és kulturalis tevékenységek

A téke fogalma alatt legtobbszor anyagi vagy materialis természet(i dolgokat értlink a mindennapi életben,
azonban a francia szocioldgia legismertebb alakja Pierre Bourdieu (1979, 1999) tékeelmélete a téke értelme-
zésének tagabb aspektusait tartalmazza. Kiilonbséget tesz gazdasagi, kulturdlis és tarsadalmi téketipusok ko -
zOtt. Jelen tanulmany esetében a kulturdlis téke tomor attekintését tartjuk relevansnak.

A kulturalis tékét harom csoportra osztja Bourdieu: bensévé tett kulturalis téke, targyiasult kulturalis téke
és intézményesllt kulturalis téke (Bourdieu, 1979). A bensévé tett kulturalis téke az életiink folyaman meg-
szerzett tudast, ismeretet és tapasztalatot jelenti. Ezen tipusu kulturalis téke késébb gazdasagi tékére forditha-
to, példaul zenei képzettséglinkkel pénzt is kereshetlink. A targyiasult kulturalis téke megjelenési formai a kul -
turdlis téke instrumentumai lehetnek, példaul akar egy festmény vagy hangszer is. Végil azokat az okiratokat
és igazolasokat, amelyek a megszerzett kulturalis ismeretekrdl és tudasrél rendelkeznek bizonyité erével, az in-
tézményeslilt kulturalis téke csoportjaba soroljuk.
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A csalad funkcidival nincs lehetéséglink e tanulmany keretei kozott részletesen foglalkozni, de annyit mégis
érdemesnek tartunk elmondani réla, hogy a funkciék dinamikusan valtoznak, melyekbdl bizonyosak elsorvad-
hatnak, Gjak megjelenhetnek, vagy a meglévdk struktarajaban jelentkezhetnek hangsuly-athelyezédések. A di-
namikusan valtozé rendszer hatassal bir a csalad norma- és értékrendszerére, valamint egész kulturajara. A csa-
lad mint elsédleges szocializacios tér, hatassal van a gyermek kulturalis érzékenységére. A nemzedékek kozotti
egészséges parbeszédben a gyermek belend, belenevelédik egy kultiraba és hagyomanyba (Kolosai, 2016).
Bandura (1989) szocialis tanulas elmélete szerint a gyermek szocializacidéja meghatarozza a késébbi életutjat és
dontéseit, am a csalad mellett a baratok és kortarsak szerepe is kiemelkedé.

Tudjuk azonban azt is, hogy az 6sszefliggések megértéséhez nem elégséges a csalad kulturalis igényeinek,
sziikségleteinek feltarasa, hiszen arra is tébb befolyasold tényez6 hat. llyen tényezé lehet a csalad anyagi hely-
zete vagy a sziil6k szabadid6vel valé szabad rendelkezése. Pusztai szerint ,a sziil6k iskoldzottsdga mellett a kul-
turdlis téke beszédes mutatdja a fiatalnak és kérnyezetének a magaskultirdhoz valé viszonya” (Pusztai, 2009, p.
156). A szlil6k kulturalis igényessége 6nmagaban nem elegendd a gyermek kulttrara valé neveléséhez, sziiksé-
ges a mindségi kommunikacio, az érzelmi 6sszhang, tovabba mas 6sszetevék bonyolult halézatanak jelenléte is
(Bodonyi, Busi, Heged(s, Magyar & Vizely, 2006).

A csalad szocializaciés szerepének e tanulmanyban vald hangsulyozasat leginkabb akkor érthetjik meg, ha
Pierre Bourdieu (1999) tarsadalmi rétegzédés komponensei kozil a kulturalis téke inkorporalt és objektivalt
formajat is legalabb roviden 6sszefoglalva bemutatjuk. A kultira bensévé tételét, pontosabban annak felhal -
mozasat egy elsajatitasi folyamat el6zi meg. Bar az inkorporalt kulturalis téke felhalmozasanak folyamataban a
képviseleti elvet kizarhatjuk, a csalad szerepét mégsem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hiszen a csalad objektivalt
kulturalis tékéje (is) serkentéen hat az egyénre, jelen kontextusban a gyermekre, és mintegy katalizalja annak
szocializacids folyamatat. Mindezt az oktatasi rendszer oldalarél kétféle eljellel szemlélhetjiik. Egyfelél, ha a
szocializaciés folyamat negativ értékként jelenik meg, idéveszteségként tekinthetlink ra, a pozitiv értékként
valé megjelenés azonban kétszeres idémegtakaritast jelenthet (Angelusz, 2010).

Putnam a tarsadalmi tékét értelmezve megkiilonboztet iskolan beliili és iskolan kivili hatasokat, szerinte a
tanuldk csaladi kapcsolatainak eréssége mellett az iskolai kdrnyezet és a tanar-didk kapcsolat is kiemelkedé je-
lentGségli (Putnam, 1995).

DiMaggio (1982) és Coleman (1988) a tarsadalmi téke elméletére tdmaszkodva alkotta meg a kulturalis mo-
bilitdsi modellt, amely szerint a kultiradkban valé aktiv részvétel segiti a felfelé iranyuld tarsadalmi mobilitasra
torekvé alacsony statuszuakat, ugyanakkor e kontradiktorius relaciéban a kulturalis téke a legkevésbé hatra-
nyos helyzet( szamara nyujtja a legtobb lehetbséget.

A muvészeti nevelés, a kultirafogyasztas kiemelt jelentéségét az adja, hogy az élmény atélését, megélését
nem lehet tanitani, csak felfedezni, megtapasztalni (Varadi, 2019), igy kiemelt jelentéségli a csaladbdl hozott
kulturalis téke szerepe. Varadi (2013) altalanos iskolasok korében végzett kutatasa szerint, ha valamelyik szlilé
gyermekkoraban végzett zenei tanulmanyokat, akkor fontos szamara gyermeke zenei nevelése is. Szlics (2019)
is egyértelm( kapcsolatot mutatott ki kutatasaban: a zenét tanuldk sziilei nagyobb aranyban jartak gyermek-
ként zenei intézménybe, mint a zenét nem tanuldk szilei. Ugyanakkor Héjja és Szalai (2019) a kulturalis téke
hatasat vizsgalva tanulmanyukban arra a kévetkeztetésre jutott, hogy a sziil6k korabbi zenei tanulmanyai nem
determinaljak, hogy gyermekiiket is beiratjdk-e zeneiskolaba. Sz(ics (2019) kutatasa szerint annak ellenére,
hogy a hatranyos helyzet(i vagy halmozottan hatranyos helyzetl tanuldk ingyenesen vehetnek részt a hazai
alapfoku mivészetoktatasban, aranyuk nem szamottevé.
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A szocializaciés folyamatot attekintve érdemes felhivnunk a figyelmet arra, hogy a gyermekek kulturafo-
gyasztasi szokasaira természetesen nemcsak a csalad gyakorol hatast (Réthy & Vamos, 2006). Kron kultura
meghatdarozasara gondolva, miszerint ,a kulttra az ember létformdjaként minden olyan képz6dményt magdba fog-
lal, amelynek haszndlata és megelevenitése segitségével az ember megvaldsitja az életét” (Kron, 2000, p. 73), nem
feledkezhetlink meg arrél sem - jegyzi meg Réthy és Vamos -, hogy a haszndlat és a megvaldsitds nem azonos
mértékben megy végbe a tarsadalomban (Réthy & Vamos, 2006). A szerzéparos korabbi kutatidsokra emlékez-
tetve felhivja a figyelmet arra, hogy a magyar lakossag harmada sosem volt étteremben, vagy nem jar mizeum-
ba, kiallitdsokra, esetleg sosem olvas kdnyvet. Ennek okait tébb dimenziéban értelmezik, mely értelmezés ma-
gyarazattal szolgalhat a kultiratanulas tarsadalmi mintazatainak megértésében is (Trompenaars, 1993).

Pavluska és kutatotarsai (2013, 2016) az egyes generaciok eltéré kulturlis fogyasztasi magatartasat vizs-
galta kulon sulypontot helyezve a lakossag kultirahoz valé viszonyara és a kulturdlis érdeklédésére. Az ered -
mények alatamasztottak, hogy az életkor el6rehaladtaval az érdekl6dés a popularis, szérakoztaté mifajok ira-
nyabdl elmozdul a klasszikus mufajok irdnyaba. A kultirahoz valé hozzaférés lehet egyfeldl anyagi kérdés, de
sok esetben nem értelmezhetd annak, egyszerlien nem jelenik meg a csalad gondolkodasaban (Réthy & Vamos,
2006). Héjja, Lehotka és Dragony (2020) tanulmanyaban a miivészeti rendezvények latogatottsagat vizsgalva
megallapitotta, hogy a szinhazi latogatas aranya a legmagasabb, véleményiik szerint ez tekinthet6 a kultarafo-
gyasztas leghagyomanyosabb alkalmanak. A tanuldk mivészeti érdeklédését a csalad szocioGkondmiai és kul -
turalis hattere mellett a pedagoégusok érdeklédése és motivacidja is befolyasolja. Ha az ének-zene tantargy az
ismeretatadas helyett a miivészeti élmény kézéppontba helyezésével tdmogatja a gyermekek kreativ megnyi-
vanulasait (Mihalovics, Kismartoni & Kolosai, 2016), innovativ modszerekkel érzékenyit, a tanulok sokkal nyi-
tottabba valnak a klasszikus értékek befogadasara. A kreativitas fejlesztésének fontossagat az is alatamasztja,
hogy még évtizedekkel késébb is kimutathaté a kapcsolat a gyermekkori kreativitas és a felnéttkorban elért si-
kerek kozott (Pléh & Barkoczi, 2016). A zenei nevelés fontossagat az is megerdsiti, hogy befolyasolni tudja a
kognitiv tulajdonsagokat is (Csépe, 2016). Emellett az altalanos iskolasok kulturalis belenevel6désében megha-
tarozo szerepe van az iskolanak (Varadi, 2020) a szellemi kérnyezet megteremtésével, biztositasaval, mert en-
nek kdvetkeztében tudja a gyermek kiépiteni a sajat kulturajat (Bus, 2013).

A magyar tarsadalomban nagy eltérés figyelheté meg a tarsadalmi egyenlétlenségek teriiletén. Hunyadi
Zsuzsa (2005) vizsgalatai alapjan megallapitja, hogy a kulturalis fogyasztast leginkabb az iskolai végzettség be-
folyasolja. Legnagyobb mértékben a magas tarsadalmi statuszu, j6 jévedelemmel rendelkezé, iskolazott embe-
rek korében figyelhetiink meg magasabb aktivitast a kiilonb6z6 kulturalis tevékenységek tekintetében, ami
Bordieu kulturalis reprodukciés modelljét igazolja. Az emlitett szempontok kozil kiemelkedik az iskolai végzett -
ség befolyasold hatasa (Hunyadi, 2005). A M(vészeti Kérkép altalanos iskolai tanulok kérében végzett kutatasa
szerint a magasabb statusziak kérében magasabb a miivészeti tevékenységet végzok aranya, amely 6sszefiig-
gés a zenei teriileten a legerésebb, de a tarsadalmi statusz hatasa némiképpen a tdncmivészetek esetében is
érzékelheté. Ezzel ellentétben a vizualis mlivészeteknél és a szinjatszasnal nem figyelheté meg érdemleges ha-
tas (Bird, Horich & Szalai, 2020).

Az empirikus kutatas bemutatasa

Az empirikus kutatasra sajat fejlesztésti méréeszkozt dolgoztunk ki. A didkoknak 44 kérdést allitottunk 6ssze. A
felmérésben konvergens és divergens kérdések valtakoztak. A kutatasban négy orszag hét varosa és annak ti-
zenkilenc altalanos iskoldja szerepelt. Magyarorszagot Debrecen képviselte, Szerbiabdl Subotica (Szabadka),
Romaniabol Oradea (Nagyvarad), Satu Mare (Szatmarnémeti), Targu Mures (Marosvasarhely), Szlovakiabal pe-
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dig Komarno (Komarom) és Banska Bysrtica (Besztercebanya) vett részt a kutatasban. Azért esett a valasztas
ezekre a varosokra, mert regionalis jelentéséglik hasonlo, igy nagyobb valdszintséggel zarhattuk ki a teleplilés-
tipusbdl adédé kiilonbségeket. A kérddives felmérés célcsoportjat a 8-13 éves didkok alkottak, mivel azonban
teljes osztalyok toltotték ki a kérddivet, igy az életkor nagyobb szérast mutat. A minta kivalasztasa nem repre-
zentativ, igy az eredmények nem jellemeznek egy orszagot, nem lehet beldle levonni messzemend kdvetkezte-
téseket, mégis ugy gondoltuk, hogy a kultirafogyasztas gyakorlatdba bepillantast ad a kutatas. Az adatfelvétel
egy 44 kérdésbdl allo kérdoiv segitségével késziilt, 6sszesen 805 tanulé valaszait tartalmazza. Az adatok sta-
tisztikai feldolgozasahoz SPSS programot hasznaltunk.

A minta bemutatasa

Az adatfelvétel a kovetkezé telepliléseken tortént (zardjelben a kutatasban részt vevé tanuldk aranyai olvasha-
tok): Besztercebanya (6%), Debrecen (33%), Komarom (6%), Marosvasarhely (7%), Marosszentkiraly (6%),
Nagyvarad (14%), Szabadka (20%), Szatmarnémeti (7%) (1. abra).

Szatmarnémeti 7%  Besztercebanya 7%

Szabadka 20%
Debrecen 33%
Nagyvérad 14% l \
“__Komarom 6%

Marosszentkiraly 6%
Marosvasarhely 7%

m Besztercebanya = Debrecen = Komarom Marosvasarhely
m Marosszentkiraly = Nagyvarad m Szabadka m Szatmarnémeti

1. dbra: A kutatdsban részt vevé tanuldk lakéhelye

A kutatasban részt vevé tanuldk jelentés része nem tudott/nem akart valaszolni a sziilei iskolai végzettségé-
vel kapcsolatban (1. tblazat). Azok kérében, akiktSl értékelhetd valaszt kaptunk, fellilreprezentaltak a maga-
sabb iskolazottsagu szllék. A vizsgdlt tanuldk csaladjainak anyagi helyzete jellemzdéen jo: 42 szazalékuknak
nincsenek anyagi gondjaik, 22 szazalékuknak mindeniik megvan, de nagyobb kiadasokra nem telik, és mind-
Ossze 6 szazalékuk esetében jellemzd, hogy ritkan vagy gyakran eléfordul, hogy valamilyen felmeriilé kiadast
nem tudnak fedezni.
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A sziil6 legmagasabb
iskolai végzettsége
Altalanos iskola 6% 7%
Szakmunkas 12% 8%
Erettségi 14% 15%
Diploma 18% 27%
Valaszhiany 50% 43%

1. tablazat: A kutatasban részt vevé tanulok sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége

A kutatas eredményei

Kutatasunk kiindulasaként az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg:

H1. Azoknal a tanuldknal, akik magasabb kultirafogyasztdi csoportba tartoznak, gyakrabban fordul elé,
hogy hangszeren jatszanak, illetve énekelnek.

H2. Azok a tanuldk, akik magasabb kulturafogyasztéi csoportba kertltek, egyben magasabb tarsadalmi
statuszu csaladokbdl is szarmaznak.

H3. Azok a tanuldk, akikkel tobbet foglalkoznak szlileik, magasabb kulturafogyasztassal jellemezheték.

H4. A gyermekeik magasmlvészetekhez fiz6d6 viszonyat pozitivan befolyasolja a szlil6k zenei érdekl6dé -
se.

Ahhoz, hogy meg tudjuk hatarozni a kutatidsban részt vevé tanuldk kultirafogyasztasdnak mértékét, a
hangverseny-, illetve szinhazlatogatasi gyakorisag, valamint az otthoni zenehallgatasi gyakorisdg alapjan cso-
portokat alkottunk a kutatasban részt vevé tanuldk kézott.

Az index elkészitésének szempontjai a kdvetkez6k voltak: minél gyakrabban végzi az adott mlivészeti tevé-
kenységet sajat bevallasa szerint a valaszadd, annal magasabb indexpontszamot kapott, majd 6sszegeztiik a
kapott pontszamokat. A kapott eredmények alapjan a tanulékat négy csoportra bontottuk kultirafogyasztasi
jellemzéik alapjan. Minél magasabb pontszamot kapott az adott tanuld, anndl inkabb jellemzé ra a sokrétiibb és
magasabb kultirafogyasztis mar iskolas korban is (2. abra).

M gyenge fogyasztok
m atlagfogyasztok
i tobbletfogyasztok

extrafogyasztok

2. dbra: Kulturafogyasztdi csoportok
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A kulturafogyasztas és a zenei tevékenységek dsszefiiggése

Az els6 hipotézisiink alapjan megvizsgaltuk a kultirafogyasztoi csoportok és a zenei tevékenységek gyakorisa -
ganak Osszefliggését. Méréslinket harom valtozd bevonasaval végeztiik el: jar-e zeneiskolaba, milyen gyakran
énekel, illetve énekel-e énekkarban a megkérdezett.

Az eredmények mindharom valtozo esetében egyértelmlien azt mutatjak, hogy a magasabb kulturalis fo-
gyasztas gyakoribb zenei tevékenységgel (éneklés, hangszeres jaték) jar egyutt (3-5. abra).

gyenge fogyasztok 54

tébbletfogyasztok

extrafogyasztok

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Higen M nem
3. dbra: Folytat-e zeneiskolai tanulmdnyokat. Chi*=97.312; Sig=.000

A vizsgalat alapjan egyértelmlien pozitiv kapcsolat fedezheté fel a zeneiskolai tanulmanyok végzése és a
kulturdlis fogyasztas kozott. Minél magasabb kulturafogyasztéi csoportba tartozik a gyermek, annal valoszi-
nlbb, hogy zeneiskolai tanulmanyokat is végez.

W gyakran Mritkdn M soha

extrafogyasztok 70%

tobbletfogyasztdk 65%

atlagfogyasztok 57%

gyenge fogyasztdk 37%

4. dbra: Az éneklés gyakorisdga. Chi*=46-125; Sig=.000
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A kulturafogyasztoi csoportok és az éneklés gyakorisaga kozott is ugyanolyan jellegli egyiittjaras figyelheté
meg, mint az el6z6 esetben. A magasabb kultirafogyasztéi csoportokba tartozé tanuldk esetében nagyobb az
el6fordulasa az énekkari szerepvallalasnak.

Higen Hnem

extrafogyasztok 40%

tobbletfogyasztdok 35%

atlagfogyasztok 21%

gyenge fogyasztok YA

5. dbra: Eneklés énekkarban. Chi*=32.175; Sig=.000

Az énekkarban vald éneklés tekintetében a kiilonb6z6 kultirafogyasztoi csoportok szintén eltérést mutat-
nak, akarcsak az éneklési szokasok tekintetében.

Az eredmények alapjan H1 hipotézisiink beigazolddott, miszerint azoknal a tanuldknal, akik magasabb kul-
turafogyasztdi csoportba tartoznak, gyakrabban fordul elé, hogy hangszeren jatszanak, illetve énekelnek.

A sziil6i hattér hatasa a kulturalis fogyasztasra

Mérésiink masodik szakaszaban a kulturafogyasztdi csoportokat hasonlitottuk 6ssze a szil6i hattérvaltozok
mentén. Az altalunk hasznalt adatbazis alapjan a szll6k statuszat két dimenzidéban is meg tudtuk hatarozni:
egyfeldl a szlil6k iskolai végzettségére, masfeldl a sziilék anyagi helyzetére vonatkoztak a kérdések.

Elséként a sziil6k iskolai végzettségét vizsgaltuk meg. Amely esetben eltérés mutatkozott a végzettségben,
ott a két sziil6 iskolai végzettsége koziil a magasabbat tekintettiik irdanyadonak.

extrafogyasztok 60%
tobbletfogyasztok 54%
atlagfogyasztdk 46%
gyenge fogyasztok 41%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
M 3dltaldanos iskola W szakmunkdas @ érettségi diploma

6. dbra: A sziil6k iskoldzottsdgdnak megoszldsa fogyasztéi csoportok szerint. Chi?=17.002; Sig=.049
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Az O6sszefliggés még éppen szignifikans kilonbséget jelez, azt viszont biztosan megallapithatjuk, hogy az
extrafogyasztd tanuldi csoport esetében vannak a legmagasabb aranyban a diplomaval rendelkezé szilék (6.
abra).

extrafogyasztok %

I

tobbletfogyasztok

|
N

atlagfogyasztok 7%

gyenge fogyasztok

w1
X

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B mindenitink megvan, jelent&sebb kiaddsokra is telik

® mindeniink megvan, de nagyobb kiadasokra nem telik

m el&fordul, hogy mindennapi kiaddsokat nem tudjuk fedezni
gyakran megesik, hogy mindennapi kiadasokat nem tudjuk fedezni

7. dbra: A sziil6k anyagi helyzetének megoszldsa a kiilénb6z6 kultirafogyasztéi csoportokban Chi*=29.127;
Sig=.001

Szignifikans kiilonbségeket taldltunk a kultirafogyasztéi csoportok kozott a sziilok anyagi helyzetének
megoszlasat vizsgalva (7. abra). A résztvevdk valaszai alapjan az extrafogyasztok csoportjaba esnek a legna-
gyobb aranyban azok a sziil6k, akik a legjobb anyagi helyzetben vannak. Ezzel H2 hipotézisiink beigazolddott.

A sziil6i torédés hatasa a kulturalis fogyasztasra

A kovetkez6 mérésben arra kerestiik a valaszt, hogy a szlil6i torédés milyen mértékben fligg O0ssze az egyes
csoportok kultirafogyasztdi magatartasaval. A sziiléi térédést a kovetkezd valtozdk bevonasaval hataroztuk
meg: milyen gyakran beszélgetnek a szlilok gyerekiikkel, milyen gyakran tajékozédnak a gyerekek szabadidds
tevékenységeirdl, milyen gyakran érdeklédnek a tanulmanyaikrdl, illetve milyen gyakran szerveznek kézos kul-
turalis programot.

A konnyebb értelmezés érdekében fékomponenst hoztunk Iétre, amiben redukaltuk a valtozok ,kozos” tar-
talmat (2. tablazat). Minél magasabb a fékomponens értéke, annal magasabb, gyakoribb a sz(il6i térédés.

Faktorsuly

Szul6-gyerek beszélgetés gyakorisaga .738
A sziil6 tijékozddasa a gyerek szabadideje irdant 742
SzulG6i érdeklédés a gyerek tanulménya irant .708
Szul6-gyerek kozos kulturalis program gyakorsidga .669

Meg6rzott informéacidohanyad: 51%

2. tablazat: Sziilbi térédés fékomponens faktorsilyai
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atlagfogyaszték 3,07

gyenge fogyasztdok 2,85

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
8. dbra: A sziiléi torédés és a kulturdlis fogyasztdi csoportok kdzotti 6sszefiiggés. F=10.511; Sig=.000

A 8. dbran lathaté, hogy az extra fogyaszték szignifikdnsan nagyobb aranyban érzékelnek gyakoribb toré-
dést sziileik részérdl. Ezaltal H3 hipotézisiink beigazolédott, miszerint azok a tanuldk, akikkel tobbet foglalkoz-
nak szlileik, magasabb kulturafogyasztassal jellemezheték.

A sziil6k zenei hattere

A kovetkezd mérésiinknél a sziilék zenéhez fliz6dé viszonyat vizsgaltuk meg. Ehhez a kdvetkezdket vontuk be
az elemzésbe: a sziil6k jartak-e zeneiskolaba, szoktak-e énekelni vagy hangszeren jatszani, szoktak-e otthon
zenét hallgatni, illetve van-e otthon valamilyen klasszikus zenei hangfelvétel.

A tanuldi valaszokbdl egy egyszer(i indexet készitettiink. Minél magasabb a szl6k altal elért pontszam, an-
nal inkabb jellemz6 a sziil6kre a zenével, illetve az énekléssel vald foglalatoskodas. Lathaté, hogy az egyes fo-
gyasztoi csoportok kozott szignifikans a kilonbség (9. abra). Azon tanuldk esetében, akik az atlagnal tobbet fo-
gyasztanak, jellemzébb, hogy a sziil6k otthon is tobbet foglalkoznak zenéléssel, zenehallgatassal. H4 hipotézi-
slink ezaltal beigazolddott, miszerint a szlilék zenéhez f(iz6d6 viszonya és a gyermekeik kultirafogyasztasa
pozitiv kapcsolatban allnak egymassal: minél tobbet zenélnek a szlilék, annal magasabb kulturafogyasztas je-
lentkezik a gyermekeiknél.
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extrafogyasztok 3,26
tobbletfogyasztok 3,18
atlagfogyasztok 3,07
gyenge fogyasztok _ 2,85
1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
9. dbra: A sziil6k zenéhez fliz6d6 viszonya és a tanuldi kulturafogyasztoi csoportok Gsszefliggése. F=12.328;

Sig=.000

Osszegzés

Jelen tanulmanyunk soran arra kerestik a vélaszt, hogy az egyes kulturafogyasztéi csoportok esetében milyen
mértékben jellemzéek a zenei tevékenységek a sziil6k tarsadalmi statuszanak fliggvényében, tovabba meg-
vizsgaltuk a sziil6i torédés és a szilok altal végzett zenei tevékenységek gyakorisaganak alakuldsat az egyes
kulturafogyasztéi csoportok kozott. Elsé hipotézisiink beigazolddott, miszerint altalanossagban a magasabb
kulturafogyasztéi csoportokra jellemzébb a zenei tevékenység, a zenei aktivitads igy szorosan illeszkedik a
klasszikus kulturatermékek fogyasztasi mintazataba. A kbvetkezékben arra voltunk kivancsiak, hogy van-e 6sz-
szefliggés a szlil6k tarsadalmi statusza és a kulturafogyasztoi szokasok kozott. Masodik hipotézisiink szintén
beigazolddott, miszerint a magasabb kultirafogyasztéi csoportokra jellemzébb a sziilék magasabb tarsadalmi
statusza. Mindez nem jelent mast, minthogy a felmérésben felhasznalt kulturdlis termékek az elit kultura ter-
mékeinek szamitanak. Az els6 két hipotézis tehat rdmutat arra, hogy a magasabb tarsadalmi statuszdak széle-
sebb kulturalis fogyasztasi mintazattal jellemezhetdk, amihez viszont gyakoribb zenei aktivitds is tarsul, tehat
nincs egyenlé esélye mindenkinek arra, hogy zenetanuldsban vegyen részt. Kutatasunkban is igazolddni latszik,
hogy a kulturélis tékét, avagy a miuivészetekben vald részvételt a sziil6i hattér alapvetéen meghatarozza
(Passeron & Bourdieu, 1970; Bourdieu & Passeron, 1977). Harmadik mérésiinkben a sziil6i torédést vizsgaltuk
az egyes csoportokban. Ebben az esetben a nagyobb mértéki sziiléi térédés a magasabb kulturafogyasztassal
jellemezhet6 csoportokra teljesiilt. Mindez tagitja a tarsadalmi statusz hatdsmechanizmusat. A jobb helyzetben
|évé csaladokra nemcsak nagyobb kulturdlis fogyasztas, hanem koriltekintébb kulturdlis atérokitési metédu-
sok is jellemzék. Hasonlo terlileten végzett kutatast Howe és Sloboda (1991), akik a csaladi hattér és a szlil6k
zenei képzettségének hatasat vizsgaltak a gyermekek hangszeres éraira vonatkozoéan. A felméréshez interjukat
vettek fel a szlil6kkel és a gyermekekkel egyarant. A kutatas eredményei szerint a szll6k kozil meglehetésen
kevesen érdekl6dtek a zene irdant, mégis hajlanddak voltak pénzt és id6t fektetni gyermekeik zenei tanulma-
nyaiba. A felmérésben részt vevé gyermekek zenei tanulmanyait dontéen az idésebb testvérek zenei tanulma-
nyai befolyasoltak, és a baratok zenei tanulmanyai korrelaltak a legkevésbé. Mérésiink utolsé szakaszaban a
szlil6k zenéhez fiz6d6 viszonyat és a tanuldi kultirafogyasztéi csoportok osszefliggését vizsgaltuk meg. Elem-
zéslink Brandstrom (1996, 1999) eredményeit tdmasztotta ala, aki a gyermekek zenei tevékenységét és a szii-
|6k szociokulturalis és zenei hatterének kapcsolatat vizsgalta kutatasaban. A 12-13 éves alanyokat (N=369) ha-




Neveléstudomany 2022/1. Tanulmanyok

rom csoportba sorolta az alapjan, hogy milyen gyakorisaggal, illetve milyen tipusu zenei intézményben tanul-
tak. Az adatokat interjuk segitségével rogzitették, melyek alapjan igazoltak a kordbban emlitett bourdieu-i
(1970) és passeroni allitast (1977), miszerint a gyermekek zenei nevelését, illetve szocializacidjat a szociokultu-
ralis és zenei hattér is befolyasolja.

El6zetes feltételezésiink igy beigazolddott, miszerint a sziilék zenéhez fliz6d6 pozitivabb viszonya a maga-
sabb kulturafogyasztasi szokasokkal rendelkez6 csoportokra jellemzébb.
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Exploring factors affecting elementary school students’ cultural
consumption

Our study aims to explore those factors that influence the cultural sensitivity of students aged 8-13 years. We
set up our hypotheses based on the theory of Bourdieu and Passeron and the research of Hunyadi. Our main
question is how instrumental studies, the frequency of singing, and social status affect cultural consumption.
In our research, we examined the impact of parental attitudes on the music consumption habits of children. To
study the role of cultural capital, we used international models. Our exploratory research aims to examine in
what form and to what extent the different manifestations of cultural capital prevail in the dimension of cul-
tural consumption. Our results supported that higher education, higher parental care, parents' musical capital,
and good financial status increase the chances of cultural consumption. Families that have higher social status
can be characterized by a broader cultural consumption pattern which is accompanied by more frequent musi-
cal activity. Families in a better position are characterized not only by higher cultural consumption but also by
more prudent methods of cultural transmission.
Keywords: cultural consumption, music education, cultural capital
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