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A tovdbbtanuldsi dontéseket szdmos tdrsadalmi és egyéni tényezé befolydsolja, akdr az dltaldnos iskola, akdr a ko -
zépiskola utdni tovdbbtanuldsra gondolunk. A magyar iskolarendszerben kitlintetett eldgazdsi pont az dltaldnos iskola
utdni tovdbbtanulds, hiszen ez a tanulok egész iskolai pdlydjdt és jovéjét is meghatdrozhatja. Az Oktatdsi Hivatal fel-
vételi adatbdzisai alapjdn lényegesen kevesebb didk jelentkezik és nyer felvételt a felséoktatdsba érettségit add szak-
képzésbdl, mint gimndziumbdl. Tanulmdnyunk célja, hogy feltdrjuk a végzés szakkdzépiskolds tanuldk felséoktatdsi
tovdbbtanuldsdnak és tovdbb nem tanuldsdnak motivumait. Ennek vizsgdlatdra sajdt fejlesztésti kérdébivet készitet-
tiink, melynek segitségével a végzos szakkdzépiskoldsok tovdbbtanuldsi motivdcidjdt, onszelekcidjdt és csalddi hdttér-
tényezéit vizsgdljuk. A prébamérésben 105 f6 végzbs szakkbzépiskolds tanuld vett részt. A papiralapu kérdéivek kitol-
tésére 2019 6szén keriilt sor. Elemzéstinkben tobbvdltozds statisztikai modszereket alkalmaztunk, a tovdbbtanulds
bejosldsdra pedig logisztikus regressziés modellt dllitottunk fel. Eredményeink ramutatnak arra, hogy az dltalunk vizs -
gdlt affektiv tényezdk szignifikdnsan befolydsoljdk a szakkdzépiskoldsok tovdbbtanuldsi szdndékait.
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Bevezetés

A felséoktatasi expanzio két alapveté kdvetkezménnyel jart szerte a vildgon. Egyrészt a tarsadalmi, emberi t6 -
ke névekedésével el6segiti a gazdasagi ndvekedést, masrészt néveli a tarsadalmi mobilitast, ami magaban fog-
lalja azon tarsadalmi csoportok megjelenését a fels6oktatasban, akiknek sokaig nem volt erre lehetéséguk (Ka-
tartzi & Hayward, 2019). Ezeket a csoportokat a szakirodalom nem tradicionalis hallgatoknak nevezi, akik kézé
nem csak a kilonbozé felekezetekhez, kisebbségekhez tartozékat, az idésebbeket, a csalddfenntartdkat, a
gyermekiiket egyedil nevel6ket stb. soroljuk (Pusztai, 2011; Engler, 2017), hanem az alacsony tarsadalmi sta-
tuszu csalddokbol érkezé tanuldkat is, akik kozil tébben a szakképzés utan jelentkeznek a fels6oktatasba,
vagyis nem az ,akadémiai” utat jarjak be a felsGoktatasi tovabbtanulasig (Jozsa, 2020). A magyar kdzoktatasi
rendszerben a szegregacio altalanos jelenség, mely jelentés hatast gyakorol a benne tanul6 fiatalokra (Nemé-
nyi, 2013; Fejes, 2018). A gimnaziumot, szakkdzépiskolat vagy szakmunkasképzét valaszto sziléi, tanuldi don-
tések mogott mas-mas stratégidk allnak, melyek a didkok teljes iskolai palyafutasat és a célként kitizott vég -
zettséget meghatarozzak. Mig a gimnazium a diploma felé vezet, addig a szakmunkasképzés valasztasa a szak-
képzettség megszerzésének egyik leggyorsabb és legegyszeriibb mddja. A szakkdzépiskola azonban esélyt
kinal a felsGoktatasban torténé tovabbtanulasra is (Hermann, 2005). A szakképzésbdl jové hallgatdk szamanak
emelkedése a felsGoktatasban elsé pillantasra pozitivhak tilnik, féként a tarsadalmi mobilitds noévekedése
szempontjabol. Ezen csoport altalanos jellemzéje azonban, hogy gyengébb a szocio6kondmiai hatteriik (Payne,
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2004), és gimnazista tarsaikhoz viszonyitva gyakrabban nem fejezik be felséoktatasi tanulmanyaikat (Katartzi
& Hayward, 2019). Kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy milyen affektiv és csaladi/tarsadalmi tényezék
befolyasoljak a végzds szakkozépiskolas tanuldkat a fels6oktatasi tovabbtanulas mellett és ellen.

Affektiv tényezdk

A tovabbtanulas mozgatérugojanak feltarasakor alapvetd kérdés, hogy mi motivélja a tanulékat arra, hogy fel-
séoktatasi intézményben tanuljanak, és diplomat szerezzenek. A motivacio erésen befolyasolhatja az egyének
viszonyat egyes tudasteriiletekhez, tantargyakhoz (Csapd, 2000). Tobb kutatasi eredmény bizonyitja, hogy ez
az iskolai teljesitményre is jelentés hatassal van. A motivacié fogalma alatt a mindennapi nyelvhasznalatban a
viselkedés, a cselekvés 6sztonzojét, kivaltodjat értjiuk. A kilfoldi szakirodalom és a kiilénb6z6 tudomanytertile -
tek szerint is tobbféle megkozelitése, meghatarozasa van a motivaciénak, de tudjuk, hogy mindenféle emberi
tevékenység alapja, mozgatorugéja a motivacid, ami egy cél elérése vagy elkeriilése érdekében cselekvésre
készteti az egyént (Jozsa, 2007).

A motivumok egyik része 6roklott, masik része tanult. Ezeknek a tanult motivumoknak egy része az isme-
retszerzéshez, az iskolai tanulashoz kapcsolédik (Morgan, MacTurk, & Hrncir, 1995; J6zsa, 2002;). Nagy (2010)
otféle tanulasi motivumot kiilonit el, amely befolyasolja a tanulast. A tanulasi igényszint abban jatszik szerepet,
hogy meg tudjuk hatarozni, hogy mekkora az a teljesitmény, amely szdmunkra sikert vagy kudarcot jelent. Ta-
nulasi ambiciénak nevezi az 6nmagunkra vonatkoztatott sikervagyat. Tovabba tanulasi motivumnak tekinti a
tanulas gyakorlati értékét, a tovabbtanulasi célt és az onfejlesztési igényt. Mig a '90-es években a motivacié-
elméleteket a dichotom megkodzelités uralta (példaul sikerorientaltsag - kudarckertlés), addig mara ezt kezdi
felvaltani a motivumok fejlédésérdl, fejlesztésérdl, a sokdsszetevés motivumrendszerrdl valé gondolkodas).
Ezek alapjan a tanulasi motivacié nem csupan az egyén egy meghatarozo jellemzéje, hanem azon tul a sziil6k -
kel, a tarsakkal, a tanarokkal, vagyis a kiilsé tényezékkel valé kdlcsonhatasban alakul (Rueda, & Moll, 1999; Ha-
vas, 2003; Jbézsa, 2007). Kozéki (1980) szerint a motivacio meghatarozasakor fontos a kérnyezet is, hiszen az
hatassal van az egyénre. A tanulasi motivacio tehat fligg a személytél és a helyzettél. Az egyén oldalardl figye -
lembe kell venni a személyes érdekl6dést, a motivacios orientaltsagot, a tanulé 6nmagaba, képességeibe vetett
hitét, énképét. A szituacio feldl tekintetbe kell venni a szocialis kozeget és a feladat nehézségét. E két oldal in -
terakcioja befolyasolja az elvarasokat és az egyén inditékait az adott helyzetben (Réthyné, 2002; Jézsa & Fejes,
2010). A magasabb szint(i motivacioval rendelkezé személyek kitartobbak, és batrabban néznek szembe a na-
gyobb kihivasokkal (Gilmore et al., 2017), mig az alacsony motivacié kénnyebben késztet a tanulmanyok fel-
adasara.

Tobb kutatasban is az els6k kozott szerepel, hogy azért akarnak a fiatalok diplomat szerezni, hogy noveljék
elhelyezkedési esélyiiket, illetve varhaté jovedelmiiket, vagyis a diploma késébbi hozadékat tartjak szem el6tt
(Lisko, 2000, 2004; Varga, 2001; Glover, Law, & Youngman, 2002; Montmarquette, Cannings, & Mahseredijan,
2002; Hilmer, & Hilmer, 2012;). Emellett megjelenik a munkanélkiiliség elkertlése, a felséoktatasi intézmény, a
szak és a diploma presztizse, piacképessége, a didkélet meghosszabbitasa/kitolasa és az, hogy a felsGoktatasi
évek alatt még lesz ideje az egyénnek eldonteni, hogy mivel akar majd foglalkozni (felvi.hu, 2005; Jancsak &
Polgar, 2010, Vincze, 2012). A reziliens hallgatok felsGoktatasba Iépésének okainak vizsgalatakor Ceglédi
(2018) hasonldképpen azt talalta, hogy a jol jovedelmezé allas, a vezetd pozicié megszerzése, a diploma allas-
hoz juttaté erejébe vetett hit, a kapcsolatépités lehetdsége vitte a didkokat a felséoktatasba. Fehérvari (2012)
elsééves hallgatok kérében arra kereste a valaszt, hogy miért akartak a hallgatdk fels6oktatasi intézményben

tovabbtanulni. A vizsgalat gazdasag- és tarsadalomtudomanyi terileten tanulé hallgatékra fokuszalt, igy nem
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meglepd, hogy a gazdasagtudomanyi szakok hallgatéi elsésorban a kdnnyebb elhelyezkedést és a magasabb
jovedelmet jelolték tovabbtanuldsuk motivatoraként. Fehérvari eredményei egybecsengenek Lisko (2004) és
Rébert (2010) kutatasi eredményeivel, miszerint a diplomas szlil6k jobban 6szténzik gyermekeiket a tovabbta-
nuldsra, mint a diplomaval nem rendelkezék. Tovabba azt tapasztaltak, hogy minél magasabb az apa iskolai
végzettsége, annal konnyebb a csalad szdmara a gyermek tanittatdsanak finanszirozasa (Fehérvari, 2012).

A fenti kutatasokbdl elsé pillantasra az kérvonalazodik, hogy valamiféle kiilsé mozgatd az, ami a didkokat a
tovabbtanulasban befolyasolja. A 20. szazad masodik felében megjelené motivacidkutatasokban volt jellemzé
a belsé (idegrendszerhez, 6njutalmazéashoz kapcsolddo intrinzik) és a kiilsé (valamilyen kiilsd, kérnyezetbdl fa-
kado exrinzik) motivum (Deci, 1988; J6zsa, 2007) megkulénboztetése. Az intrinzik-extrinzik tedria tovabbfej-
lesztését jelentette az 6ndeterminacié elmélete (Ryan & Deci, 2020), amely intrinzik és extrinzik életcélokat
kiilonboztet meg. Az intrinzik életcélok az egyén pszicholdgiai alapsziikségleteivel, a fejlédés és a jo taras, ko -
z0sségi kapcsolatok iranti igénnyel, az extrinzik életcélok a kiilsé javak és az elismertség iranti térekvésekkel
irhatdk le (Martos, 2016). Az egyén céljai nagy motivacids erével birnak a jovére vonatkozoan. A felsGoktatas-
ba valo jelentkezés és a tovabbtanulas kutatasaban belsé motivacidnak tekintik a készségek, képességek elsa-
jatitasa iranti igényt, a tudasvagyat, a tanulas és az informacio megszerzésének az 6rémét, vagyis az elégedett -
séget maga a tanulasi folyamat okozza, ami az elme megnyitasara, a metakognicié (Csikos, 2007) fejl6désére
irdnyul, melynek célja a tudas bévitése, a szellem gazdagitasa. Tovabba ide tartozik a kapcsolati téke bévitése,
a masokkal egyutt tolt6tt idé 6réme (Pires, 2009; Gilmore et al., 2017). Mint fentebb lattunk, a kiilsé motivu-
mok kozé tartozik a tanulds mint eszkéz, amely a tanulasi folyamaton kivil esé célok elérésére iranyul, mint
példaul a magasabb fizetés lehet6sége, a munkanélkiiliség elkerilése, esetleg a tarsadalmi elvarasoknak valé
megfelelés vagy az unalmas, rutinszer(i munka elkeriilése (Pires, 2009).

A palyavalasztasi motivacié vagy karrierdéntés elméleti keretének Bandura (1977) énhatékonysagi tedriajat
tekintik (lasd Betz, & Luzzo, 1996; Miguel, Silva, & Prieto, 2013; Buyukgoze-Kavas, 2014; Reddan, 2015),
melynek lényege az egyén 6nmagaba, sajat képességeibe vetett hite, hogy sikeresen végre tudja hajtani az
el6tte allo feladatot, viselkedést. Mig az er6s énhatékonysag megkiizdésre, az alacsony elkertlésre készteti az
egyént. Palyavalasztasnal, felséoktatasi tovabbtanulasnal hatranyt jelenthet az alacsony énhatékonysag, hiszen
onszelekcidhoz vezethet. Mig a célok eléréséhez a tanulasi stratégiak tudatos alkalmazasara van sziikség, ami a
tanulasi folyamat tudatos, szandékolt iranyitasat, ellenérzését jelenti, melyben fontos szerepet jatszik maga a
tanulas mint kognitiv tevékenység és a viselkedés szabalyozasa egyarant. Addig léteznek ugynevezett mal-
adaptiv stratégidk, mint az 6nhatraltatas, ami nem tudatos stratégiat jelent olyan helyzetekben, feladatokban,
amikor a tanulé kevés esélyét érzi annak, hogy le tudja gy6ézni az adott akadalyt, teljesiteni tudja a feladatot.
Vagyis megneheziti a sajat helyzetét (Nagy & D. Molnar, 2017; D. Molnar & Gal, 2019). Az 6nhatraltatas célja
az egyén 6nmagardl kialakult képének megvédése.

Csaladi, tarsadalmi, gazdasagi tényezok

Bourdieu kulturalis reprodukcié elméletének lényege, hogy az egyének tarsadalmi statuszuk alapjan mechani-
kusan reagalnak az oktatasra, ami meghatarozza iskolai eredményességiiket és tovabbtanulasi dontéseiket
(Pusztai, 2015). Az elmélet nyilvanvaldva tette a csaladi hattér kulturalis szintje és a gyermek tanulmanyi el6 -
menetele kozotti erds kapcsolatot (Blasko, 2002; Sagi, 2009). Bourdieu (1978) iskolakutatasai az elsék kozott
mutattak ra arra a tényre, hogy az iskolarendszernek nincs esélykiegyenlité funkciéja, hanem generaciordl ge -
neraciora Ujrateremti a tarsadalmi osztalyszerkezetet, a kiilonbségeket. Az alacsony tarsadalmi helyzetbdl ér-
kez6 didkok nem képesek javitani helyzetiikon, mig a kedvezé tarsadalmi hatter( csaladok gyermekei megtart-
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jak vagy emelik statuszukat az iskola segitségével. Ennek hatterében Bourdieu szerint a csalad kulturalis tékéje
all, hiszen az eltéré tarsadalmi osztalyhoz tartozé csalddok kiilonb6z6é mértékd, minéségli eréforrasokkal ren-
delkeznek. Eszerint a hallgatok kiilonb6z6, a szamukra rendelkezésre allé gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis t6 -
kével lépnek be a felséoktatasba. Ebben az eréforraskdzponti megkozelitésben az egyének altal birtokolt, fel-
halmozott és mozgodsitott tokék segitik elé a fels6oktatasba torténd atmenetet. A gazdasagi téke, a monetaris
eréforrasok lehetévé teszik a szolgaltatdsok megvasarlasat, mint példaul a kilonorak megfizetése, a tandij kifi-
zetése stb. A tarsadalmi téke kapcsolatok formajaban aktivalhaté annak érdekében, hogy hozzaférjenek az at-
menetet segité relevans informaciokhoz (Ball & Vincent 1998), mint példaul a képzési tipusokrdl valé tajékozé-
das, az oktatokkal folytatott beszélgetés a kdvetelményekrdl sth. Katartzi és Hayward (2019) akadémiai téké-
rél beszél, ami a kulturalis téke része, és ami a szobeli és irasbeli kommunikacié maddjaiban, a tudomanyos
teljesitményben nyilvanul meg.

Boudon (1981) a francia tarsadalmi osztalyok k6zotti egyenlétlen mértéki egyetemi bejutast vizsgalva azt
talalta, hogy azonos tanulmanyi elémenetel mellett a magasabb tarsadalmi statuszd csalddok gyermekei na-
gyobb eséllyel tanulnak tovabb a kedvezétlenebb csaladi hattérrel rendelkez6 tanuléknal. Magyarorszagon a
kilénb6z6 tipusu kozépiskolak (gimnaziumok, szakkdzépiskolak és szakmunkasképzdk) mas-mas tovabbhala-
dast és palyat nydjtanak a didkok szamara, hiszen a tarsadalmi szelekcio eszkdzeként szolgalnak szegregalt vol -
tuk miatt (Lannert, 2009; Fehérvari & Hives, 2017; Jozsa, 2019). Ennek alapmodelljét alkotta meg Esser (1999
idézi Tédor, 2019, 2020), aki szerint az altalanos iskola befejezése utan alapvetden két alternativa kozil valaszt
a szil6: (1) a felsGoktatasi tovabbtanulast biztositd gimnazium és (2) a felsGoktatast nem valasztoé szakmunkas-
képz6 kozil. A kett6é kozotti atmenetet jelenti hazankban az érettségit add szakkdzépiskola, ahonnan ugyan le-
het6ség van a fels6oktatasba vald tovabblépésre, a valosagban mégis lényegesen kevesebben tanulnak tovabb
ebbdl a kozépiskolatipusbdl. Varga (2010) kutatasa alapjan az iskolatipusnak 6nmagaban is van hatasa a felsé-
oktatasban valé tovabbtanulasi dontésre. Nagy Péter Tibor (2004) szerint nem arrél van szd, hogy a szakkozép -
iskolat valaszto didkok kevesebb eséllyel kerililnek a felséoktatasba, hanem arrél, hogy a szakkdzépiskola va-
lasztasa egyfajta 6nszelekcid, ugyanis aki szakkdzépiskolaban tanul tovabb, az nem is vagyakozik a fels6oktata -
si tovabbtanulasra. A hatranyos helyzetben |évé, onnan indulé szakkézépiskolasok nem-jelentkezésiikkel sajat
magukat zarjak ki a felsGoktatas rendszerébdl (Robert, 2000; Szemerszki, 2014) tébbek kdzott azon racionalis
dontés miatt, amit a csalad hoz meg figyelembe véve a tovabbtanulas koltségeit és annak a megtériilését (RS-
bert, 2000).

Az iskolazottsagnak a tarsadalmi status altali meghatarozottsagat a racionalis cselevéselméleti modellekkel
is szoktak magyarazni. A tovabbtanulas teriiletén Boudon hasznalta elészor a raciondlis dontéselméletet abbdl
a megkozelitésbdél, hogy a csalad kulturdlis té6kéjének atorokitése mint elsédleges hatas mellett |étezik egy ma-
sodlagos hatas, mely az iskolavalasztas racionalis dontésén alapul. Az elsédleges hatas - a tarsadalmi rétegek
kozotti kilonbségek alapjan - a gyermekek iskolai teljesitményében olt testet. A masodlagos hatas az iskolava-
lasztaskor nyilvanul meg, amikor az eltéré tarsadalmi statuszu sziil6k kiilonbdzé szamitasokat végeznek annak
eldontésére, hogy gyermekiik tovabbtanuljon-e vagy sem (Tédor, 2020), illetve milyen intézményt, szakot, kép-
zési tipust valasszanak, tehat a gyermek tanulasi Utjat a befektetés és megtériilés mentén valasztjak ki. A csala-
di jovedelem oly médon befolyasolja a tovabbtanulasi dontéseket, hogy az alacsonyabb jévedelemmel rendel -
kez6 csalad gyermeke kisebb kereseti hozamot kapcsol a tovabbtanulashoz, ami csdkkenti a fels6foka tovabb-
tanulas valdszintiségét (Mollenhauer, 1996; Varga, 2001).

A fenti kutatasokbol lathatjuk, hogy a csalad tarsadalmi-gazdasagi hattere jelentés mértékben hatassal van

a gyermek iskolaztatasara. Ennek ellenére az atlagos iskolai végzettség szamottevéen megnétt a kohorszokhoz
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képest. Ennek magyarazatat Mare (1981) abban latta, hogy minél feljebb léplink az iskolarendszerben, annal
inkdbb szelektalt tanuldcsoporttal talalkozunk, ahol a csaladi hattér kevésbé érvényesil (Lannert, 2004). Ma-
gyarorszagon azt lathatjuk, hogy a kozépiskolaba lépés el6tti korai szelekcidéban érvényesiil elsésorban a csalad

hatasa.
Az empirikus vizsgalat

A kutatas célja

Szamos tanulmany foglalkozott a fels6oktatasba jelentkez6k Osszetételével és a bekeriilés esélyeivel. Mar a
hetvenes évekbeli kutatasok kimutattak a szakkozépiskoldkba és a gimnaziumokba jaré tanuldk csaladi hatte-
rének kilonbségeit (Robert, 2000). Szemerszki (2014) ramutat arra, hogy a gimnazistak joval kedvezébb hely-
zetben vannak a fels6oktatdsi tovabbtanulas tekintetében, mint a szakkdzépiskolai végzettséggel rendelkezé
didkok. Vizsgalatunkban a végzés szakkozépiskolas tanuldk tovabbtanulasi dontésének affektiv Gsszetevaoit
vizsgaltuk a csaladi hattérrel 6sszefliggésben.

Adatfelvétellink soran arra kerestiik a valaszt, hogy fejlesztett kérdéiviink segitségével mérheté-e a tovabb-
tanulasi szandék. A pszichometriai vizsgalatok alkalmazasaval célunk volt a kérd6iv megbizhatdsaganak méré-
se, a kérdoivtételek mikodésének megismerése és az affektiv tényezé dimenzidinak feltarasa. Mindezek mel-
lett valaszt kerestlink arra, hogy milyen kilonbségek vannak a vizsgalatban részt vevék kézott a tovabbtanulasi
szandékban, illetve a kérd6iv alapjan a végzés szakkdzépiskolasok felsGoktatasban valé tovabbtanulasat vagy
tovabb nem tanulasat milyen tényezék befolyasoljak.

Azt feltételezziik, hogy a probamérésiink alapjan

1. igazolédik a kérd6iv megbizhatdsaga;

2. atanulmanyi eredmény szoros 6sszefliggésben van a tovabbtanulasi szandékkal és a csaladi hattérté-
nyezékkel;

3. kilonbség van a tovabbtanulasi dontésben a tovabbtanulasi szandék alskalai és a csaladi hattérténye-

zO6k alapjan.

A probamérés koriilményei, adatfelvétel

Az adatfelvételre 2019 6szén keriilt sor. Egy dél-alfoldi régidban elhelyezkedé megyeszékhelyi mlszaki szak -
gimnazium végzés, 12. évfolyamos tanuldi kozott végeztitk a mérést. A kérddiveket osztalyfénoki éra kereté -
ben toltotték ki a tanulék. Nagyjabdl 40 perc llt a didkok rendelkezésére a kérdéiv kitoltéséhez, ami minden
osztalyban elegendé idének bizonyult. A mérést végzé osztalyfénokokkel személyesen beszéltiink. Készitet-
tlink adatfelvételi atmutatdt, amely segitette a pedagdgusokat az adatok felvételében.

A vizsgalat mintaja

A prébamérésen 6sszesen 105 f6 végzés tanuld vett részt. A mintaban a fidk (N=81; 77%) felllreprezentaltak,
ugyanis egy mUszaki szakgimnaziumban végeztiik a probamérést. A minta jellemzésére az allandé lakhely tele-
plléstipusat és a szil6ék iskolai végzettségét hasznaltuk. A tanuldk allandé lakhelyének telepiiléstipus szerinti
megoszlasat az 1. 4bra mutatja.
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1. dbra: Az dllandé lakhely telepliléstipusdnak megoszldsa.

Az iskola telepiilésén, vagyis a megyeszékhelyen laké didkok fellilreprezentaltak a mintaban. Faluban csak
egy diak lakik, ezért a tovabbi elemzéshez a falut és a kdozséget 6sszevontuk. A sziil6k iskolai végzettségét a 2.
abra mutatja.

40,0
35,0

30,0

20,0
15,0
10,0
50 .
0o kevesebb, mint =, , f&iskola/egyete

i altalanos iskola szakiskola érettségi
8 osztaly m

M apa 0,0 6,8 40,8 33,0 18,4
anya 1,0 6,7 27,9 43,3 20,2

2. dbra: A sziilék iskolai végzettségének megoszidsa (%)

A 2. abran jol latszik, hogy az apak tobbsége szakiskolai végzettséggel rendelkezik, mig az anyak kozott az
érettségizettek tulsulya jellemzd. Kbzel azonos aranyban vannak az altalanos iskolai végzettség(i anyak és apak,
illetve a diplomasok.

A méréeszkoz bemutatasa

A vizsgélatban hasznalt kérdéiv tobb egységre oszthatd. Az elsé rész altalanos kérdéseket tartalmaz a valasz-
add nemére, kordra, lakhelyére és iskolajara vonatkozdan. A masodik kérdéscsoport a tovabbtanulassal foglal -
kozik, mig a harmadik részben a kit6lt6 anyagi és tarsadalmi tékéjére irdnyulnak a kérdések.

A tovabbtanulasi motivacio és az 6nszelekcid feltarasara sajat fejlesztésl skalat készitettiink a kérddiven
bellil, mely 32 allitast tartalmaz, amihez 6tfokozatu Likert-skalat hasznaltunk. A tanuldknak minden allitas ese -

tében bekarikazassal kellett eldénteniiik, hogy mennyire jellemzé rajuk az adott kijelentés. A szakirodalom (lasd
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Deci, 1988; Nagy, 2004; Nagy & D. Molnar, 2017; Ryan & Deci, 2020) alapjan felallitott elméleti koncepcid
szerint az allitasok a kétféle tovabbtanulasi motivaciora (intrinzik és extinzik) és az 6nszelekciora, 6nhatralta-
tasra vonatkoznak. A kérdé6iv érvényességének vizsgalatara és a harom alskala ellenérzésére feltéré faktorana-
lizist végeztiink. A faktorokban a legnagyobb faktorsullyal szereplé tételeket adtuk meg, melyet Promax-rota-
ci6 alkalmazasaval értiink el. A szakirodalomra (Gliner, Morgan, & Leech, 2017) tdmaszkodva a 0,4 folotti fak-
torsulyhatarokat tekintettiik elfogadhatonak. A Kaiser-Meyer-Olkin-mutaté 0,828-as értéke alapjan a
faktoranalizis elvégezhetd. Kaiser szerint (idézi Ketskeméty & 1zs6, 1996) a 0,8-0,9 kozotti érték megfeleld,
ami azt jelenti, hogy jogosan feltételezlink alskaldkat a valtozérendszer, az allitasok mogott. Az elvégzett fak-
toranalizis soran tobb allitas problémasnak bizonyult, ezért azokat kivettiik, igy a KMO-index értéke 0,880-ra
ugrott, és az adatok is egyértelmiien harom faktorba rendezddtek (1. tablazat). A faktoranalizisben a megma-
gyarazott variancia 61,325%, amit az intrinzik és extrinzik motivacié és az onszelekcios faktorok magyaraznak

meg.

Faktorok
Allitasok I’ntrinzik, . ijtrinzik’ . Onszelekcio
tovabbtanulasi tovabbtanulasi (ONSZ)
motivacio (ITM) motivacio (ETM)
Sajatérték 3,979 3,083 3,363
Variancia (%) 23,408 18,137 19,780
Kumulalt variancia (%) 23,408 41,545 61,325

Jol tanulok, ezért mindenképpen

2 . 0,547
tovabb akarok tanulni.

Magamnak akarok bizonyitani a

. 2 0,750
diplomaszerzéssel.

Képesnek tartom magam arra,

hogy diplomat szerezzek. 0414

Céljaim elérése érdekében fon-
tos a tovabbtanulas, diploma- 0,584
SZerzés.

Orémét jelent szdmomra, ha 4j
ismeretekkel gazdagitom tuda- 0,813
somat.

Szeretem a kihivasokat, és a dip-
lomaszerzés egy ujabb kihivas 0,761
szamomra.

Inkabb pénzt akarok keresni,

. , . 0,776
mint tovabbtanulni.

A magasabb fizetés miatt szeret-

p , . 0,516
nék tovabbtanulni.

Jobb allaslehetéséget kapok, ha 0,840
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van diploméam.

Még nem akarok dolgozni, ezért
inkabb a tovabbtanulast valasz- 0,491
tom.

Fel sem merult bennem a to-

, , 0,657
vabbtanulas.

Diploméaval kulfoldon is jobban

el tudok helyezkedni. 0,812

Nem tartom magam jo képessé-
glinek, ezért nem tanulok to- 0,824
vabb.

Munkaba kell allnom, ezért nem

p 0,592
tanulok tovabb.

Véleményem szerint szakgimna-
ziumb6l nehéz tovabbtanulni, 0,738
ezért meg sem probalom.

Tanulmanyi eredményem nem

. s 2 , 0,789
teszi lehet6vé a tovabbtanulast.
Tovabb akarok tanulni, de nem 0,637
fels6oktatasban. '
Nem szeretek tanulni, ezért a to- 0,463

vabbtanuléas sem érdekel.

1. tablazat: A tovabbtanulasi motivacio kérdGivtétel faktoranalizise

Az 1. tdblazatban a negativ allitasok esetében mar az atforditott értékeket jelenitettiik meg. A faktoranalizis
bizonyitja ezen kérddivtétellink konstruktiv validitasat. A faktoranalizissel igazolt alskalak megbizhatésaganak

mutatoit alskalanként a 2. tablazat mutatja.

Intrinzik Extrinzik
Skalak tovabbtanulasi tovabbtanulasi
motivacié (ITM) motivacié (ETM)

Cronbach-a 0,871 0,823 0,782 0,747

Onszelekcid
(ONSZ)

Teljes skala

2. tablazat: A tovabbtanulasi szandék kérdbiviétel alskalainak reliabilitas-mutatoi

A 2. tablazatban kozolt reliabilitas-értékek azt mutatjak, hogy a skaldk megbizhatdsaga jo, Fabian (2014)
szerint a 0,7-0,85 kozotti értékek az elfogadhatdk, hiszen az ez alatti értékek azt mutatjak, hogy a skala nem
elég konzisztens. Tehat megallapithatjuk, hogy kérdéiviink tovabbtanulasi szandék skalaja alkalmas a tovabbta-
nulasi motivacio és az 6nszelekcid mérésére.
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Eredmények és értelmezés

A megkérdezett tanuldk 66%-a tervezte a tovabbtanulast a kérdéiv kitoltésének pillanataban. A tovabbtanulni
szandékozo didkok tobbségének (81%) csak a technikusi év utan all szandékaban a tovabbtanulas, akik kozl
12% nem a jelenleg tanult szakiranyban kivan tovabbtanulni. Arra a kérdésre, hogy mit fognak tenni, ha nem
nyernek felvételt, a 3. dbra mutatja a valaszok megoszlasat.

B munkavallalas itthon B munkavallalas kilfoldon vallalkozé leszek
Ujraprobalom a tovabbtanulast B haztartasbeli leszek H nem tudom
W egyéb

3. dbra: Sikertelen felvételi utdni tervek

A 3. dbra szerint a tovabbtanulni szdndékozé valaszaddk koziil kézel azonos azoknak az aranya, akik a siker-
telen felvételi utan Ujra meg akarjak azt prébalni, vagy Magyarorszagon munkaba kivannak allni, ez tébb mint a
valaszadoék fele. 18% még nem tudja, vagy a felsoroltakon kiviil mast tervez, azonban ezt nem irta le. A senki
nem jeldlte azt, hogy haztartasbeliként képzeli el a j6véjét, meg még a lanyok koziil sem, ez a fajta otthoni
munka minden bizonnyal mar nem vonzza a fiatalokat.

Az affektiv tényezdk vizsgalata

Azt feltételeztik, hogy akik er6sebben motivaltak a tovabbtanulasra akar kiilsé, akar belsé indittatasbél, na-
gyobb szamban akarnak a felsGoktatasban tovabbtanulni, mint azok, akik kevésbé motivaltak, vagy magasabb
az 6nszelekcidjuk. Ennek vizsgalatara kétmintas t-probakat végeztik. Az eredmények azt mutatjak, hogy a to-
vabbtanulast tervezék és nem tervezdk kozoétt szignifikans kiilonbség van az intrinzik, extrinzik tovabbtanulasi
motivumok és az dnszelekcié atlagaban is, a kiilénbség hatasméretét kifejez6 Cohen-d jelentés nagysagu (Le-
ach, Barrett & Morgan, 2005; Sawilowsky, 2009) az intrinzik és extrinzik motivumoknal (3. tablazat).

Tovabbtanulni
nem
szandékozok

Tovabbtanulni

Alskalak — szandékozok F(p) t(p) d  Alskalak

atlag (szoras) atlag (szoras)

ITM 0,271(0,991) -0,497(0,816) 0,615(0,435) 3,971(0,001) 0,846 IT™M

ETM 0,463(0,652) -0,850(0,971) 5,517(0,025) 8,141(0,001) 1,587 ETM
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ONSZ -0,153(0,788) 0,281(1,266) 10,394(0,002) -2,135(0,035) 0,411 ONSZz

3. tablazat: A tovabbtanulasi szandék szerinti részmintak kozotti killonbségek alskalanként

A tanulmanyi el6menetel vizsgalata

Megkérdeztiik a tanulékat arrél is, hogy milyen jegyekkel rendelkeztek az el6z6 év végén a f6bb tantargyakbdl
(magyar irodalom, magyar nyelvtan, matematika, torténelem, idegen nyelv, szakmai elmélet, szakmai gyakor-
lat). Annak érdekében, hogy kénnyebben tovabb tudjunk dolgozni a tanulmanyi atlagokkal, a tercilisek alapjan
harom csoportot alkottunk: (1) rossz (29%) (2) kdzepes (34%) és (3) j6 (37%) tanulmanyi eredmény tanuldk.

A tanulmanyi eredmény és az affektiv tényez6ék dimenzidit méré alskalak kozotti 6sszefliggések vizsgalatara
korrelaciészamitasokat végeztunk (4. tablazat). Az eredmények azt mutatjak, hogy a belsé 6sztonzdk és a je-
gyek kozott kbzepesen erés (r=0,328), mig az extrinzik motivumok kdzott gyenge (r=0,258), de szignifikans az
Osszefliggés, tehat a didkok jegyeikben is tikrozddik, ha - akar belsé indittatasboél, akar valamilyen kiilsé ok
miatt - erésebb a tovabbtanulasi motivaciéjuk. A jegyek az 6nszelekcidval negativ, ellentétes egyittjarast mu-
tatnak (r=-0,323), amibdl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy akik nem tanulnak jél, azok kizarjak magukat
a felséoktatasi tovabbtanulasbdl. Vagyis az affektiv tényezék egyértelmil 6sszefliggést megmutatnak a tanul-
manyi eredménnyel.

Intrinzik motivaciéo Extrinzik motivacio Onszelekcio

Jegyek 0,328" 0,258 -0,323"

4. tablazat: A jegyek és a kérddivtételek skalainak korrelacioi

Megvizsgaltuk, hogy az affektiv és a csaladi hattértényezéknek milyen magyarazé ereje van a jegyekben,
ehhez kiilén-kilon regresszidkat futtattunk valtozécsoportonként. A tovabbtanulasi szandék alskalaival végzett
regresszidanalizis azt mutatja, hogy mindharom alskalanak szignifikans (F=11,250 P<0,001) a magyarazoé ereje
a tanulmanyi eredményre (5. tblazat). A tovabbtanulasi szandék regresszio altal megmagyarazott varianciaja
27%.

Figgé valtozd  Intrinzik motivacié Extrinzik motivacié | Onszelekcio

Jegyek 10,8 6,4 9,9 27,1

5. tablazat: A tovabbtanulasi szandék alskalainak magyarazoereje a jegyekre (rf3)

A csaladi hattértényezdk (az anya és az apa iskolai végzettsége, otthoni konyvek szama, objektiv anyagi
hattér-index, szubjektiv anyagi hattér megitélés és egy csalddban él6k) magyarazé erejét is megvizsgaltuk a je-
gyekre. A regressziés modell nem bir magyarazoéerével (F=0,655, p=0,686), tovabba a bevont fliggetlen valto-
z0k kozil egyik sem rendelkezik szignifikdns magyarazéerdvel az iskolai jegyek tekintetében.

Az affektiv és a csaladi hattértényezbék egy regresszidés modellben valé vizsgalata is megerdsiti a fentieket: a
tovabbtanulasi szandék alskalai sziginifikdns magyarazéerdvel birnak a jegyekben, mig a csaladi hattérténye-
z6knek jelen esetben sincs szerepe a jegyekben megmutatkozé tanulmanyi eredményre. A regressziés modell
sziginfikans (F=4,193, p=0,001), az 6sszes megmagyarazott variancia 27,1%.
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A tovabbtanulasi szandék vizsgalata

Megvizsgaltuk, hogy a tovabbtanulasi szandék alskalaiban vannak-e kiilonbségek a tanulmanyi atlagok szerint.
Ehhez is a jegyek atlagabol képzett terciliseket hasznaltuk. A varianciaanalizis csoportok kézotti és az azokon
belili kilonbségek viszonyat jellemzé F értéke (6. tablazat) egyértelmiien azt mutatja, hogy szignifikans ki -
I6nbségek vannak a tovabbtanulasi szandék alskalaiban a tanulmanyi atlag alapjan.

Intrinzik Extrinzik Onszelekcid
F (p) 10,809 4,678 9,675

6. tablazat. A tovabbtanulasi szandék alskalainak ANOVA-ja a jegyek alapjén

A kiilonbségek nagysaganak értelmezését lehetd tevd Tukey'’s b-proba szerint a rossz tanulmanyi atlaggal
rendelkezé tanulok extrinzik, intrinzik motivacidja és dnszelekcidja szignifikdnsan kiilonbozik a jé és a kozepes
tanulmanyi eredmény(i tanulokétol.

Megnéztiik, hogy a vizsgalatunk targyat képezé fliggd és fliggetlen valtozoknak milyen az dsszefliggésrend -
szere. Mivel az anya és az apa iskolai végzettségének szoros a kapcsolata (r=588), ezért ezt a valtozét G6ssze-
vontuk a szil6k iskolai végzettsége néven. Elsé 1épésben korrelaciészamitast végeztiink, melynek értékeit a 7.
tablazatban kozoljik. A tablazatban azt lathatjuk, hogy a tovabbtanulasi dontés és a tovabbtanulasi szandék al -
skalai kozott szignifikdns erés 6sszefliggés van, tovabba szignifikas a kapcsolat a jegyekkel és a sziilék iskolai
végzettségével is.

egy

sziil6k obj. szubj.

ITM ETM ONSZEL csaladban . .
isk. v. 616k anyagi anyagi

Tovabb-tanulasi

. 0,654™ 0,729 -0,441" -0,224° -0,038 0,162 -0,031 0,477
dontés
ITM 0,701 -0,563" 0,154 -0,090 0,099 -0,144 0,477
ETM -0,433" 0,154 -0,051 0,170 -0,077 0,328
ONSZEL -0,196" -0,086 -0,122 0,117 -0,419™
Szul6k isk. v. -0,045 -0,004 -0,191 0,087
Egy csalddban 0255"  -0002  -0,038
élok
Objektiv anyagi i. -0,263" -0,028
Szubjektiv anyagi -0,194

7. tablazat: A tovabbtanulasi dontést befolyasold tényezbk korrelacidja. * p<0,05; **p<0,01 szinten szignifikansak,

ITM: intrinzik tovabbtanuldsi motivacio, ETM: extrinzik tovabbtanulasi motivacié, ONSZ: énszelekcio

Binomialis logisztikus regresszioval elemeztiik, hogy a bevont fliggetlen valtozéink kozil melyek és milyen
mértékben magyarazzak azt, hogy egy diak tovabb szandékozik-e tanulni vagy sem. A Wald-féle statisztika sze-
rint a modell szignifikans (x*=10,974, p=0,001). A fliggetlen valtozok egyedi hatdsa megegyezik a fenti korrela-
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cios matrix eredményével, miszerint a tovabbtanulasi szandékkal 6sszefligg az itrinzik és az extrinzik motiva-
cio, az onszelekcio, a szlildk iskolai végzettsége és a jegyekben kifejez6dé tanulmanyi eredményesség. A to-
vabbtanulasi szandék variancidjat, ahogy a 8. tablazat mutatja, az intrinzik és az extrinzik tovabbtanulasi moti-
vumok magyarazzak. A tablazatban kozolt Exp(B) esélyhanyados azt mutatja, hogy minél erésebb a tanulé int-
rinzink vagy extrintik tovabbtanulasi motivacioja, annal valdszinlbb, hogy tovabb akar tanulni. Emellett azt is
lathatjuk, hogy az intrinzik motivumok parcialis esélyhdnyadosa alacsonyabb (3,853), mint az extrinzik motivu-
moké (10,920), ami azt jelenti, hogy a belsé motivacié erdsitésével kisebb mértékben, de szignifikansan né a
tovabbtanulas esélye, mint az extrinzik motivacié erésédésével. A Nagelkerke-féle R? alapjan a bevont kilenc
fliggetlen valtozé kombinacidja 75,7%-ot magyaraz meg a tovabbtanulasi szandék varianciajabol.

Figgetlen valtozok B Wald p Exp(p)
Intrinzik tovabbtanulasi motivacio 1,349 3,991 0,046 3,853
Extrinzik tovabbtanulasi motivacio 2,391 7,374 0,007 10,920
Onszelekci6 -0,037 0,003 0,961 0,964
Szilék iskolai végzettsége 0,102 2,929 0,087 3,467
Egy csaladban él6k 0,195 0,093 0,760 1,108
Objektiv anyagi-index 2,295 0,512 0,474 9,921
Szubjektiv anyagi 1,239 1,075 0,300 3,453
Jegyek 0,345 0,142 0,706 1,412

8. tablazat: A tovabbtanulasi dontés és a bevont fiiggetlen valtozok regresszidanalizise.

Osszegzés

Kutatasunk a végzés szakkozépiskolasok tovabbtanulasi szandékanak feltarasara készitett kérddiv kiprobalasa-
ra irdnyult. A vizsgélat eredményei alapjan azt mondhatjuk, hogy a méréeszkéz megbizhatéan mikodik, a kér-
déivtételek illeszkednek a kérd6ivkészités soran felallitott elméleti struktdrahoz.

Kutatasunkban a végzés szakkdzépiskolas tanuldk tovabbtanulasi dontését a tovabbtanuldsi szandék és a
csaladi hattértényezé mentén vizsgaltuk. A csaladi hattértényezé jellemzésére a szll6k iskolai végzettségét, az
objektiv anyagi indexet, a szubjektiv anyagi értékelést és az egy csalddban/haztartasban élék valtozdkat alkal-
maztuk. A vizsgalathoz onkitoltds kérdSivet hasznaltunk, a tovabbtanulasi szandék skala esetében a didkok a
magukrdl alkotott vélekedéstliket értékelték.

Prébamérésiink csak részben igazolta a hipotéziseinket, ugyanis a jelen vizsgalatban részt vevék esetében
nem taladltunk 6sszefliggést a csaladi hattértényezék és a tovabbtanulasi szandék alskalai, illetve a tanulmanyi
eredményesség kozott. Ennek magyarazata lehet Mare (1981) elmélete, miszerint az életkor elérehaladtaval
egyre gyengll a csaladi hattér hatasa. Az altalanos iskola utani kbzépiskolai tovabbtanulasi dontésnél minden
bizonnyal a szakkdzépiskola valasztasaban jelentés csaladi hattér hatast lehetne kimutatni (lasd Robert, 2000;
Nagy, 2004; Varga, 2010; Szemerszki, 2014). A tovabbtanulasi dontésben szerepet jatszé tényezdk feltardsara
logisztikus regressziés modellt allitottunk fel. Ennek eredményeként igazolddott az a feltételezéslink, hogy a




Neveléstudomany 2021/4. Tanulmanyok

tovabbtanulasi motivumok befolyasoljak a tovabbtanulasi dontést. Tovabba szerepet jatszik a dontésben a szii-
|6k iskolai végzettsége is. Vagyis azt lathatjuk, hogy bar a tovabbtanulasi motivumokban és az 6nszelekcidoban
nem, de a dontésben, hogy menjen-e tovabbtanulni a didk, szerepe van a csaladi hattértényezék kozil a sziilék
iskolazottsaganak.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a tovabbtanulasi szandék feltarasara készitett kérdsiviink megfelel6-
en mukodik, azonban eredményeink nem Aaltalanosithatoak, hiszen egy szakkozépiskola didkjai vettek csak
részt benne, jelen prébamérés azonban kijeldlte a kérdGiv tovabbfejlesztésének iranyat.
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The Intention of Graduating Vocational High School Students to Continue
Their Studies: the Results of a Pilot Measurement

Continuing education decisions are influenced by a number of social and individual factors, whether we think
of continuing education after primary school or high school. The branching point in the Hungarian school
system is post-primary education, as this can determine the entire school career and future of students. Based
on the admission databases of the Office of Education, significantly fewer students apply and gain admission
from vocational training leading to higher education than from grammar schools. The aim of our study is to
explore the motives of graduating vocational high school students to continue their higher education and also
the motives of not to study further. To examine this, we prepared a self-developed questionnaire, with the
help of which graduating vocational high school students' motivation for further learning, self-selection and
their family background factor. The pilot measurement involved 105 graduating vocational high school
students. The paper-based questionnaires were completed in the fall of 2019. In our analysis, we used
multivariate statistical methods and set up a logistic regression model to predict further learning. Our results
indicate that the affective factors we examined significantly influence the intention of vocational high school
students to continue their education.
Keywords: vocational high school, further learning, further learning motivation
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