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A tanulmdny célja a tdrsadalomismereti miveltség fogalmdnak értelmezése, sajdtossdgainak bemutatdsa, a hazai
tdrsadalomismereti nevelés fébb vondsainak ismertetése. Az 6sszefoglalé a tdrsadalomismereti nevelés torténetében
bekovetkez6 fébb vdltozdsok ismertetésén keresztiil a Nemzeti alaptanterv egyes vdltozatainak Ember és tdrsadalom
mdveltségteriiletének leirdsaira tdmaszkodva foglalja d6ssze a miiveltségteriilet jellemzéit. A szakirodalom és a tanter -
vek dttekintése alapjdn az aldbbi kévetkeztetések fogalmazhaték meg: Habdr a tdrsadalomismereti nevelésben dek-
lardltan nagy hangsuly van a multismeret és a jelenismeret kettésén, sokkal inkdbb a térténelemtanitds dominancidja
jellemzé. A tdrsadalomismereti muiveltség komplex tuddsegyiittest jelent, amely térténelmi és tdrsadalomtudomdnyi
ismereteket foglal magdba, valamint olyan értékeket, attitlidoket és képességeket, amelyek hozzdjdrulnak a differen-
cidlt tdrsadalomtudomdnyi szemléletmdd kialakuldsdhoz és a demokratikus dllampolgdri lét megértéséhez és megélé -
séhez. A tdrsadalomismereti miveltség fogalmdnak meghatdrozdsa segithet abban, hogy a tdrsadalomismereti neve-
lés szerepe néjon, dtldthatobb legyen a teriilet tartalma, valamint tovdbbi kutatdsok induljanak a témdban.
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Bevezetés, a téma indoklasa

A neveléstudomanyi szakirodalomban visszatéré téma annak targyalasa, hogy a megvaltozott tarsadalmi, gaz-
dasagi és technolodgiai feltételek kovetkeztében milyen Gj kihivasoknak kell az iskolarendszernek megfelelnie,
miként kell dtalakulnia az iskola altal kbzvetitett mdveltségnek (Csapd, 2003; D. Molnar, 2010; Karpati, 2012).
A nemzetkozi 6sszehasonlitd elemzések nyoman tobb olyan miuveltségteriilet intenziv kutatdsa indult meg,
amelyekkel kapcsolatban napjainkban egyértelmien elfogadott, hogy a 21. szazadi informacios tarsadalomban
valé boldogulashoz nélkiilozhetetlenek. igy példaul élénk érdeklédés Gvezi a digitalis olvasas-szévegértés
(Steklacs, Hodi, & Torok, 2020) és a természettudomanyi miveltség mérés-értékelését (Korom & Z. Orosz,
2020), valamint a digitalis kompetencia fejlesztését is (Kis-Toth, Gulyas, & Racsko, 2017).

Az emlitett terliletek mellett a tarsadalomtudomanyok altal felhalmozott tudas iskolai fejlesztése is nagyon
id6észerd, errél a témarol azonban sokkal kevesebb szé esik. Az OECD altal megfogalmazott javaslatok szerint
napjaink globalis és folyamatosan valtozé vilagaban az iskolanak fel kell késziteni a didkokat arra, hogy a bekoé -
vetkezé kornyezeti (példaul klimavaltozas, fogyatkozo természeti eréforrasok), gazdasagi (példaul uj technolé -
gidk eredményeként megjelend (j szakmak, kibervédelem) és tarsadalmi kihivasokkal (példaul névekvé népes-
ség, migracio, kulturalis sokszinliség, populizmus erésédése, terrorizmus) minél hatékonyabban tudjanak meg-
kiizdeni (OECD, 2018). A felsorolt kihivasok kezelése a tarsadalom, a gazdasag és a technoldégia modern
aspektusait alaposan ismer6, a tarsadalmi-gazdasagi problémakat kritikusan értékel6, kreativ problémamegol-
dokat igényel, azaz szerteadgazo tarsadalomismereti muiveltséget feltételez. A nemzetkézi kihivasok mellett a
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tarsadalomismereti miveltség iskolai fejlesztésének igénye azzal is indokolhatd, hogy enélkiil az iskola altal
kozvetitett muiveltség egyoldald, nem keril kell6 hangsuly a természettudomanyi vagy éppen a digitalis ma-
veltség tarsadalmi vonatkozasaira.

Mindezen szempontok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a tarsadalomismereti mveltség fejlesztésére na-
gyobb sziikség van napjainkban, mint korabban barmikor. Jogosan meriilhet fel a kérdés, hogy pontosan mit is
értiink tarsadalomismereti mveltségen. A hazai szakirodalom gyakorlati szempontbdl sokat foglalkozik a tar-
sadalomismereti nevelést érinté tantervi valtozasokkal, azok lehetséges hatasaival (lasd Miklési, 2009; Jakab,
2012, 2018), valamint a tarsadalomismereti nevelés korszer(i madszereivel (lasd Kojanitz, 2010, 2011). A tar-
sadalomismereti nevelés céljait és tartalmait illetéen a nemzetkozi szakirodalom nem egységes, a tarsadalomis-
mereti nevelés kimenete, azaz a fejleszteni kivant tarsadalomismereti muveltség is valtozatos. Emellett a hazai
tartalmi szabalyozok is sok valtozason mentek keresztiil, ami hatott a tarsadalomismereti nevelés hazai értel -
mezésére.

A tanulmany a bemutatott felvetésekkel 6sszhangban arra vallalkozik, hogy definidlja a tarsadalomismereti
muveltséget, bemutassa, hogy milyen forrasokat hivhatunk ehhez segitségiil. Az igy nyert fogalommeghataro-
zas birtokaban 6sszefoglaljuk, hogy a hazai neveléstudomanyi kutatasok eredményei alapjan hogyan jellemez-
het6 a tarsadalomismereti nevelés altalanos hazai helyzete, milyen irdnya kutatasokra lenne sziikség a téma-
ban. Az elméleti 6sszefoglald célja ezzel 6sszhangban az, hogy segitséget nyujtson a kutatoknak, a pedagégu-
soknak és a tanarjelolteknek, miként értelmezhetik a tarsadalomismereti muveltséget, és hozzijaruljon a
témaban folytatott tovabbi kutatasokhoz.

A tarsadalomismereti miiveltség értelmezése

A tarsadalomismereti miveltség meghatarozasanal a kovetkez6 forrasokbdl indulhatunk ki: egyrészt a tarsada-
lomismeret hangsulyainak térténeti valtozasai segithetnek abban, hogy kézelebb keriiljink a mUiveltség tartal-
manak értelmezéséhez, masrészt a tartalmi szabalyozok vizsgalata segiti annak kérvonalazasat, hogy a hazai
nevelé-oktatd munkaban mit értlink tarsadalomismereti miveltségen. A Nemzeti alaptanterv Ember és tarsa-
dalom miveltségteriletének vizsgalata, az abban szereplé leirdsok és célok elemzése vihet benniinket koze-
lebb a fogalom értelmezéséhez. Emellett a tarsadalomismeret érettségi vizsga kdvetelményei is segitik a tajé-
kozddast. Mindezek mellett a nemzetkdzi 6sszehasonlitd kutatasok hatterében allé tudasmodellek, a hazai és a
nemzetkozi kutatdsokban megjelené eredmények is segithetnek annak definidlasaban, hogy mit értlink tarsa-

dalomismereti miveltség alatt, milyen sajatossagai vannak e teriletnek.

A tarsadalomismeret tanitasanak fobb torténeti csomopontjai

A tarsadalomismereti muliveltség tartalmanak megértéséhez elészor azt érdemes attekintenilink, hogy a tarsa-
dalomismereti tartalmak tanitasanak torténetében milyen fontosabb fordulépontok ismertek. A hazai térténe-
lemtanitas hosszu hagyomanyokra nyulik vissza: a 17. szazadtél kezdve van jelen az iskolakban, a 18. szazadtol
altalanosan elterjedt a jezsuita gimnaziumoknak készonhetéen (Katona, 2009). Az oktatas feletti allami kontroll
erésddése és a nacionalizmus kibontakozasa egyarant hozzajarult ahhoz, hogy a torténelemtanitas jelentds at-
alakulason menjen keresztiil. Mig korabban a vilagtorténelem eseményeinek feldolgozasa allt a tantargy tanita-
sanak kozéppontjaban, addig az 1777-es Ratio Educationis rendelkezése a kozépfoku oktatdsban a hazai torté-
nelmi események feldolgozasat is elGirta. A valtozas mogott a felvildgosult abszolutista uralkodékra jellemzé
azon torekvés allt, hogy lojalis, az allam és az uralkodé szamara hasznos alattvalékka neveljék a fiatalokat. Eh-
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hez egyrészt a magyarsag torténetét és az azon keresztiil kozvetitett kozos narrativat hasznaltak fel, ami el6se -
gitette a nemzeti identitas konstrukciéjat és az allampolgari elkételez6dést (Lajtai, 2004). A 19. szazadban az
allampolgari elkotelez6dés megteremtésének masik fontos eszkéze az allampolgari nevelés hagyomanyanak
felélesztése volt. Az okori gordg poliszok nevelési gyakorlataban kitlintetett szerepet kapott ez a tertlet, majd
a 18-19. szazadban Gjabb reneszansza kezd6dott, mert a forradalmak nyoman kialakulé polgari allamokban -
vagy a forradalmakat éppen elkeriilni kivané felvildgosult monarchidkban is - megjelent az igény arra, hogy
megismertessék a tanuldkkal az allam mUkoédésének alapjait, ezen keresztiil néveljék az allam iranti elkotelezé -
déstiket. Az allampolgari nevelés részeként megjelentek az elsé torténelemtdl elkilondls iskolai tantargyak,
amelyek az alkotmannyal, az allam m{ikodésével, valamint a polgari jogokkal és kotelezettségekkel kapcsolatos
ismereteket kozvetitettek (Heather, 2004). Hazankban a 19. szazad masodik felétél kezdve el6szor az elemi
oktatasban részt vevé didkok szamara vezették be ezeket a tantargyakat, amelyeket Polgari jogok és kotelessé -
geknek vagy Hazai alkotmanytannak neveztek (Aratd, Hodinka, Horvath, Koczka, Koranyi, Peché, & Ujcz,
1972). A 20. szazad elsé felében a nemzetnevelésre kertlt a hangsuly, amely a korabbi targyilagos allampolgari
ismeretek helyett egyre inkabb az attit(idok formalasara (példaul a hazaszeretetre nevelésre) helyezte a hang-
sulyt. A szazad masodik felében a marxista-leninista ideoldgia telepedett ra a teljes iskolarendszerre, és ezzel
egyutt az dllampolgari nevelésre is. Az '50-es és a '60-as években 6nall6 tantargyak formajaban (példaul Vilag -
nézetlnk alapjai) jelent meg a k6zépfoku oktatasban, majd az ideoldgiai nyomas csokkenésével parhuzamosan
alternativ megkozelitések is helyet kaptak a tananyagban (Jakab, 2020a).

A torténelemtanitasra haté harmadik jelents reformtérekvés az Egyesiilt Allamokban indult dtjara. A 20.
szazad eleji bevandorlasi hullam felerésitette az orszagon belili torésvonalakat, egyre erésebb igény mutatko -
zott arra, hogy a mindinkabb heterogénné valé tarsadalmat homogenizaljak, és ezzel csdkkentsék a fesziiltsé-
geket. Részben ezekkel a torekvéssekkel 6sszhangban, részben a valtozo tarsadalmi igényekre reagélva, a 20.
szazad elején az Egyesiilt Allamokban kibontakozott a social studies mozgalom. A reformelképzelések szerint a
hagyomanyos, multismeretre fokuszalé megkozelités helyett a jelenismeret iskolai erésitésére volt sziikség,
melyen keresztil a tanulék hatékonyabban ismerhették és érthették meg koruk tarsadalmi folyamatait, vala-
mint a tarsadalomtudomanyok eredményeit. Ez a megkézelités az allampolgari nevelés homogenizalo hatasai-
val karéltve egyszerre volt az oktatasi modernizacié eszkoze, és szolgdlta a tarsadalmi fesziiltségek enyhitését
(Matrai, 1990, Thornton, 2017).

Fallace (2017) az amerikai tarsadalomismereti nevelés torténetében harom irdnyzatot kiilonb6ztet meg
aszerint, hogy melyek voltak ezeknek a f6 pedagogiai célkitlizései. A 19. szazadban kibontakozé hagyomanyos
megkdzelités a klasszikus ismeretkozlésen keresztiil kivanta a tanuldkat felkésziteni a tarsadalomban valé bol-
dogulasra. Ennek érdekében a térténelemtanitason belll a vilagtorténelem és az amerikai térténelem esemé -
nyeit dolgoztak fel abban a reményben, hogy a mult megismerése hozzasegiti a tanuldkat a jelen kritikus érté-
keléséhez. A szaktargyi megkozelités ezzel szemben ,kis torténészek” képzését tlizte ki célul, amely a szaktar-
gyi ismeretek helyett a tanulék nézeteinek formalasara és gondolkodasi folyamatainak fejlesztésére iranyitotta
a figyelmet. A 20. szazad elején kibontakozé koncepcié eredményeként Gj hangsulyok jelentek meg a tarsada-
lomismereti nevelésben, amelyben egyre nagyobb szerepet kaptak az aktiv tanulasi médszerek, azon beliil is a
kutatasalapu tanitas. Ennek értelmében a tanulok feladata nem a készen kapott tudas elsajatitasa, hanem 6nal-
[6 kutatas soran 6k maguk dolgozzak fel a tananyagot, azaz teszik fel a kérdéseket, keresik meg a megfelelé
forrasokat, és azok segitségével valaszoljak meg a feltett kérdéseket. A harmadik, progressziv irdnyzat a min-
dennapokbdl vett problémak feldolgozasan, megoldasan keresztil kivanta felkésziteni a tanuldkat a tarsadalmi
szerepvallalasra. A térténelem mellett a tarsadalmi folyamatok megértéséhez sziikséges jelenismeret és a tar-
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sadalomtudomanyok (példaul jog, pszicholdgia, kbzgazdasagtan) szerepe felértékel6dott. Az aktiv tanulas olyan
modszerei keriiltek a kézéppontba, mint a problémaalapu tanulas és a projektmddszer. Habar a harom iranyzat
egymast kovetben alakult ki, versengésiik folyamatos volt a 20. szazadban, és idérél idére hol az egyik, hol a
masik kapott nagyobb figyelmet.

A tarsadalomismereti miiveltség a tartalmi szabalyozokban

A Nemzeti alaptanterv miveltségteriiletek formajaban definidlja, hogy a pedagégusoknak milyen fejlesztési cé-
lokat kell megvalésitaniuk, és ehhez milyen témakat kell feldolgozniuk. Az Ember és tarsadalom muveltségte -
rilet olyan célokat tomorit magaban, melyek a tarsadalmi egy(ittéléshez, ezzel egyiitt az egyéni boldogulashoz
is sziikségesek. A célok megvaldsitasahoz a torténettudomany és a tarsadalomtudomanyok tudasanyaganak
feldolgozasat kell az iskoldban megvaldsitani. A vilag komplexitasat természetesen nehéz visszaadnia a tanter-
veknek, ennek megfeleléen a tarsadalmi egylittéléshez sziikséges értékek, normak, képességek és attitlidok
fejlesztése nemcsak az emlitett miveltségteriilet részeként kell, hogy megvaldsuljon. Tulajdonképpen mind -
egyik miveltségteriilet hozzatesz ehhez valamit, azonban az Ember és tarsadalom mdveltségteriiletet az emeli
ki a tobbi kozll, hogy fejlesztési céljai kifejezetten a mar emlitett tarsadalmi egytittélést és az egyéni érvénye -
slilést szolgaljak, valamint tudasanyaga is a tarsadalommal, az egyén és a tarsadalom viszonyaval kapcsolatos.
A tarsadalomismereti nevelés alapvet6 céljait ez a miiveltségterilet fogalmazza meg, éppen ezért a tarsada-
lomismereti miveltség megértéséhez mindenképpen meg kell vizsgalnunk tantervi értelmezését és az ez altal
meghatdrozott célokat.

A Nemzeti alaptanterv (NAT) egyes valtozatai kilonb6zéképpen hatarozzak meg az Ember és tarsadalom
mUiveltségtertletet (1. tablazat). A NAT legkorabbi, 1995-6s valtozata (130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet) az is-
kolak helyi tantervére bizta a megfogalmazott célok operacionalizalasat, ezért szlikszavian fogalmazott a maG-
veltségteriilettel kapcsolatban. A dokumentum harom részteriiletet hatarozott meg a muveltségteriileten belil:
emberismeret, torténelem, valamint tarsadalmi és allampolgari ismeretek. A mult- és a jelenismeret egyittese,
azaz a torténelmi tudas, valamint a tarsadalmi és allampolgari ismeretek (szociologiai, kozgazdasagtani, polito-
l6giai, jogi ismeretek) egylttesen adtak a tarsadalomismereti miveltséget (1. tablazat).

A NAT 2003-as (243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet) és 2007-es valtozataban (202/2007. (VII. 31.) Korm.
rendelet) az Ember és tarsadalom muiveltségterilet bevezetGje megegyezett. A dokumentumok a torténelem,
az emberismeret és a tarsadalomismeret részteriileteket hataroztdk meg. Az 1995-6s tantervvel ellentétben
ezek a dokumentumok mar nem a multismeret és a jelenismeret egyiitteseként értelmezték a tarsadalomisme-
retet, hanem kizarolag a jelenismeretet értették alatta, amely a jelenkori tarsadalmi folyamatok és problémak
megértésére késziti fel a tanuldkat.

A 2012-es NAT -ban (110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet) a résztertiletek tovabb béviiltek, és az elnevezések
is valtoztak. A torténelem stabilan jelen volt mindegyik valtozatban, emellé keriilt be 2012-ben az erkdlcstan,
az etika, a hon- és népismeret, a filozofia, valamint a korabbi tarsadalomismeret teriilet neve moédosult tarsa-
dalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretekre. Meghatarozasa azonban nem sokat valtozott a korabbihoz ké-
pest, habar hangsulyosabb lett a tdrsadalomtudomanyi nézépontok megismerése.
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1. tablazat. Az Ember és tarsadalom mijveltségteriilet altalanos fejlesztési céljai és részteriiletei

a NAT 1995 és 2012 kozotti valtozataiban

A dokumentumok tarsadalomismereti miveltség-értelmezéseit megvizsgalva a kovetkez6 kijelentéseket te-

hetjik: A legkorabbi valtozatban a multismeret és a jelenismeretként hivatkozott szociolégiai, kozgazdasagtani,
politoldgiai és jogi ismeretek, az ezekre épuilé attit(idok és képességek egylittesen adtak a tarsadalomismereti
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muveltséget. A 2003-as és a 2007-es Nemzeti alaptantervben ezzel szemben a tarsadalomismeret mar hataro-
zottan elkilondl a torténelemtdl, a dokumentumok kizardlag a tarsadalmi jelenségek értelemzéséhez sziiksé-
ges, tarsadalomtudomanyi ismereteket, valamint az ezekhez kapcsolédé attitlidoket és képességeket értik tar-
sadalomismeret alatt. A 2012-es NAT a részterilet elnevezésében visszatér az 1995-6s valtozat hagyomanyai-
hoz (lasd a tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek elnevezést), ugyanakkor a 2003-as és a 2007-es
dokumentum szellemiségét is kbveti abban az értelemben, hogy a térténelemtdél elkilonitve értelmezi a tarsa-
dalomismeretet.

Az Ember és tarsadalom miiveltségterilet altalanos célrendszerének legtobb eleme mindegyik valtozatban
szerepel. Ezekbdl olyan muveltségkép rajzolédik ki, amely a tarsadalmi problémak irant érzékenységet, nyitott -
sagot és a demokracia iranti elkotelezettséget feltételez. A 2012-es Nemzeti alaptanterv ezt a tarsadalomtudo-
manyokban valo jartassaggal béviti. A hazai tantervi célok és az amerikai tarsadalomismereti nevelésben azo-
nosithatd iranyzatok célrendszereinek Gsszevetése arra mutat, hogy mindharom iranyzat megkozelitésmaddja
jelen van a Nemzeti alaptantervben. A torténelmi és tarsadalmi alapfogalmak megismerése a klasszikus irany-
zattal hozhaté 6sszefliggésbe, mig az elfogadd, nyitott viszonyulds, a tarsadalomtudomanyok mikodésének
megismerése arra mutat, hogy a szaktargyi megkozelités is teret kap. Végil a tarsadalmi problémak iranti érzé-
kenység, az esélyegyenl6ség, a kulturalis sokszinliség és a kdrnyezetvédelem témainak feldolgozasa a prog-
ressziv irdnyzat tarsadalmi problémaérzékenységével mutat rokonsagot.

A tarsadalomismereti nevelés szabalyozasaban a kerettanterveknek és az érettségi kévetelményeknek is
fontos szereplik van. A kerettantervek elemzése azt mutatja, hogy a torténelem és a foldrajz tantargyak eseté-
ben, amelyekbe agyazva tobb tarsadalomismereti téma is megjelenik, csak az éraszam kis hanyadat teszi ki a
jelenismereti tartalmak feldolgozasara forditott idékeret (Dancs & Fiil6ép, 2020). A torténelem és a tarsadalom-
ismeret érettségi vizsga kovetelményei arnyaltabb képet festenek. A torténelem érettségi 12 témakorének
egyikét adja a tarsadalmi, allampolgari, pénziigyi és munkavallaléi ismeretek, az elvart képességek szintjén el-
varasként megjelenik a jelenségek és folyamatok elemzése. A tarsadalomismeret érettségi témakorei teljes
egészében a tarsadalomtudomanyok alapveté tudasanyagara épiilnek. A vizsga részeként elkészitett projekt-
munka biztositja, hogy a tarsadalomtudomanyok miveléséhez sziikséges képességek értékelése megvalosul-
jon. A valasztott projektben egy-egy téma csaladi, lokalis vagy Ossztarsadalmi aspektusait kell a didkoknak
megvizsgalniuk, melyhez szocioldgiai, kbzgazdasagi, jogi, szocidlpszicholdgiai vagy alapveté allampolgari isme-

reteiket kell mozgdsitaniuk.

A tarsadalomismereti miiveltség egy lehetséges meghatarozasa

A torténelemtanitas hangsulyaiban bekovetkezé valtozasok és a Nemzeti alaptanterv kiilénb6z6 valtozatainak
Ember és tarsadalom mdveltségteriilet-értelmezése alapjan a kdvetkezéképpen foglalhatjuk 6ssze, hogy pon-
tosan mit értiink tarsadalomismereti mdveltség alatt és fejlesztése milyen célokat szolgal.

Els6ként a mliveltség kifejezés hasznalatat fontos megindokolni. Csapé (2004) a muiveltséget olyan tudas-
ként értelmezi, amely az adott tarsadalom és kultira szdmara relevans, elsajatitdsdhoz emberi interakcidra is
sziikség van. A tanulasi folyamat eredményeként olyan ismeretekre és készségekre, képességekre tesz szert az
egyén, amelyek segitségével eredményesen tud érvényesiilni a tarsadalomban. A fogalom meghonosodasaban
nagy szerepet jatszottak a PISA-mérések, amelyek az olvasaskultira, a matematikai és természettudomanyos
muveltség mérésén keresztlil nyujtottak példat arra, hogyan lehet az emlitett teriiletekhez kapcsoléddan
mérni-értékelni a tudas alkalmazasat.
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Ebbél a definiciobdl kiindulva a tarsadalomismereti nevelés soran elsajatitott tudast nevezhetjiik muvelt-
ségnek, mivel ebben az esetben is tarsadalmilag hasznos tudasrol szo. Itt érdemes kitérni arra is, hogy habar a
definicio szerint ismeretek és képességek 6sszessége a miiveltség, ugyanakkor ezeket nehezen lehet elvalasz-
tani az attit(idoktél és értékektdl. A tarsadalomismereti nevelés ezek kozvetitésére, fejlesztésére is vallalkozik,
mert a tarsadalmi egytttélésben, az egyén tarsadalmi boldogulasaban ezek is meghatarozé szerephez jutnak.
Eppen ezért nem latjuk akadalyat, hogy az eredeti definiciot tagan értelmezve, a tarsadalomismereti nevelés
altal fejleszteni kivant ismeretek, képességek, attitlidok és értékek Gsszességét is tarsadalomismereti mvelt-
ségnek nevezziik.

A nemzetkoézi trendek alapjan a kévetkezé megéllapitasokat tehetjik a tarsadalomismereti miveltséggel
kapcsolatban. Hosszt multra nyulik vissza a torténelmi és alapvet6 allampolgari ismeretek tanitasa, igy ezek al-
kotjak a tarsadalomismereti mdveltség magjat. A 20. szazadban ugyanakkor szdmos iranyzat indult Gtjara, ame-
lyek tovabb bévitették a tarsadalomismereti miveltség tartalmat. Fontos fejleménynek tekinthetd, hogy a tar-
sadalomtudomanyok (jog, politoldgia, kbzgazdasag, szocioldgia) ismeretanyaga és azok alkalmazasa, a tarsadal-
mi folyamatok elemzésének és értékelésének képessége is a mlveltség részévé valt. Emellett az emberi jogok
és a demokracia iranti elkotelezédés, a demokratikus viselkedésformakhoz sziikséges értékek, attitlidok és ké-
pességek is helyet kapnak benne. Végll az altalanos gondolkodasi képességeket (példaul problémamegoldas,
informaciodk szlirése és értékelés) kell megemliteni, mint a tarsadalomismereti mdveltség alkotdelemeit. A tar-
sadalomismereti nevelés hazai tantervi értelmezésében is megjelennek ezek az elemek, igy azt mondhatjuk,
hogy a Nemzeti alaptanterv nem kotelez6dott el egyik nemzetkézi irdnyzat mellett sem, hanem mindegyikre
alapozva fogalmazza meg céljait.

A neveléstudomanyi szakirodalomban tébb fogalom is elterjedt azon muveltségteriiletek elnevezésére, me-
lyeket a tarsadalomismereti miveltség fog Gssze. Igy példaul a tdrténelemtanitas céljaként a torténelmi mii-
veltség fejlesztését jel6lik meg, amely szolgalhatja a nemzeti azonossagtudat erésitését, a jelenkori tarsadalmi
folyamatok megértését vagy az altalanos képességek fejlesztését (Krausz, 2015). A térténelemtanitas legtjabb
nemzetkozi trendjeivel 6sszhangban egyre inkabb a térténelmi gondolkodas fejlesztésére helyezédik hangsuly,
amely a torténelmi ismeretek (6n)reflektiv elemzését, értelmezését és kritikus értékelését teszi lehetévé (Koja-
nitz, 2013).

A miveltségteriilet masik nagy részteriilete az allampolgari mdveltség, amelynek fejlesztése egyszerre szol-
gélja az egyén tarsadalmi boldogulasat és a tarsadalom demokratikus mikédését. Az allampolgari miveltség
(vagy allampolgari kompetencia, ahogyan a Nemzeti alaptanterv és az eurdpai uniés dokumentumok nevezik)
legatfogdbb és nemzetkozi szinten is elismert tudasmodelljét az IEA dolgozta ki. A mUiveltségteriletet ismere-
tek, attit(idok, képességek és viselkedésformak egyitteseként hatarozzak meg, melyek az allam és az allampol -
garsag, az allampolgari értékek, a kozéleti részvétel és az allampolgari elkdtelezédés témakhoz kapcsolddnak
(Schulz, Ainley, Fraillon, Losito & Agrusti, 2016).

Végiil a tarsadalmi alapfogalmak, a tarsadalomtudomanyok tudasanyaganak ismerete, valamint a tarsada-
lomtudomanyi megismerés alkalmazasa az a részterlilet, amely a tarsadalomismereti miveltséget alkotja. Az
alaptanterv rendre a jogot, a kdzgazdasagtant és a politoldogiat emeli ki mint a tarsadalomismereti nevelésben
jelentds szerephez jutod tarsadalomtudomanyokat. A tarsadalomismereti érettségi kbvetelményeiben azonban a
szocioldgia és a szocidlpszichologia is megjelenik, azok fogalmainak és elméleteinek ismerete is sziikséges a
projektfeladat elkészitéséhez. Az emlitett tudomanyteriiletek kdzil egyediil a kdzgazdasagtan tudasanyaganak
leirasara létezik kiilon fogalom, a pénziigyi miiveltség, amely a pénziigyi ismeretek, a pénziigyekhez kapcsol6 -
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do attitlidok és viselkedési formak, valamint a pénziigyekhez kapcsolédd gondolkodasi folyamatok egytittesét
jelenti (Téth, 2015; Horvath, 2017).

Erdemes egy pillantast vetni a PISA globalis kompetencia mérésére tett kisérletére is, amely a globalis vilag
kihivasaival valé hatékony megkiizdéshez sziikséges ismeretek, attitlidok, értékek és képességek mérésére val-
lalkozik. Ezek segitségével valik lehetévé, hogy a tanuldk helyi, regiondlis vagy globdlis tarsadalmi tigyeket ér-
telmezzenek, megoldjanak, ennek soran masok allaspontjat megértsék, hatékony kultirakézi kommunikaciot
folytassanak és felelésen cselekedjenek (OECD, 2020). A globalis kompetencia tudasmodelljében felfedezhet-
juk a tarsadalomtudomanyok ismeretanyagat, a tudomanyteriilethez kapcsolédd képességeket és latasmodot,
mely lehet6vé teszi a tarsadalmi-gazdasagi problémak vizsgalatat, értelmezését és megoldasat. Emellett a mért
tudasegyttesben felfedezhetjlik az allampolgari nevelés globdlis vonatkozasait is.

A felsorolt miveltségteriiletek sokfélesége ramutat arra, hogy a tarsadalomismereti miveltség gyUijt6foga-
lom, amely szamos mliveltségteriletet foglal magaba, ezzel egyltt céljaival és tartalmaval kapcsolatban eltéré
vélekedések élnek, ami megneheziti egy egységes tudasmodell Iétrehozasat. Ezt tovabb bonyolitja az is, hogy
habar a muiveltségteriilet bizonyos elemei (példaul a tarsadalmi problémak értelmezéséhez sziikséges képessé -
gek, demokraciaval kapcsolatos ismeretek) univerzalisak, a mUveltségteriilet mas elemei erésen kultiraspecifi-
kusak (példaul nemzeti térténelem, allampolgari ismeretek). Emellett a tarsadalomismeret multidiszciplinaris
jellegébdl fakaddan a tarsadalomtudomanyok konszenzusara is sziikség lenne abban a tekintetben, hogy mely
elemek képezik a tarsadalomismereti miveltség elemeit (Weber, 2010, 2011).

Mindezek alapjan a tarsadalomismereti miiveltségrél az alabbi megallapitasokat tehetjiik: Osszetett muvelt-
ségterlletrél van szo, amely magaban foglalja a jelenismeretet és a multismeretet is. Nem kotheté kizarolag
egyetlen diszciplindhoz, hanem a tarsadalomtudomanyok széles spektrumabdl (példaul szociolégia, jog, koz-
gazdasagtan, pszicholdgia) meriti ismeretanyagat, és olyan atfogd képességek kapcsolédnak hozza, mint példa-
ul a problémamegoldas vagy a tarsadalmi folyamatok elemzésének képessége. Mindezek mellett kiemelt szere -
pet kap azon normak, értékek és attitlidok fejlesztése, melyek a demokratikus allampolgari |éthez sziikségesek.

A tarsadalomismereti nevelés hazai helyzete

A rendszervaltast megel6zéen erds ideoldgiai nyomas alatt alltak az iskolak, a direkt politikai szocializacio egy-
értelmu célként volt jelen az intézményekben, és athatotta teljes mikddésiiket. A pedagégusok ebben a hely-
zetben tobbféle stratégiat kovethettek. Egyrészt a hivatalos irdnyvonalnak megfelel6en részt vehettek a kiva-
natosnak tartott szocialista emberkép kozvetitésében, msrészt a kbzponti elvaradsokkal ellentétben munkalkod -
hattak sajat rejtett tanterviik megvalésitasan, mikdzben latszélag a hivatalos irdnyvonalat kévették. Végil a
zart tantermi ajtékon tul hasznalhattak az ,6sszekacsintds nyelvét”, melynek segitségével a lehet6ségekhez
mérten kifejezhették ellenérzéseiket a rendszerrel kapcsolatban. A rendszervaltas elhozta az iskolak vilagnézeti
semlegességét, ami a korabbi rossz tapasztalatok eredményeként nemcsak azt jelentette, hogy az iskolara ne-
hezedé ideoldgiai nyomas megsz(int, hanem hogy a korabbi kellemetlen tapasztalatok miatt a pedagégusok je-
lentds része elzarkdzott a kdzéleti-politikai témak ideologiamentes, targyilagos iskolai feldolgozasatdl is (Fenyé
D., 2017).

A tanarok altal kovetett stratégia korantsem volt egyedi, az allampolgari szocializacid kettéssége az iskola
vilagan kivil is megnyilvanult. Mig a hivatalos allampolgari szocializacié narrativajaval talalkoztak a tanuldk az
iskolaban, addig az iskola falain kivil teljesen ellentétes tapasztalatokat szereztek, ami nem kedvezett a kozéle -
ti érdeklédés kialakulasanak (Szabd & Falus, 2000). Nem meglep6 ezen folyamatok ismeretében, hogy habar a
demokratikus fordulatot kbévetéen megsziint az iskolai allampolgari szocializacié ideoldgiavezéreltsége, az isko -
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la e tekintetben nem tudott jelentés mértékd hatast gyakorolni a tanuldkra. Napjainkban tovabbra is jellemzé,
hogy az iskolai és a mindennapi tapasztalatok ellentmondanak egymasnak. Ez az ellentmondas nem segiti eld,
hogy a kivanatosnak tartott értékeket, normakat és viselkedésformakat a tanulék megfeleléen elsajatitsak és
begyakoroljak. Ennek hidnyaban nem marad mas lehet6éséglik, mint hogy passziv, a kozélet és a politika irant
érdektelen hozzaallast alakitsanak ki és kdvessenek (Jakab, 2020b).

Ezzel parhuzamosan a tantervi dokumentumokban ellentétes folyamat jatszodott le a rendszervaltast kdve-
téen. A tarsadalmi-gazdasagi valtozasok és a nemzetkozi tendencidk hatasara a Nemzeti alaptantervben meg-
jelent az igény a tanulok tarsadalomismereti mdveltségének fejlesztése irant. Az Ember és tarsadalom mdvelt-
ségterlleten belill az egyes NAT-valtozatok megfogalmaztak annak sziikségességét, hogy a tanuldk ne csak
torténeti kontextusba agyazva ismerjék meg a tarsadalmi folyamatokat, hanem foglalkozzanak azok jelenkori
mukodésével is. A tarsadalomismereti témakon beliil kiemelt figyelmet kapott a demokraciara nevelés, amely
nemcsak a muveltségteriileten beliil jelent meg célként, hanem a 2007-es NAT-valtozat 6ta az altalanos fej-
lesztési célok és a kulcskompetenciadk (lasd szocialis és allampolgari kompetencia) kézott is helyet kapott. Ha
azonban a kerettanterveket nézziik, akkor korantsem rajzolddik ki ilyen pozitiv kép. Mig kezdetben lehet6séget
kaptak az iskolak arra, hogy 6nallé tantargyként tanitsak a tarsadalomismeretet, a tantargy fokozatosan hattér-
be szorult és integralodott a torténelemtantargyba. A tarsadalomismereti tartalmak ugyanakkor elszértan to-
vabbi mas tantargyakban is helyet kapnak (példaul etika, féldrajz). Fontos ezzel egyiitt kiemelni, hogy a tarsa-
dalomismeret presztizsével kapcsolatban pozitiv fejleményként értékelhetd, hogy 2005 6ta valaszthato érett-
ségi vizsgatargy (Dancs & Flilop, 2020).

A tarsadalomismeret tobb tantargyba integralt megjelenése 6nmagaban eléremutaté elképzelés abban az
értelemben, hogy a természeti és a tarsadalmi vildg sem irhaté le mereven, csak egy-egy tudomany segitségé -
vel, hanem Osszetett tudast igényel. A tarsadalomismereti mUveltség ezen komplexitasat jelenithette volna
meg a terllet kereszttantervi jellege, azonban a hazankban nagyobb hagyomanyokkal rendelkezé torténelem
tantargy dominancidja jellemezte és jellemzi ma is az Ember és tarsadalom mliveltségteriletet. A helyzet fo-
naksaga ugyanakkor, hogy ez a szaktargy is szamos kihivassal kizd, igy példaul kevés szakdidaktikai kutatas
zajlik, és korlatozott informacio all rendelkezésre a torténelemtanitas hazai gyakorlatardl (F. Dardai & Kaposi,
2020).

Mivel a torténelemtantargy szerepe meghatarozo a tarsadalomismereti nevelésben, érdemes megvizsgalni,
hogy a tarsadalomismereti nevelésnek milyen specidlis jellemzdi vannak, hogyan szolgélhatja a kijel6lt célokat,
ugyanakkor melyek azok a hagyomanyai, amelyek akadalyozhatjak a tarsadalomismereti nevelés modern elva-
rasainak megvaldsulasat. Mind a torténettudomany, mind a tarsadalomtudomanyok miveléséhez sziikség van
olyan fogalmak megértésére és hasznalatara (példaul perspektiva, oksag, agencia, bizonyiték), amelyek segitsé -
gével leirhatova valnak események és a folyamatok (Barton, 2017). Hasonl6 vonas, hogy az eredményes mun-
kahoz a pedagoégusoknak multidiszciplinaris tudast kell birtokolniuk. Nemcsak egy-egy tudomanyterileten kell
jartasnak lenniiik, ismernitk kell a tarsadalomtudomanyok alapfogalmait is.

Maédszertani tudas tekintetében azonban eltéré elvasarok fogalmazodnak meg a két muiveltségteriilet kap-
csan. Jakab (2018) megallapitasai szerint eltéré modszertant igényel az egyik és a masik mveltségteriilet fej-
lesztése. A torténelemtanitas klasszikus hagyomanya a mult megismerését, a tanultak reprodukalasat varja el a
tanuldktol. Ezzel szemben a tarsadalomismereti nevelés hagyomanyai (lasd a tarsadalomismereti nevelés szak-
targyi és progressziv irdnyzatait) nem a kész valaszok megtanitasat tdzik ki célul, hanem hogy a tanulok maguk
tegyék fel a megfelel6 kérdéseket, problémakat vizsgaljanak meg, informacidkat elemezzenek és értékeljenek.
A hazai torténelemdidaktikdban vannak arra mutato térekvések, hogy atalakuljon a térténelmi mdveltségrél al-
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kotott felfogas (lasd Kojanitz, 2013), és ennek megfeleléen az aktiv tanuldsi médszerek keriljenek el6térbe.
Mivel a tarsadalomismereti nevelésben kiemelt feladatot bet6lté torténelemtanarok gyakorlatarol keveset tu-
dunk, igy nehéz annak pontos megitélése, hogy milyen mértékben jellemzé a régi hagyomanyok és az Gj meg-
kozelités alkalmazasa. Habar a tantervekben érezhet6 a torténelmi miveltség Gj felfogasanak jelenléte, kérdés,
hogy a pedagoégusok mennyire tudnak alkalmazkodni az Gj médszertant igényld elvarasokhoz. Masrészt azt is
megfontolandd, hogy Thornton (2005) kifejezésével élve a pedagdgusok a tarsadalomismereti nevelés kapu-
6rei, sok mulik azon, hogy a pedagdgusok miként forditjak le a tanterveket, és milyen moédon térekszenek azok
megvaldsitasara.

A masik fontos kilonbség a torténelmi és a tarsadalomismereti miveltség kozott az, hogy milyen tartalmon
keresztiil zajlik a miveltség fejlesztése. Mig a térténelmi mdveltségben a multismeret dominal, ugyanakkor je-
lenismereti tartalmak is helyet kapnak benne, addig a tarsadalomismereti miveltségben pont forditott az
arany: a jelenismereti tartalmak hangsulya nagyobb. Ez a kiilonbség 6nmagaban nem lenne jelentds, hiszen a
tarsadalomismereti miveltséget add fogalmak, attitlidok és képességek fejlesztése mindkét tartalmon megva-
[6sulhat. Felmeril azonban a tudas transzferalhatésaganak kérdése, hogy mennyire képesek a tanulék a multis-
mereti tartalmakon keresztiil elsajatitott tudasuk alkalmazasara jelenismereti kontextusban.

Amennyiben arrél szeretnénk képet kapni, hogy a gyakorlatban miként valésul meg a tarsadalomismereti
nevelés, akkor korlatozott informacidk allnak rendelkezésiinkre. A pedagdgusok szamara elérheték modszerta-
ni ajanlasok, azonban nagyon kevés empirikus kutatas tudosit arrdl, hogy a pedagégusok miként forditjak le a
tantervi célokat, és miként igyekeznek azokat munkajuk soran megvaldsitani. Egy tanitok korében végzett nem
reprezentativ felmérés alapjan példaul tudjuk, hogy a pedagégusok dnbevallasuk szerint a tantervek altal kije -
[6lt témakat dolgozzak fel. Ugyanakkor elgondolkodtaté eredménynek szamit, hogy habar a pedagégusok ma-
gabiztosnak itélték meg magukat ezen témak tanitasaban, a kit6lték negyede mégis Ggy véli, médszertani tu-
dasat bévitenie kellene (Kinyé et al., 2020). Az allampolgari nevelés hazai gyakorlatara vonatkozdan reprezen-
tativ adatokkal rendelkeziink arrél, hogy a didkok és a pedagégusok, intézményvezeték milyen
tapasztalatokkal rendelkeznek. A pedagégusok vélekedése szerint a legfontosabb altalanos pedagégiai célok:
az erkolcsi nevelés, az egészséges életmaddra nevelés, az egyéni képességek kibontakoztatasa, valamint a nem-
zeti hagyomanyok apolasa. A térténelemtanarok szerint az allampolgari nevelés f6 feladata a felel6sségvallalas,
a kritikai gondolkodas és a tolerancia fejlesztése. Az allampolgari nevelés gyakorlati megvalésitasaval kapcso-
latban mindegyik valaszadoi csoport arrél szamolt be, hogy elsésorban az ismeretkozlést lehetévé tevo fronta-
lis munkaszervezés a meghatarozo, habar egyre inkabb jellemzék a csoportmunkaban végzett feladatok is (Ka-
posi, 2019). Ez utébbi eredmény arra utal, hogy a pedagoégusok a klasszikus médszereket preferaljak a tarsada-
lomismereti miveltség komplex fejlesztéséhez sziikségesekkel szemben.

Amennyiben a tarsadalomismereti nevelés jovébeli iranyardl szeretnénk képet kapni, akkor a Nemzeti alap-
tanterv legujabb valtozatat kell megvizsgalnunk. A 2020-as Nemzeti alaptanterv (5/2020. (I. 31.) Korm. rende-
let) a korabbiakhoz képest a kovetkezd valtozasokat tartalmazza: Szembet(ing, hogy a muiveltségteriletek he-
lyett tanulasi teriiletek szerepelnek, amelyeket a dokumentum tantargyakra bont tovabb. Ez a valtozas mar 6n-
magaban is jelentds, mivel a korabbi valtozatokban szereplé miiveltségteriletek tantargyak felett alltak, és azt
lizenték az olvasdnak, hogy habar egyértelm(ien kotédnek bizonyos tantargyakhoz, nemcsak azokon beliil kell
torekedni a miveltségteriiletek altal megfogalmazott célok fejlesztésére. Emellett a korabbi Ember és tarsada-
lom elnevezés Torténelem és allampolgari ismeretekre modosult, amelyen belil a torténelem, az allampolgari
ismeretek, valamint a hon- és népismeret jelennek meg immaron tantargyakként, amelyeket a dokumentum a
tanulasi terilethez rendel. Ha tartalmi szempontbdl vizsgaljuk a teriiletet, akkor a f6 célok kozott a torténelmi
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tudas fejlesztése, a demokraciara, allampolgari szerepvallalasra nevelés és a nemzeti kultira kozvetitése, ezen
keresztilil a nemzeti azonossagtudat fejlesztése jelenik meg. A torténelem esetében a célok kdzott kiemelt sze -
repet kap a nemzeti identitas fejlesztése, a tarsadalmi, gazdasagi és politikai folyamatok megértésének elésegi-
tése, a demokraciara nevelés. Az allampolgari ismeretek célrendszere a felnétt |ét szerepeinek kialakitasara, a
demokratikus kozéleti szerepvallalas kialakitasara, valamint a nemzeti identitas és a pénziigyi tudatossag fej-
lesztésére teszi a hangsulyt. A hon- és népismeret a helyi és a nemzeti identitas erésitését szolgalja. Erdemes
arra is kitérni, hogy mig a 2012-es valtozatban az Ember és tarsadalom muveltségteriilet az 1-4. évfolyamra
vonatkozdan is megfogalmaz célokat, valamint javaslatot tesz a m(iveltségterilet aranyara, addig a 2020-as
valtozatban a tanulasi teriilet csak az 5. évfolyamtdl jelenik meg.

Ha a tarsadalomismereti miveltség szempontjabdl értékeljiik a dokumentumot, akkor a kévetkezé pozitivu -
mok és negativumok emelheték ki: a korabbi miiveltségteriilet dtnevezése egyértelmiivé teszi, hogy mely tan-
targyakra keril a hangsuly, ezzel végleg megszlinik a teriilet kereszttantervi jellege. Ezt erésiti az a fejlemény
is, hogy az altalanos iskola als6 tagozatahoz kapcsoléddan nem jelenik meg a tanulasi teriilet fejlesztési igénye.
A teriilet és az azon belll definidlt tantargyak mindegyikében hangsulyosan jelenik meg a nemzeti azonossag -
tudat fejlesztési igénye, ugyanakkor a célokbdl annak sziikségessége is kirajzolédik, hogy a tanuldk ismerjék és
értsék a tarsadalmi folyamatok mikddését, valjanak a tarsadalom aktiv, cselekvé tagjava.

Mindezek alapjan kijelenthetjik, hogy a NAT legujabb valtozata szUkiti a tarsadalomismereti nevelés cél-
rendszerét. A demokraciara nevelés és a tarsadalmi folyamatok megértése tovabbra is megjelenik, azonban a
tarsadalomtudomanyi nézépont kialakulasanak 6szténzése eltlint a dokumentumbdl. A tarsadalomtudomanyi
gondolkodas, az ehhez a teriilethez k6t6d6 specidlis médszerek és eredmények ismerete nélkiil nehezen var-
hato el, hogy a tanuldk redlis és differencialt képet alakitsanak ki errél a tudomanyteriiletrél. Egy kézépiskola-
sok korében végzett kutatas eredményei szerint a vizsgalt 11. évfolyamos tanuldkra jellemzé, hogy hajlamosak
kritikai attit(id nélkil elfogadni minden informacidét, a tudomany céljanak pedig az egyetlen helyes valasz meg-
talalasat tartjak (Z. Orosz & Korom, 2020). Habar az idézett eredmények nem altalanosithatdk, és a kutatas a
természettudomanyokkal kapcsolatban vizsgalta a tanulok vélekedését, ramutatnak arra, hogy a tudomanyos
megismerés jellemzéinek megismertetése a tanuldkkal nem zokkenémentes. Ez semmiképpen sem kedvez a
tarsadalomtudomanyok megitélésének, az irantuk taplalt bizalomnak és az altalanos megbecsiilésnek. Az ered-
mények tikrében siirgetd feladatnak tlnik a tanuldk tudomanyrdl alkotott tévképzeteinek eloszlatasa, azon-
ban az Uj alaptanterv ezt nem kezeli a tarsadalomismereti nevelés kiemelt feladataként.

Osszegzés, kovetkeztetések

Napjaink tarsadalmi, gazdasagi és technolégiai kihivasai ramutatnak a tarsadalomismereti nevelés sziikséges-
ségére. A helyi, regionalis és globalis kdrnyezeti problémak, a kiilénb6zé kultirak kozotti érintkezés mértéké-
nek novekedése, a mindennapi életlinket meghatarozo technologiai eszkdzok jelentette lehetdéségek és veszé -
lyek mind abba az irdnyba mutatnak, hogy a tarsadalom komplex folyamatainak, a tarsadalomtudomanyok fo-
galomrendszerének és mikodésének megértése, tovabba a demokratikus allampolgari cselekvés elésegitése
kiemelt feladat. Amennyiben ezek elérésén nem kell6 hatékonysaggal dolgozik az iskola, nem tudjuk a rank va-
ré kihivasokat megfeleléen kezelni sem egyéni, sem tarsadalmi szinten.

A tarsadalomismereti nevelés az utébbi két évszazadban eltéré hangsulyokkal, de folyamatosan jelen volt
az iskolakban. Attol fliggben, hogy milyen tartalmon van a hangsuly, megkilonboztetik a multismeretet és a je-
lenismeretet. A multismeret tanitasanak, azaz a torténelemtanitasnak régebbi tradicioi vannak, mig a jelenis-
mereti témak, kdztiik az allampolgari ismeretek elséként a 19. szazad masodik felében jelentek meg a magyar
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iskolakban. A tarsadalomtudomanyok o6nallésodasaval parhuzamosan a jelenismeret kibéviilt ezek ismeret-
anyagaval, valamint a tarsadalomtudomanyok miveléséhez sziikséges képességekkel. Habar a tarsadalomis-
mereti nevelés nagy atfogod célja, a tanuldk felkészitése az allampolgari szerepre tovabbra is meghatarozé, je-
lentés valtozas kovetkezett be abban, hogy milyen tartalommal, milyen moédszerek segitségével kivanjak a tar-
sadalomismereti nevelést megvalésitani.

A tarsadalomismereti m(iveltség olyan komplex fogalom, amely magaban foglalja a tarsadalomtudomanyok
(térténettudomany, jog, kbzgazdasagtan, politoldgia, szocioldgia, pszicholdgia) tudasanyagat és az azok mdve-
|éséhez sziikséges képességeket. A felsorolt tudomanyok sokfélesége ramutat a tarsadalomismereti miveltség
sokrétiiségére, egyuttal lehetetlenné teszi, hogy 6nmagaban vizsgaljuk. Eppen ezért a tarsadalomismereti ne-
veléssel foglalkozo kutatasok a tarsadalomismereti miveltség egy-egy szeletére koncentralnak, igy példaul a
torténelmi, az allampolgari vagy a gazdasagi/pénziigyi mlveltségre, de a nemzetkozi szakirodalomban megje-
lent a ,vilagfaluban” valé eligazodashoz sziikséges globalis kompetencia kutatasa is.

A tantervi valtozasok alapjan a kévetkezé megallapitasokat tettiik a tarsadalomismereti nevelésrdl: a teriile -
ten ellentétes folyamatok tapasztalhatéak: mig a korabbi tantervek a jelenismeret és a multismeret egy(ittesét
nevezték tarsadalomismeretnek, addig az Gjabbak mar kizarélag a jelenismeretet és a tarsadalomtudomanyok
muveléséhez sziikséges szemléletmddot, képességeket értik alatta. Ezzel parhuzamosan a jelenismeret a torté-
nelem tantargyba integralodott, amelyet a multismeret dominal. A térténelemdidaktika reagalva a tudasrdl al-
kotott Uj felfogasra, valamint a jelenismeret integracidjara, torekszik a médszertani megujulasra, a torténelmi
muveltség korszerl értelmezésére és ezen keresztiil az altalanos képességek fejlesztésére iranyuld tanari gya-
korlat kialakitasara.

Ennek ellenére keveset tudunk a pedagdgusok gyakorlatardl, arrél, hogy milyen médszerekkel dolgoznak az
6rakon, hogyan Ultetik at a gyakorlatba a tartalmi szabalyozék elvarasait. Ezek hidnyaban csak feltételezésekbe
bocsatkozhatunk azzal kapcsolatban, hogy a pedagdgusok miként forditjak le a tantervi elvarasokat, és milyen
mértékben alkalmazzak azokat a mddszereket, amelyek sziikségesek a tarsadalomismereti nevelés hatékony
megvaldsitasahoz, a jelenismereti témak feldolgozasahoz.

A tarsadalomismereti nevelés hazai helyzete ellentmondasos. Az Ember és tarsadalomismeret m(iveltségte-
rilet altalanos céljai azt sugalljak, hogy a multismeret és a jelenismeret egyensulyara épil a mUiveltségteriile -
tet. A szakirodalom azonban (lasd Dancs & Ful6p, 2020; F. Dardai & Kaposi, 2020; Jakab, 2020a) abba arra hiv-
ja fel a figyelmet, hogy a torténelemtanitds, és ezen keresztiil a multismeret tanitasa, a torténelmi mdveltség
klasszikus fejlesztési céljai hatarozzak meg a tertlet gyakorlatat.

A tarsadalomismereti nevelés ismertetett koriilményei szamos kérdést vetnek fel, melyek tisztazasa a to-
vabbi kutatasok feladata. Els6ként arra lenne sziikség, hogy tébb kutatas foglalkozzon a tarsadalomismereti
nevelés iskolai gyakorlataval. Az egyik irdny lehet a tanuldk teljesitményének értékelése, mig a masik lehetéség
a pedagogusok vélekedéseinek és gyakorlat feltarasa. Ezek a kutatasok nemcsak a tarsadalomismereti nevelés
hatékonysaganak megismerését tennék lehetévé, hanem bizonyitékokon alapulé oktatasi dontések megsziile-

tését is.

Készonetnyilvanitas

A kutatas az Innovaciés és Technoldgiai Minisztérium UNKP-20-4 - kddszamd Uj Nemzeti Kivalosag Program-
janak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovaciés Alapbdl finanszirozott szakmai tdmogatasaval késziilt.
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Defining social science literacy

The paper aims to define social science literacy, present its characteristics and the main tendencies of social
science education in Hungary. The summary outlines the domains of social science education through the his-
torical changes of social science education and the analysis of Man and society content area in the different
versions of the National Core Curriculum. Based on the review of the literature and curricula the following
conclusions can be made. Although social science education focuses on the past and the present as well, his -
tory education dominates the area. Social science literacy is complex, consisting of historical and social science
knowledge, values, attitudes and skills which promote the development of students’ differentiated social sci-
ence perspective and democratic citizenship. The definition of social science literacy advances the role of so-
cial science education, promotes better understanding of the domain and supports further research.
Keywords: social science education, history education, citizenship education
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