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Napjainkban az idegen nyelvek tanuldsa, elsajdtitdsa, az idegen nyelvhez kétédé informdcidszerzés gyakran online
szintéren valdésul meg, amelynek feltétele, hogy a nyelvtanuldék rendelkezzenek az idegen nyelven elérheté informdci-
Ok értelmezéséhez és feldolgozdsdhoz sziikséges szintli idegen nyelvi olvasdsi készségekkel és online olvasdsi stratégi-
dkkal. Kutatdsunk célja annak feltérképezése, hogy az egyetemi hallgatok milyen mértékben haszndljdk a digitdlis
térben a kiilonbdzé informdcidk szerzését segité online olvasdsi stratégidkat, valamint, hogy milyen kapcsolat van a
hallgaték nyelvtanuldsi stratégidinak és online olvasdsi stratégidinak haszndlata kézott. A nyelvtanuldsi stratégidk
haszndlatdnak mérésére Oxford (1990) Strategy Inventory for Language Learning (SILL) kérdéivét, az online olvasdsi
stratégidk vizsgdlatdra Anderson (2003) Online Survey of Reading Strategies (OSORS) kérdéivét alkalmaztuk. Az
eredmények mindkét kérdbiv esetében mérsékelt stratégiahaszndlatot jeleztek. A nyelvtanuldsi stratégidk koziil a me-
takognitiv stratégidk haszndlata volt a legjellemz6bb, mig az online olvasdsi stratégidk koziil a problémamegoldé
stratégiatipus volt a leggyakrabban haszndilt. A kiilénb6z6 nyelvtanuldsi és olvasdsi stratégidk kozott mindenditt szig-
nifikdns kapcsolatot detektdltunk, és eredményeink megerdésitették tobbdimenziés modelliink muikodbképességét,
amely szerint a nyelvtanuldsi stratégidk dsszességében nem, azonban bizonyos faktoraik szignifikdns hatdst gyako-
rolnak az online olvasdsi stratégiahaszndlatra. A nyelvtanuldsi stratégidk koziil a meméria, a kompenzdlé és a kogni-
tiv stratégidk hatdsa a legjelentésebb, és az dtfogd olvasdsi stratégidk kdzponti szerepe figyelheté meg. Kutatdsunk
felhivta a figyelmet a stratégiahaszndlat tanitdsdnak fontossdgdra.

Kulcsszavak: nyelvtanulasi stratégia, online olvasas, kérddéiv, modellfejlesztés

Bevezetés

A nyelvtanulas szerepe egyre jobban felértékelédik, mivel a globalizal6dé vilagban egyre tobb olyan tartalom
érhet6 el, melynek elolvasdsanak és megértésének csak a nyelvtudas hidnya szab hatart. Ezaltal az iskolai
nyelvtanulas és nyelvtanitas szerepe is megerésodik (Oxford, 2017). A hatékonysagnak egyik fontos faktora,
hogy a tanulék milyen stratégidkat hasznalnak a tanuldsukban, tudjak-e értékelni és megfogalmazni maguk
szamara azt, hogy hogyan tanulnak a leghatékonyabban (Dord, Habdk & Magyar, 2018; Habdk & Magyar,
2018a, 2018b). A nyelvtanulasi stratégiak ahhoz segitenek hozza, hogy a nyelvtanulas kénnyebben és hatéko -
nyabban térténjen, hasznalatuk a kiilonb6z6 szituaciok esetében transzferdlhaté legyen, a tanuld felismerje
hasznalatuk relevanciajat és a tanulasi feladattol és céltdl fuggetlentl hasznaljak a stratégiakat (Oxford, 2017;
Magyar & Habok, 2018). Azok a tanulok, akik felllvizsgaljak, hogy melyik tanulasi helyzetben melyik stratégiat
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valasztjak, hatékonysagukat figyelemmel kisérik, sikeresebb 6nszabalyozé tanuléva valnak (Habdk & Magyar,
2018b).

Az online tanulas elterjedésével az informacidk célzott keresése, kivalogatasa és megértése egyre gyakrab-
ban kapcsolédik online szintérhez. Nemcsak a szabadidés tevékenységben jelenik meg az online eszk6zok
hasznalata, de a tanulasnak és nyelvtanulasnak is hatékony eszkoze (Coiro & Dobler, 2007; Coiro, 2012; Cho &
Afflerbach, 2017). Az online térben torténé eligazodas olyan stratégidk hasznalatat koveteli meg, amelyek
nagyban kiilonboznek az eddigi informacidszerzé- és feldolgozo stratégiaktol. A kiilonbségek egyrészt abbdl
addédnak, hogy az interneten elérheté szovegek gyakran nem linedrisak, inkabb interaktivak az an. hiperlinkek-
nek, multimédias szovegeknek készonhetéen. Ezek az elagazasok és tdbbszint(i informaciok jellemzéen nem a
részletes, linearis olvasast kdvetelik meg az olvasétél, hanem az attekintd, informaciokeresé, beleolvaso straté-
gidkat preferaljak, amelyekhez szamos magasabb rend(i gondolkodasi miivelet aktivizalasa sziikséges (Coiro &
Dobler, 2007; Coiro, 2012; Cho & Afflerbach, 2017).

Annak ellenére, hogy az olvasasi stratégiak vizsgalata intenziven kutatott terllet, az idegen nyelvi olvasasi
stratégiak feltarasara kevesebb hangsuly kerl. Ezen beliil is viszonylag a legkevésbé kutatott teriilet az online
térben vald olvasasi stratégiak hasznalata, amely terilet feltarasanak jelenlegi digitalis vilagunkban egyre na-
gyobb a jelent6sége. Kutatasunk célja annak feltarasa, hogy az egyetemi hallgatok kérében milyen szinti a k-
[6nb6z6 nyelvtanulasi stratégiak hasznalata, milyen szinten hasznalnak a digitalis térben a kiilénb6z6 online in-
formaciok szerzését segité online olvasasi stratégidkat, valamint, hogy milyen kapcsolat van a nyelvtanulasi
stratégiak hasznalata és az online olvasasi stratégiak hasznalata kozott.

Elméleti hattér

Nyelvtanulasi stratégiak

A nyelvtanulasi stratégiak kutatdsa a hetvenes években kezdddott, amelynek elsé fazisaban Rubin (1975) azt
kezdte el tanulmanyozni, hogy a sikeres nyelvtanulonak milyen képességekkel kell rendelkezni a hatékonysag
biztositasahoz (Habdk & Magyar, 2018a). A kdvetkezé jelentés valtozas a '90-es évektdl kezdddott, amikor Ox-
ford (1990, 2003, 2017) azt kezdte el feltérképezni, hogy mely faktorok befolyasoljak a nyelvtanulast. Taxoné-
miajanak alapjat két stratégiacsoport alkotja, a direkt és indirekt stratégiak. A direkt stratégiak harom stratégia-
tipust foglalnak magukba, a memoria stratégidkat, melyek az informaciok befogadasaval, szervezésével és ta-
rolasaval foglalkoznak; a kognitiv stratégidkat, melyek az informaciék feldolgozasanak mentélis folyamatait
mutatjak; és a kompenzald stratégidkat, melyek a hidnyzoé informaciok helyettesitését szolgaljak. A masik cso-
port, az indirekt stratégiaké, melyek szintén harom stratégiat fednek le, ezek a metakognitiv stratégiak, melyek
a stratégidk tervezésére, monitorozasara és feliilvizsgalatara vonatkoznak; az affektiv stratégidk, melyek a
nyelvtanulashoz kapcsolédoé érzelmek feltarasat célozzak; és a szocidlis stratégidk, melyek az idegen nyelvet
hasznaldkhoz vagy anyanyelvi beszél6khoz kapcsolddé kommunikacios helyzetekre reflektalnak. Oxford kuta-
tasai nyoman kidolgozta a Strategy Inventory for Language Learning (SILL, Oxford, 1990, 2003) cimi kérddivet,
mely azéta is az egyik leggyakrabban hasznalt méréeszkoz. Késébb, a kérdéivet ért kritikdk hatasara és az (j
onszabalyozott tanulaselméletekre tdmaszkodva, Oxford atdolgozta taxonémiajat, részben megtartva egyes
részeit, részben az 6nszabalyozott tanuldshoz adaptalva (Doérnyei, 2005; Tseng, Dornyei & Schmitt, 2006). Uj,
kib6évitett taxonédmidjaban a nyelvtanulasi stratégiakat harom f6 dimenzidra tagolta: a kognitiv, az affektiv és a
szociokulturdlis-interaktiv dimenzidkra. Ezeket a stratégidkat a metakognitiv, a metaaffektiv, és a metaszoci-

okulturalis-interaktiv terliletek 6nszabalyozott stratégiai iranyitjak (Oxford, 2017; Habdk & Magyar, 2018b).
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Online olvasasi stratégiak

Az olvasasi képességek meghatarozo szerepet toltenek be a nyelvtanulasban. Az idegen nyelvi olvasast szamos
tényez6 befolyasolja, ezek kozil az egyik legjelentésebb az anyanyelven térténé olvasasi képességek fejlettsé -
ge, amely altaldaban fejlettebb az idegen nyelvi képességeknél. Meghatarozé tovabba a szokincs, az idegen
nyelvtani formulak ismeretének hianya, vagy a kulturalis kilénbségekben valé jaratlansag (Grabe, 2009). To-
vabbi jelentds befolyasold tényezd az olvasasistratégia-hasznalat, amelynek vizsgalata az utdbbi években valt
hangsulyossa. Mokhtari és Sheorey (2002) taxondmidja megkulonboztette az atfogd, a problémamegoldo és az
olvasast segitd stratégidkat. Az atfogo stratégiak a tanuldok megértési folyamatait tdmogatjak az olvasas alatt, a
problémamegoldd stratégiak az olvasas soran felmeriilé nehézségek leklizdésében jatszanak szerepet, mig az
olvasast segitd stratégiadk a szovegértéshez felhasznalt tamogatd eszkozoket és technikakat foglaljak magukba.
E taxonomian alapuld, altaluk kifejlesztett Survey Of Reading Strategies (SORS) kérdéiv az egyik leggyakrabban
hasznalt méréeszkdz az olvasasi stratégiak vizsgalatara. A kérddivet késébb Anderson (2003) kiegészitette az
online tanulasi kdrnyezethez igazitva és hasonlé struktaraval megalkotta az Online Survey Of Reading Strategi-
es (OSORS) kérdaivet. A kérdGiv szamos kutatas alapjat képezte (Mokhtari & Sheorey, 2002; Poole, 2010; Ta-
kallou, 2011; Ahmadian & Pasand, 2017). A kutatasok eredményei alapjan nem rajzolodott ki egy-egy tipikusan
hasznalt stratégia, egyes kutatasokban a globalis (Ahmadian & Pasand, 2017), mig masokban a problémameg-
oldé stratégia (Anderson, 2003; Omar, 2014) preferenciaja mutatkozott.

Magyarorszagon az olvasasi stratégiak vizsgalata gyakran kutatott téma, azonban ritkabban keril a hang-
suly az idegen nyelvi olvasasi stratégiak elemzésére. Magyar és Habdk (2018) angol mint idegen nyelvbél az ol -
vasasistratégia-hasznalat és az olvasasi teszteredmény kozotti 6sszefliggéseket kutatta felsé tagozatos tanuldk
részvételével online kérddiv és teszt hasznalataval. Eredményeik arra mutattak ra, hogy a vizsgalatban részt ve-
vék a metakognitiv stratégiakat hasznaltdk a leggyakrabban. Habdk, Magyar és Nagy-Pal (2018) az olvasas
el6tti, alatti és utani stratégiahasznalatot vizsgalta felsé tagozatos tanuldk kérében, mig Habok és Magyar
(2018a, 2018b, 2019) az iskolai eredmény, stratégiahasznalat és attit(id kozotti 6sszefliggéseket vizsgalta.
Eredményeik szerint az angol nyelvi attit(id szignifikdns hatassal van az olvasasi stratégiakra.

Ezek a kutatasok azonban a nyelvtanulasi stratégiakat az olvasasi stratégiakkal valé 6sszefiliggésiikben vizs-
galjak ugyan, azonban a nyelvtanulasi stratégiak idegen nyelvi online olvasasi stratégiakkal val6 egyiittes vizs-
galatara és kolcsonos hatasuknak az elemzésére nem ker(ilt még sor. A két terlilet kilon-kiilon térténd vizsga -
lata alapjan megallapithato, hogy a nyelvtanulasi stratégiak és az olvasasi stratégiak szoros kapcsolatban van-
nak egymassal, feltételezéslink szerint a nyelvtanulasi stratégiak és az online olvasasi stratégidk kozott is
szignifikans dsszefliggés mutathatd ki. Kutatasunk f6 célja az 6sszefliggések iranyanak és erésségének megal-
lapitasa.

Kutatasi kérdések

Kutatasunk koézéppontjaba a kovetkezd kérdések keriltek: (1) Milyen gyakorisaggal hasznaljak az egyetemi
hallgatok az angol mint idegen nyelvi tanulasi stratégiakat és milyen gyakorisaggal (2) az online olvasasi straté-
giakat. Tovabba valaszt kerestiink arra, hogy (3) milyen kapcsolatok tarhatdk fel az angol mint idegen nyelvi ta-
nulasi stratégiak és az online olvasasi stratégiak kozott.
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Modszerek

Minta

Kutatasunkba 250 tanarszakos egyetemi hallgatot vontunk be, kozlliik 249 f6 adatait elemeztiik (Nt = 60
(24%), nns = 189 (76%)). A hallgatok mindegyike rendelkezik nyelvtanulasi tapasztalattal, 15 hallgaté kivételével
masodik nyelvet is tanulnak az angol nyelven kivil. A leggyakrabban valasztott idegen nyelv a német, a francia,
a spanyol, az olasz, az orosz vagy a szerb. Az angolnyelv-tanulassal eltoltott éveket az 1. tablazat mutatja.

Nyelvtanulas évei Hallgatok

Maximum -2 évig 15
3-5év 30
6-8 év 37
9-11 év 50
12-14 év 61
Tobb, mint 15 év 55

1. tablazat: Az angol mint idegen nyelv tanulasanak évei

A tablazatbol kideril, hogy kezdé nyelvtanuldk aranya a legalacsonyabb, és 6sszesen 45 olyan hallgaté van,
aki 5 éve, vagy annal révidebb ideje tanul angolt. A minta 55 résztvevdje tébb, mint 15 éves nyelvtanulasi ta-
pasztalattal rendelkezik. A 12 vagy annal tobb éve angolt tanulék szdma 116, mely a minta feléhez kozelit.

Meérbeszkozok

A kutatasban két méréeszkozt hasznaltunk. El6szor a hallgatok kitoltotték Oxford Strategy Inventory for Lan-
guage Learning (SILL) kérdéivének magyar nyelvi valtozatat, amelyet Dor6 és Habok (2013) forditasa alapjan
adaptaltuk. A kérdéiv korabbi eredmények alapjan megbizhaté eszkéznek bizonyult Oxford (1990) kutatasai-
ban is (Cronbach-a = 0,91 - 0,94) és magyar mintan is (Cronbach-a = 0,91 ; Dordé & Habdk, 2013). Az 50 ite-
mes kérddivben hatféle stratégiahasznalatanak allitasaira adtak valaszt a hallgatok, amelyek (1) a memoria (9
item), példaul ,Gyakran atnézem az angoldrai anyagot.”; (2) a kognitiv (14 item), példaul ,Tobbszér elmondom
vagy leirom az (j angol szavakat.”; (3) a kompenzalé (6 item), példaul ,Ha nem jut eszembe egy sz6 beszélgetés
kdzben, elmutogatom.”; (4) a metakognitiv (9 item), példaul ,Igyekszem minél tobb lehetdséget talalni az angol
nyelv hasznalatara.”; (5) az affektiv (6 item), példaul ,Batoritom magam, hogy angolul beszéljek még akkor is,
amikor félek attdl, hogy hibazom.”; és (6) a szocialis stratégiak (6 item), példaul ,Ha valamit nem értek angolbdl,
megkérem a beszélgetépartneremet, hogy lassitson, vagy mondja el még egyszer.” A valaszok megadasa 6tfoku
Likert-skalan tortént. A valaszok atlaga alapjan kiilonbozteti meg a kérdéiv az alacsony (2,4 alatti), a mérsékelt
(2,5 és 3,4 kozotti), valamint a magas szint( (3,5 feletti) stratégiahasznalokat (Oxford, 1990).

Az online olvasasi stratégiak vizsgalatat az Anderson (2003) altal fejlesztett Online Survey of Reading
Strategies (OSORS) kérddivvel végeztik. A vizsgalatunk résztvevéi az angol online olvasasi szokdsokra adaptalt
valtozatot toltotték ki. A jelen kutatasban hasznalt kérdéiv 38 itemet tartalmaz, és az itemek harom kategéria -
ba sorolhatdak: (1) globalis vagy atfogd olvasasi stratégiak (18 item), példaul ,Atfutom az online széveget, hogy
képet kapjak arrél, hogy megfelel-e az elképzeléseimnek, miel6tt elhatarozom, hogy elolvasom.”; (2) probléma-
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megoldo stratégiak (11 item), példaul ,Idérél idére megallok, és elgondolkodom, hogy mit olvastam online.”; és
(3) olvasast tamogat6 stratégiak (9 item), példaul ,Online olvasas alatt a jegyzetelés segit megérteni, amit olva-
sok.” A kérddivben adott valaszokat szintén 6tfokd Likert-skalan kellett bejel6lni a résztvevéknek. 2,4 vagy az
alatti atlag alacsony szint(i stratégiahasznalatot jeldl, 2,5 és 3,4 kdzott mérsékelt, 3,5 feletti atlag magas szintt
stratégiahasznalatra utal (Anderson, 2003). A teljes kérdGiv reliabilitisa Anderson (2003) vizsgalataban 0,92-es
Cronbach-a értéket mutatott, az atfogd olvasasi stratégidkra nézve Cronbach-a = 0,77, a problémamegoldé
stratégiak esetében Cronbach-a = 0,64, és az olvasast tAmogato stratégiak teriiletén Cronbach-a = 0,69 volt.

Kutatastervezés

A kutatas az etikai el6irdsok betartasaval tortént. A hallgatékat biztositottuk a kutatasban valo részvétel anoni-
mitasardl, informaltuk éket, hogy valaszaikat bizalmasan kezeljik, harmadik félnek nem adjuk ki. A résztvevék
e-mailes értesitést kaptak a kutatasban térténé részvétel lehetéségérél, tovabba a kutatas céljarol. A részvétel
onkéntes volt, az elektronikusan elkildott link megnyitasa utan a hallgatdk tovabbi részletes informacioét kap-
tak a kutatas témajaroél, és az adatfelvétel korilményeirdl. A kutatasba valé beleegyez6 szandékuk megadasa
utan kitolthették az online méréeszkozoket a kitdltésre rendelkezésre allé idGintervallumban, amire egy héna-
pot biztositottunk.

Eljarasok

Az elsé kutatasi kérdéslink megvalaszolasdhoz az SPSS Statistics 23.0 programot hasznaltuk a reliabilitas, az
atlagok és a szérasok megallapitasa céljabol. Az atlagok kozotti szignifikanciaszintet egymintas t-prébaval vizs-
galtuk. A masodik kutatasi kérdéstinkh6z egy feltételezett modellt alkottunk, mely az angolnyelv-tanulasi stra-
tégiak és az online olvasasi szokasok kdzotti kapcsolatot és hatdsokat mutatja. A modell mikodésének igazola-
sdhoz megvizsgaltuk a teriiletek kézotti kapcsolatok erésségét Pearson-féle korrelacidéanalizissel, majd a mo-
delliink mikodésének igazolasara Utvonalelemzést hasznaltunk, melyet IBM SPSS AMOS 23.0 programmal
végeztiink. A modell illeszkedésének vizsgalatara a Chi-négyzet, a TLI (Tucker-Lewis Index), a CFl (Comparative
Fit Index), NFI (Normed Fit Index), valamint az RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) mutatdkat
szamitottuk ki. Mig a TLI-, a CFI- és az NFl-indexek esetében 0,9 f6l6tti, addig az RMSEA-index esetében 0,06

alatti értéket tekintettiink megfelelének (Kline, 2015). A modellben a valtozok egymasra gyakorolt szignifikans
hatasat nyilakkal reprezentaltuk.

Eredmények

Leiré statisztika

Megvizsgaltuk a két kérdéiv kategéridinak megbizhatdsagat. A nyelvtanulasi stratégidk esetében a legmaga-
sabb reliabilitast a metakognitiv stratégiahasznalat esetében talaltuk (Cronbach-a = 0,88), mig a legalacso-
nyabb értéket az affektiv stratégiahasznalat esetében regisztraltuk (Cronbach-a = 0,56).

Az online olvasasi kérd6iv esetében az atfogd online olvasasi stratégidk hasznalatanal talaltuk a legmaga-
sabb Cronbach-a értéket (Cronbach-a = 0,85). A legalacsonyabbat az olvasast tdmogato stratégiak tertletén
(Cronbach-a = 0,75).
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Kérdéiv Kategoriak fif:(l)ﬂ)];;lctﬁfa) Szoras (SD)
Memoria 0,58 2,95 0,53
Kognitiv 0,80 3,21 0,62

Sl Kompenzalé 0,58 3,13 0,62
Metakognitiv 0,88 3,34 0,82
Affektiv 0,56 2,47 0,62
Szocidlis 0,80 3,13 0,85
Atfogo 0,85 3,13 0,71

OSORS Probléma-megoldé 0,80 3,43 0,66
Olvasast tamogaté 0,75 2,82 0,74

2. tablazat: Reliabilitas, atlag és szoras a nyelvtanulasi stratégiak és online olvasasi stratégiak kérdéivek kategoriaiban

Ezt kdvetben elemeztiik a résztvevdk nyelvtanulasi stratégiahasznalatat. Az eredmények mérsékelt straté-
giahasznalatot mutattak majdnem minden kategéria esetében. Az affektiv stratégidk haszndlata szignifikdnsan
alacsonyabb stratégiahasznalatot jelzett (t = 62,67; p < 0,001). A hallgatok a metakognitiv stratégidikat hasz-
naltak szignifikansan a leggyakrabban (t = 64,34; p < 0,001). Az online olvasas teriiletén a problémamegoldd
stratégiatipus volt a szignifikansan leggyakrabban alkalmazott (t = 81,31; p < 0,001), mig az olvasast tamogaté
stratégidk a szignifikansan legritkdbban hasznalt stratégidk voltak (t = 59,80; p < 0,001), azonban ebben az
esetben is mérsékelt szintli stratégiahasznalat a jellemzé. Osszességében a mintat leginkabb a metakognitiv és
a problémamegoldé stratégidk hasznalata jellemzi.

Osszefiiggés-vizsgalatok

Osszefiiggés-vizsgalatokkal kerestiink valaszt arra, hogy a kérddivek altal vizsgalt valtozok kozott felfedezhe-
téek-e szignifikans dsszefliggések. A Pearson-féle korrelacié eredményei szerint a nyelvtanulasi stratégiak te-
ruletei k6zott szignifikans kapcsolatok mutatkoztak. Minden esetben szignifikans 6sszefliggéseket talaltunk (r
= 0,74 - 0,21; lasd 3. tablazat). A legerGsebb Gsszefliggéseket a metakognitiv és a szocialis (r = 0,74), a meta-
kognitiv és a kognitiv (r = 0,70), valamint a kognitiv és a szocidlis (r = 0,67) stratégiahasznalatok kozott regiszt -
raltuk. Ehhez hasonldan az online olvasasi stratégiak tertiletén is minden esetben erds szignifikdns kapcsolatot
talaltunk, a korrelaciés egytitthaték r = 0,76 - 0,64 kozott mozogtak. A két kérdéiv teriileteinek kapcsolata is
minden esetben szignifikans 6sszefliggést jelzett. A legmagasabb korrelaciés egylitthatd a kognitiv és a problé-
mamegoldo (r = 0,45), a memoaria és az atfogd (r = 0,38), valamint a memoria és a problémamegoldo (r = 0,37)
stratégiak kozott tarhaté fel.
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Kategoriak

1. Mem. 1

2. Kog. 0,56** 1

3. Kom. 0,29** 0,53** 1

4. Mk. 0,53** 0,70** 028" 1

5. Aff. 0,29**  0,32** 0,21**  0,42** 1

6. Szoc. 0,48**  0,67** 0,30**  0,74** 0,41** 1

7. Atf. 0,38** 0,31** 0,30** 0,25** 0,23** 0,25** 1

8. Prob. 0,37**  0,45** 0,32** 0,34** 0,20** 0,35** 0,76 1
9.0Ot. 0,37**  0,16* 0,23**  0,15* 0,27** 0,14* 0,71**  0,64* 1

3. tablazat: A nyelvtanulasi stratégiak és az online olvasasistratégia-hasznalat kozotti 6sszefiiggések. 1. Memoria, 2.
Kognitiv, 3. Kompenzalo, 3. Metakognitiv, 5. Affektiv, 6. Szocialis, 7. Atfogé, 8. Problémamegoldé, 9. Olvasdst tamogato
*p<001; " p<005

Kutatasunk harmadik kérdésének megvalaszolasara strukturalis modellt allitottunk fel. EI6z6 kutatasok fel-
tartak, hogy a nyelvtanulasi stratégiak kozott szignifikdns kapcsolat talalhaté (Habok & Magyar, 2018a), vala-
mint az olvasas soran hasznalt stratégiak kozott is felfedezhetd kapcsolat (Habdk & Magyar 2019; Habok, Ma-
gyar & Nagy-Pal, 2018). Ebbdl kiindulva feltételeztiik, hogy ezek a stratégiak nem kilonilnek teljesen el, ha-
nem egymasra is hatadssal vannak. Modelliinkben a nyelvtanulasi stratégidk online olvasasi stratégidkra
gyakorolt hatasabdl indultunk ki, ezért feltételezett modelliink fliggetlen valtozéjanak a nyelvtanulasi stratégi-
akat tekintettiik, és ezek hatasat vizsgaltuk az online olvasasi stratégidkra mint fliggé valtozéra. Miutan meg-
vizsgaltuk, hogy a feltételezett modellink mikoddképes-e (4. tablazat), az eredmények arra mutattak ra, hogy
az egydimenzids modellink (1. abra) nem mkoddképes. Ez arra hivta fel a figyelmet, hogy a stratégiak diffe -
rencialtabb vizsgalatara van sziikség. Ezért feltartuk, hogy melyik az az optimalis struktura, melynek segitségé -
vel leirhat6 a stratégidk egymasra gyakorolt hatasa.

Nyelvtanulasi stratégiak » Online olvasasi statégiak

1. dbra: Az egydimenziés modell.
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Modell Chi-square  df P CFI TLI NFI RMSEA
Egydimenzids 0,000 0 m.d. 1,000 m. d. 1,000 0,404
Tébbdimenzids 18,795 12 0,094 0,994 0,977 0,984 0,048

4. tablazat: A feltételezett modellek illeszkedésmutatoi, m. d. = missing data, hianyzé adat

Tobbdimenziés modelliink (2. abra) CFI, TLI és NFI értékei minden esetben a 0,95-6s hatar felett voltak, mig
RMSEA értéke 0,06 alatt alakult, és ezzel jol illeszkedé modellstruktarat jelzett (Kline, 2015) (4. tablazat).

Kognitiv 0,24
K (s Probléma-
ompenzald i
megoldo
0,21 2
R™=0,64
a 0,50
Memdria
0,32
Atfogd 0,25
0,14
! R%=0,18
Affektiv e
0,15
Lo Olvasast
Szocialis X i
-0,18 tamogato
2
R"=0,55
Metakognitiv

2. dbra: A tébbdimenziés modell szerkezete (p < 0,05)

Az eredmények értelmezése

Vizsgdlatunk két kutatasi teriiletet oOlel fel. Egyik a nyelvtanulasi stratégidk vizsgdlata az angol mint idegen
nyelvre vonatkozéan, a masik az online olvasasi stratégidk alkalmazasa az angol nyelv hasznalatadhoz kapcsolé-
ddan egyetemi tanarszakos hallgaték korében. A két kutatasi teriilet k6z6s pontja a nyelvtanulasi stratégidk
hasznalatanak hatasa az online olvasasi stratégiak alkalmazasara. A kutatasi eredményeink a nyelvtanulasi stra-
tégidk esetében a metakognitiv stratégidk dominans hasznalatat mutattak. Ezek az adatok 6sszhangban van-
nak korabbi eredményekkel, mely altalanos iskolas tanuldk kérdbives mérését allitottak a kézéppontba. Habok
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és Magyar (2018a) magyar mintan, Dawadi (2017), Radwan (2011) és Wu (2008) nemzetkozi kontextusban
szintén a metakognitiv stratégidk dominans hasznalatat talaltak. A masodik leggyakrabban alkalmazott straté-
gia a kognitiv nyelvtanulasi stratégia volt, amelynek dominans hatasat szintén tébb kutatas megerésiti (Wu,
2008; Al-Qahtani, 2013). A metakognitiv stratégidk ahhoz jarulnak hozza, hogy a nyelvtanulé Ugy tudja szer-
vezni a nyelvtanulasat, hogy elérje a céljat, jobb és sikeresebb nyelvtanuléva valjon. A kognitiv stratégiak ma-
gara a tanulasi folyamatra vonatkoznak, konkrétan az ismeretek feldolgozasanak mikéntjét tAmogatjak. Ez a két
stratégiatipus segiti tehat legkonkrétabban az idegennyelv-tanulas folyamatat, talan ezért a leggyakrabban al-
kalmazott stratégiatipus.

Az online olvasasi stratégiak koziil a problémamegoldo stratégiak hasznalata volt a leggyakoribb hasonléan
tébb, mas kutatasi eredményhez (Anderson, 2003; Omar, 2014; Jusoh & Abdullah, 2015; Ahmadian & Pasand,
2017). A masodik leggyakoribb az atfogd stratégiahasznalat volt Ahmadian és Pasand (2017) kutatasahoz ha-
sonléan, és a magyar mintahoz hasonldan az olvasast tdmogato stratégiak kevésbé preferalt valasztasat allapi-
tottak meg. A problémamegoldo stratégiak magasabb aranyu hasznalatat az jelzi, hogy a nyelvtanulék online
olvasas kozben folyamatosan probaljak kovetni a gondolatsort, amennyiben nem értik a szoveget, lelassitanak,
és Ujra elolvassak, értelmezik azt. Az atfogo stratégiak abban segitenek, hogy a nyelvtanulé aktivalja az altala-
nos tudasat, mozgodsitsa elézetes ismereteit, vagy elészor fussa at a szoveget. Ezeket a stratégidkat viszonylag
konny( alkalmazni, eltéréen a harmadik tipustdl, az olvasast tAmogato stratégiaktoél, amelyek kiilénb6z6 kiegé -
szit6 segitséget, jegyzetkészitést, szotarhasznalatot, illetve nyomtatast igényelnek. Ez lehet a tAmogato straté-
giak alacsonyabb szint(i hasznalatanak a magyarazata.

Az 6sszefliggés-vizsgalatok megerdsitették azt a hipotézisiinket, hogy a kiilénb6z6 nyelvtanulasi és olvasasi
stratégiak kozott szignifikans kapcsolatok vannak. A hatasok tekintetében a felépitett modell alapjan elmond-
hatd, a nyelvtanulasi stratégidk 6sszességében nem, azonban bizonyos faktoraik szignifikans hatast gyakorol -
nak az online olvasasi stratégiahasznalatra. A tébbdimenzidés modell szerint a nyelvtanulasi stratégiak kozil a
metakognitiv nyelvtanulasi stratégidk nem hatarozzak meg kdzvetlen médon az online olvasasi stratégiakat. A
kapott modell eredményei arra vilagitottak ra, hogy a legerésebb kozvetlen hatdsa a memoéria stratégiaknak
van az atfogo olvasasi stratégidkra, azonban a kompenzalo stratégiak hatasa is viszonylag erés az atfogd olva -
sasi stratégidkra. A kognitiv stratégidk problémamegoldd stratégidkra gyakorolt kdzvetlen hatasa is szignifi-
kans. A memorizalo és az affektiv stratégidk szignifikans, de alacsonyabb hatasat talaltuk az olvasast tamogaté
stratégiakra nézve. A szocidlis stratégidk negativ hatasa mutatkozott az olvasast tAmogato stratégiakra. A koz-
vetett hatasok esetében megfigyelheté a kompenzalé és a memorizald stratégidk hatasa az atfogod olvasasi
stratégiakon keresztil a problémamegoldg, illetve olvasast tAmogato stratégidkra, mint ahogyan a memorizalé,
az affektiv és a szocialis stratégiak kbzvetett hatdsa is kimutathaté az olvasast tdmogaté stratégiakon keresztil
a problémamegoldé stratégiakra. Osszességében a nyelvtanulasi stratégidk koziil a memoria, a kompenzalé és
a kognitiv stratégidk hatasa a legjelentésebb, és az atfogd olvasasi stratégiak kbzponti szerepe figyelheté meg.

A kutatas korlatai

A kutatasunk korlatait a kovetkez6 szempontok alapjan hatarozhatjuk meg. El6szér is, mivel a hallgatéi részvé -
tel 6nkéntes volt, igy el6fordulhat, hogy azon hallgatdk szolgaltattak adatot, akik elkételezettebbek tanulasuk
és tanulasi sikeriik irdnt. Masodszor, a kérdéiv kitoltése dnbevalldson alapult, igy nincs médunk ellendrizni,
hogy a hallgatdk tanulasi sikere ténylegesen megvaldsul-e, és valdban magas szinten hasznaljdk-e a bejel6lt
stratégiakat. Harmadszor, a minta csekély aranyatdl eltekintve, tanulnak a kutatasban résztvevék masik idegen
nyelvet is. Felmerdl a kérdés, hogy az idegen nyelvi stratégidkat mennyire tudjak elkiloniteni, vannak-e specifi-
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kus, csak az angol nyelv tanulasdhoz hasznalt stratégidik. Negyedszer, felmeril a kérdés, hogy az online olvasas
és a kdzben hasznalt stratégidk mennyiben jelennek meg az online tanulads soran, vagy csak szabadidés tevé-
kenységekhez kapcsolddnak-e.

Kitekintés

A kutatasunk szamos eredménnyel szolgal a nyelvtanulas és az online tanulds kutatasahoz. Elészor is kutata-
sunk megerdsitette a stratégiak tanitdsanak fontossagat, melyek hasznalata az 6nszabdlyozott tanulas lénye-
ges eleme. Masodszor felhivta arra a figyelmet arra, hogy a tantargyspecifikus stratégiahasznalat az online ta-
nulasra is hatast gyakorol.
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Correlations between English Language Learning and Online Reading
Strategy Use of Preservice Teachers

Nowadays, foreign language learning and acquiring, and obtaining information in foreign language often take
place on the online platform, which requires that language learners possess the appropriate level of foreign
language reading skills and online reading strategies needed to interpret and process information available in a
foreign language. The aim of our research is to map the extent to which university students use their online
reading strategies to help them obtain a variety of information in the digital space, and we have also investi -
gated the relationship between students’ use of language learning strategies and online reading strategies. Ox-
ford's (1990) Strategy Inventory for Language Learning (SILL) questionnaire was applied to measure the use of
language learning strategies, and Anderson’s (2003) Online Survey of Reading Strategies (OSORS) question-
naire was used to examine online reading strategies. The results indicated moderate strategy use for both
questionnaires. Of the language learning strategies, the use of metacognitive strategies was the most com-
mon, while of the online reading strategies, the problem-solving strategy type was the most commonly em-
ployed. We detected significant relationships among the language learning and reading strategies in every
case, and our results confirmed the functionality of our multidimensional model, which presumed that lan-
guage learning strategies as a whole do not have, but certain factors exert significant impact on online reading
strategy use. Among language learning strategies, the effects of memory, compensatory, and cognitive strate-
gies were the most significant, and comprehensive reading strategies played central role in the process. Our
research drew attention to the importance of teaching strategy use.
Keywords: language learning strategies, online reading, questionnaire, model development
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