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A méltanyos pedagdgia kutatasi aspektusai a tanitas-tanulas
folyamataban®
Réthy Endréné*

Célunk az esélyegyenlétlenség multifaktoridlis okainak feltdrdsa az iskoldba Iépé tanulékndl, s ezen okok csékkenté -
sére/megsziintetésére iranyulé méltdnyos pedagadgiai (equity) eljdrdsok alkalmazdsa az esélyigazsdgossdg biztositdsa
érdekében. A méltdnyos pedagdgia mint pedagdgiai véddéhdld, a tanuldi sziikségletekhez méretezett differencidlt pe-
dagdgiai tébblettdmogatds, melynek végsé, am tdvlati célja az esélyegyenléség (equality) megkozelitése/elérése. E t6-
rekvésekben mutatkozé diszfunkciés folyamatok feltdrdsa, illetve javaslatok megfogalmazdsa jelenti tanulmdnyunk
kézponti feladatadt.

Kulcsszavak: esélyegyenl6tlenség, esély, esélyigazsagossag, méltanyos pedagégia

Bevezet6 értelmezési keret, néhany alapfogalom

A cimben szereplé kérdéskoron belil hadrom fogalom értelmezése elkeriilhetetlen: ezek az esélyegyenlétlen -
ség, az esélyigazsagossag és a méltanyos pedagodgia. E fogalmak viszonyfogalmak, nem léteznek abszollt érte -
lemben, csak a maguk konkrétsagdban. Fontosnak tartjuk e terminolégiak vizsgalatat mindenekelétt a szak-
nyelvi tudomanyossag, a specialis szakszdkészlet, a szakmai kultira megerdsitése érdekében (Vamos, 2006).

Esélyegyenlétlenségen a differencidlédott, egyre jobban rétegzédott tarsadalom altal el6idézett esélykiilénb-
ségeket, azaz a lehetéségekkel valé élni tudas kilonbozéségét, az eséllyel élés egyenlbtlenségét értjiik. Az
esélyegyenlétlenség mar az iskoldba |épés pillanataban érezteti hatasat.

Az esélyigazsdgossdg értelmezésiinkben nem mas, mint a kialakult és egyre er6so6dé tarsadalmi esélyegyen-
I6tlenségekkel szembeni fellépés, mely hosszu, tébbszereplés folyamatban képes csokkenteni, még ha teljesen
megsziintetni nem is tudja az esély-igazsagtalansagot. Mindez egyenesen fakad a jogossag, a jogtudatossag
kérdéskorébdl.

Az esélyegyenldség (equality) értelmezésiinkben akkor kdvetkezhet be, ha az esélyigazsagossag optimalis tel-
jeslilése eredményeként biztositott az esélyigazsdgossagbdl fakadé minden egyes kritérium. Elérése nagyon
hosszu folyamat, ebbél adéddan csak tavlatos célként lehetne kitlizni a pedagégia elméletében és gyakorlata -
ban. Az esélyegyenléség hangoztatasa helyett sokkal adekvatabb lenne a mindennapokban az esélyigazsagos -
sag terminoldgia hasznalata. Az esélyegyenléség ugyanis, miutdn a mindennapokban a hozza vezetd kritériu-
mok nem teljesiiinek, végteleniil kiliresedett fogalomma valt.

A méltdnyos pedagogia (equity) esélyteremtd, igazsagos, befogado, elfogadd, kirekesztés és szelekciomentes,
demokratikus, kompenzatorikus és gyermekkodzpontu. A kiilonbségek figyelembevételével olyan kompenzalé
intézkedések alkalmazasa, amelyek az esélyigazsagossag szellemében sikeresek az esélyegyenlétlen tanuldk

1. Vamos Agnessel a sorozatszerkeszts, M. dr. Nadasi Maria felkérésére 2006-ban egylitt irtuk az , Esélyegyenlétlenség és méltd-
nyos pedagdgia” (Réthy, Vamos 2006) cimii sorozatkotetlinket. A konyv irdsa soran egylttmiikodésiink, kooperacionk harmo-
nikus volt, mert a sajat kutatasi terliletlinkh6z kapcsolodé témarészleteket valédi kompetenciatranszferrel dolgoztuk ki. E
valaha volt k6z6s munka, kdzos gondolkodas szellemében vazolom fel e komplex gondolatkort.
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fejlesztésében. Olyan tanulasi kdrnyezet kialakitasa a cél, amely a tanuldk egyéni sziikségleteire féokuszalva
differencialt fejlesztést alkalmaz. Azt a pedagogiat jelenti, mely képes kialakitani a mindenki szamara j6 iskolat,
a minéségi iskolat, mely komprehenziv iskola.

A fogalmi tisztazas utan az esélyegyenlGtlenséget atélé gyermekek csoportjat sziikséges bemutatni (EQLS,
2003).

Az esélyegyenlbtlenséget atélé gyermekek/tanulok csoportositasa a
multifaktorialis agensek figyelembevétele mellett

Az esélyegyenl6tlenséget atélé tanuldk csoportositdsa a multifaktorialis dgensek figyelembevétele mellett a
szokasosnal - a torvénybe iktatottnal - napjainkban tadgabban értelmezhetd. E csoportba sorolhaték a kiemelt
figyelmet, kiilénleges bandsmaddot igényld, azaz atipusos fejlédést mutatd tanuldk:

*  asajatos nevelési igényl tanuldk (érzékszervi, értelmi és beszédsérliltek),

* abeilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézségekkel kiizd6 tanulék,

e aszociobkondémiai és szociokulturalis hatranyban él6 tanuldk,

* akisebbségi csoportokba tartozé tanuldk,

¢ anyelvi hatrdnyban levé tanuldék,

¢ atehetséges tanuldk.

A kiemelten tehetséges tanulokkal helyszlike miatt részletesebben nem foglalkozunk, am ki kell emelniink,
hogy esetiikben is, amennyiben biztonsagosan nem ismerik fel a tehetséget, rendkiviili nehézségeket, problé-
makat okozhatnak a nem kell6en felkésziilt pedagégusok csupan azért, mert a tehetséget elfedik a szociodko -
némiai, szociokulturalis hatranyok. A tehetséges tanuldk gondolkodasanak originalitasat, rugalmassagat, hajlé-
konysagat, azaz kreativ jellemzéit a tanarok sok esetben nem méltanyoljak. Az is el6fordulhat, hogy nem tole -
radljak a tehetséges gyermekek altal feltett, a tananyaggal latszélag 6ssze nem fliggé kérdéseket, azt, hogy a
rutinfeladatokat nehezen vagy rosszul teljesitik, és a tananyagot idénként 6tletszerlen kozelitik meg. Zavar-
hatja a pedagdégust a kivancsisag, a fokozott kritikai érzék, a nonkonformizmus, gyakori konfliktusuk a tanarok -
kal, osztalytarsakkal, és a nem is mindig jé tanulasi eredményeik.

Nagy a veszélye annak, hogy a tarsadalmi, gazdasagi egyenlétlenségek miatt elvesznek a tehetségek, mert
nem kapjak meg tehetségiik kibontakoztatasahoz a megfelelé egyéni és intézményi tamogatast (Csikszentmi-
halyi, 2010, p. 11.).

A kiemelt figyelmet igénylé tanuldk felosztasa kiterjedtebb, tagabb, mint A nemzeti kéznevelésrél sz6l6 2011.
évi CXC. torvény 6. § (12) bekezdésében felsorolt kiemelt figyelmet, kiilonleges banasmaddot igénylé tanulok ko-
re. A térvényben ugyanis nem szerepel a szocio6kondémiai, szociokulturalis hatranyban élék, a kisebbségi ko -
zO0sségekhez tartozo és a nyelvi hatranyban levé tanuldk csoportja. Nézetlink szerint napjainkban a kiemelt fi-
gyelmet igényl6 gyermekek korének bévitése elengedhetetlen. Anndl is inkdbb fontos a figyelmet tagabb korre
kiterjeszteni, mert nagyon gyakran tébb probléma is adédhat egy-egy tanulénal, példaul szocio6kondémiai, szo-
ciokulturalis problémak, vagy akar nyelvi hatrany is felmerilhet a sajatos nevelési igényl tanuldk csoportjaban,
épp ugy, mint a beilleszkedési zavar. Mindezen problémak érinthetik a kognitiv, az affektiv és az effektiv zénat
is (EU Alapjog, 1991).
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Az esélyegyenlbtlenség megjelenési formai

Egy-egy tanulénal az esélyegyenlétlenség a legklilonbdzébb formakban 6lthet testet. Lehetnek olyan iskolan
kivili és/vagy iskolan bellli oki tényezdk, amelyek egylittesen hatnak a kimeneti kiildnbségekre.

Iskolan kiviili

kil \ Iskolan beliili kiilonbségek Kimeneti kiillonbségek
ulonbségek

- tarsadalmi, - tanulasi-tanitasi kornyezet, - tanulasi

- gazdasagi, - szelektiv, teljesitmény-orientalt eredményesség,

- kulturdlis, iskolarendszer, - tovabbtanulasi esély,
- demografiai, - tudaskozpontd, versenyszellemet - elhelyezkedés

tiikr6z6 oktatas,
1. tablazat: Az esélyegyenlitlenség megjelenési formai az iskolaban

Az esélyegyenl6tlenség kérdésben a legfontosabbak az iskolan kivili kiilonbségek kozilil a szociobkondmiai
és a szociokulturalis 4genseknek, mint oki tényezéknek a feltarasa.

A teljesség igénye nélkil a problématérképen az egyenlétlenségek két dgensén beliil a kovetkezé felosztast
kaphatjuk.

Szociookonomiai egyenlétlenség Szociokulturalis egyenlétlenség
régio a szlilék iskolai végzettsége
telepilés csaladszerkezet
lakaskorilmények nevelési attit(idok
kereseti, jovedelmi viszonyok, munkanélkiiliség, a szlilék tanulashoz valé viszonya,
kdzmunka motivalas a tanulasra
tulajdonviszonyok fogyasztas, szabadidé felhasznalas, utazasok,
egészségligyi helyzet életmod,
a csalad demografiai szerkezete kapcsolatok

2. tablazat: Az esélyegyenlbtlenségek legfontosabb oki hattere

Iskolan kiviili egyenlétlenségek

Szociookonomiai egyenlétlenségek

A szocio6kondémiai egyenlétlenségek kdzott jelentds kiilbnbséget okozhat a térbeli egyenlétlenség, tehat az a ré-
gio, ahol a gyermek él. A tarsadalmi polarizacié az orszag terileti megosztottsdgaban is megmutatkozik, példaul
a nagyvarosok és a falvak kozotti szakadékban. A régidk kozott Magyarorszagon is o6riasi kilénbségek vannak
tarsadalmi, gazdasagi, ipari, kulturdlis tekintetben. A leghatranyosabb helyzet( régiok koézott emlitheté Sza-
bolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar, Jasz-Nagykun-Szolnok, Borsod-Abauj-Zemplén megyék j6 néhany, a me-
gyeszékhelyeken és a varosokon kiviili teleptilése, valamint a dél-dunantuli, a Drava mentén elhelyezkedé régi-
6k. Nem mellékes tényez6 az adott régié gazdasagi potencidlja, gazdasagi-szocidlis jellemzdi s a kézponttdl va -
6 tavolsdga. A népesség mélyszegénységben él6 része teriiletileg koncentralédik, illetve szegregalédik
(Hegeds, 2016).
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A telepiilések kozotti kiilonbségek a gazdasag, a munkalehetéségek, az infrastrukturalis ellatottsag, a mive-
I6dési lehetGségek (szinhaz, mozi, kiallitotermek, mizeumok) és az iskoldk minGsége, milyensége alapjan fogal-
mazhatdak meg. E kiilonbségek tobb szinten jelentkezhetnek, és hosszi multjuk van, bar régebben, a szocializ-
musban csak elfedetten léteztek (Hegeduls, 2016). A févaros és agglomeracidja, valamint az észak-nyugati,
nyugati megyék telepiilései jobb helyzetben vannak. Persze itt is feler6sddtek a gazdasagi egyenlétlenségek: a
felsé osztalyok féként a kedvezé adottsagu varoskdzpontokban és a jé szinvonalld elévarosokban koncentra-
l6dnak, mig a szegények a rossz allapotban levé bels6 varoskézpontokban és a leromlott varoskérnyékeken él-
nek (Szirmai, 2015).

A lakdskériilmény dnmagaban folyo vizsgalata félrevezetd lehet, amennyiben nem vessziik tekintetbe annak
allagat, a lakasban él6k szamat. A lakhatas korilményeinél nem feltétlentil meghatarozoéak a tulajdonviszonyok.
A szegény csaladok altaldban nem rendelkeznek 6nallé ingatlan tulajdonnal, amennyiben van tulajdonuk, an-
nak allapota, allaga leggyakrabban rossz, egészségtelen, rendben tartasa szinte lehetetlen.

Lakhatas koriillményei

sajat tulajdon

haz
nem sajat tulajdon - egyiitt él6k szama
; sajat tulajdon - ahdz nagysaga,
lakas ) ) - allaga, komfortfokozata,
bérlemény - egészségre valo hatésa (vizes, csatornazas,
albérlet vezetékes viz hianya)

. o nem sajat tulajdon
ideiglenes szallas

3. tablazat: A lakhatas korilményei

Kereseti, jovedelmi viszonyok

A szegénység meghatarozasanal megfelel6 mérce lehet az atlagjévedelem, ebbdl az értékbdl lehet levezetni a
szegénységet. Objektive szegény az, aki az atlagjovedelem felénél kevesebbet keres. A szegénység fogalmanak
meghatarozasakor még tovabbi értelmezésekrdl is olvashatunk. Szubjektiv szegénységrdl akkor beszéliink, ami-
kor a csalad sajat elvarasaihoz, sziikségleteihez, korabbi életmodjahoz viszonyitva érzi gy, hogy naprél-napra
él, anyagi gondokkal kiizd. A relativ szegénység a jovedelmek egyenlétlen névekedésébdl adédik, amikor is né a
legszegényebbek és a leggazdagabbak kozotti kiilonbség, mint statuszkiilonbség. A relativ szegénység mértéke
az Eurdpai Unidn belll hazankban az egyik legnagyobb (Réthy & Vamos, 2006). Egyéb szegénységi kategoria -
kat is érdemes megemliteni, mint a hagyomanyosan szegény csoportokon - a nagycsaladosok, a tartésan bete-
gek csaladja, az egysziil6s csaladok, a nyugdijasok csoportja - kiviili Uj szegényeket, igy a tartésan munkanél-
kiilieket, a kozmunkabdl éléket, akiknél a bevétel és a kiadas alacsony szintl egyensulyaval, vagy éppen ezen
egyensuly megbomlasaval taldlkozunk. Ebbél adédodan a csalddok addssagspiralba keveredhetnek. A szegény
csaladok szama az Ujabb adatok alapjan folyamatosan emelkedik (Kolosi & Toth, 2014).

Erinteniink sziikséges a gyermekszegénység kiemelten fontos kérdését, mely a csalad szocidlis és gazdasagi
helyzetébdl adéddan alakul ki, s kihat a gyermek testi, pszichés és mentalis fejlédésre egyarant. A csaladon be-
[Gli magas gyermekszam (haromnal tobb) is néveli a kockazatot. A kaléridban, vitaminokban szegény taplalék, a
rendszertelen étkezés, esetenkénti éhezés tragikus hatranyt eredményez. Egészségtudatossag sem létezhet
ilyen korilmények kézott, mindez pedig egészségromlashoz, betegségek megjelenéséhez vezet. Fakadhatnak
problémak az egészségtelen lakaskortilményekbdl, a komfortnélkiiliségbél - csatornazas, meleg viz, flités hia-
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nya -, tisztalkodasi, mosasi nehézségekbdl, a higiénés szabalyok betartasanak korlatozottsagabdl, a hianyos or-
vosi ellatasbél, a korhazba jutas korilményességébdl, a betegségek felismerésének nehézségébdl és a késbi
gyogykezeléshez jutasbol is. A kisgyermekkori fejlédést meghatarozd, megnovekedett kockazati tényezdk a
kedvezétlen szociookondmiai faktor egyes elemei (Herczog, 2008; Réthy, 2008, 2010, 2013). Mindezek oka-
ként az elmaradt régidk hatranyos gazdasagi viszonyai, a rossz lakaskoriilmények s a mélyszegénység tapintha-
tok ki.

Szociokulturalis egyenlétlenségek

A szliilék iskolai végzettsége, aluliskolazottsaga, alacsony tarsadalmi statusza erés befolyast gyakorol a gyermek-
nevelési attit(idre és az életmodra. Kiiléndsen az anyak iskolai végzettsége meghatarozé. Ujabb szegedi kutata-
sok ezzel szemben azt igazoljak, hogy az anyak iskolai végzettsége nem befolyasolta a gyermekiik probléma-
megoldé gondolkodasanak fejlettségi szintjét (Molnar, 2013). Bourdieu (1978, 2005) a kulturalis téke fogalmat
bevezetve vizsgalta a tarsadalmi egyenl6tlenségek iskolara haté szerepét is. A magasabb tarsadalmi poziciéval
rendelkezé csaladok explicit, illetve implicit médon/formaban sikeresebb tanulasi utat képesek biztositani
gyermekeiknek. Bernstein (1974) pedig a nyelvi szocializacié kiilénb6z6ségébdl vezette le az oktathatdsag mi-
lyenségét. Megallapitasa szerint az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkez6 sziil6k korlatozott kédot al-
kalmaznak csalddon beliil a gyermekekkel folytatott kommunikaciéjukban, mig a magasabb iskolai végzettség-
ek kidolgozott kédot, mely elaboralt kédrendszert alkalmazza az iskola is. Ebbdl is eredhet a gyermekeknél a
tanulasi eredményesség tekintetében hatrany. Coleman (1988) a tarsadalmi helyzettel 6sszefliggésben a csala-
di szerepviszonyokat vizsgélta, a tanuldk elhelyezkedését elemezte kdzosségi kapcsolataiknak halézataban. A
sziil6k munkaerdpiaci pozicidjat ugyanis erésen meghatarozza iskolazottsaguk, illetve az adott végzettség iranti
kereslet. Mindettél fligg a munkajuk anyagi elismertsége is.

A csalddon beliili nevelési attitlidok fliggvényei lehetnek a sziil6k iskolazottsaganak, de egyéb tényezdk is
hathatnak ra. A sziil6k nevelési eljarasainak jellemzéje lehet a kulturalis 6sztonzések hidnya, a sziil6-gyermek
kommunikaciéjanak zavara, hidnya, a korlatozott kodd hasznalata, a dicséret elmaradasa. A sziil6i attitlid megha-
tarozza a csaladon beliili szocializaciés folyamatokat, a fliggéség, beilleszkedés, alkalmazkodas, illetve a foko-
zatos 6nallésuldas modelljeit, a mintakovetés agenseit, valamint az értékkategoridk kozvetitését (Réthy, 2011).
A meleg-korlatozé légkor lehetdvé teszi egyrészt azt, hogy a sziil6 feltétel nélkiil szeresse gyermekét, masrészt
a biztonsag érzését nyujtsa, am kodzben kijeldli az aktualis lehetéségek korét is a felnéttek, illetve az azonos ko -
rdak vildgaban. A vizsgalatok sordn a maganéleti és tarsas-kapcsolati problémak, konfliktusok névekedési tren-
det mutatnak, a konfliktuskezelés sok esetben inadekvat, negativ életérzéssel, attitliddel telitett. A problémak
féleg megélhetési nehézségek, anyagi természet( kihivasok, munkahely elvesztése, egészségligyi, parkapcsola-
ti feszilltségek korll slrisodtek. A tarsadalmi, gazdasagi egyenl6tlenségekkel és a jol-1ét dimenzidkkal Gssze-
fliggd konfliktusok atszovik a tarsas életet. A sziil6k élethelyzetébdl adoddan a perspektivak, életesélyek, a
tarsadalmi megbecsliltség, elfogadottsag megitélése a fentiekbdl fakaddan negativ lehet (Csizmadia, 2015).

A sziil6k tanuldshoz valé viszonya, a motivdlds a tanuldsra is fontos agens. Fliggvénye a sziil6k megel6z6 tanu-
lastorténetének, sajat iskoldjukhoz valé viszonyanak, iskolai sikereinek-kudarcainak, iskolai végzettségének, am
befolyasolhatja gyermekiik perspektivajaba vetett bizalmuk és hitiik gyermekiik tanuldsanak fontossagaban.
Ezért mindent meg is szeretnének tenni, am sokszor kiilon tdmogatds nélkil ez nem sikerdil.

A csaldd demogrdfiai szerkezete is meghatarozo tényezo, igy a gyermekek szama, a csaladmag (nuklearis csa-
lad), melyben két generacio, a nagycsalad, ahol tébb generacio él egyltt, az egysziil6s csalad (elvalt, 6zvegy), a
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mozaik, patchwork, szivarvany csalad, az egyitt él6 tagabb csalad tagjainak (unokatestvér, ségor, rokon) szdma
és korosszetétele (Réthy & Vamos, 2006).

Az életmod, a fogyasztds, a szabadidé felhaszndldsa, az utazdsok, a kapcsolatok erételjes befolyasold tényezéje
az 6kondmiai statusz, mint komoly korlat vagy lehet6ség. Amennyiben a létért, a megélhetésért nagyon meg
kell kiizdeni, Ggy a fogyasztas is korlatozott, szabadidé alig van, s az utazas sem megengedhet§, illetve a kap-
csolati téke kiépitése is szlik kbrben lehetséges csupan. Mindebbdl kovetkezik a zart életforma, az olvasottsag,
a széles tajékozottsag, az informaltsag hianya, a tarsadalomban valé eligazodas bizonytalansaga, a lehetéségek

mérlegelésének hianya.

Iskolan beliil keletkez6 egyenlitlenségek

Az iskoldn beliil meger6sodé, illetve ott kialakuld kiilonbségek kdzott mindenekel6tt megemlitendd a tanuldsi-
tanitdsi kérnyezet, melybe természetesen beletartoznak a pedagégusok épp ugy, mint a targyi kézeg. Beletarto-
zik a tanari kar szakmai-emberi felkésziiltsége, kompetencijja, professzidja, nyitottsaga, készsége a massag el-
fogadasara. Kiilonosen a kiilonb6zé szociobkondmiai, szociokulturalis hatrannyal érkezék esetében fontosak e
tényez6k. Az iskolai kultira négy dimenzié mentén sszegezhetd: (1) a tanarok szakmaisaga (tudasuk, nézeteik,
szemléletiik), (2) az iskolai struktura (iskolavezetés, iranyitas, kapcsolatrendszer), (3) a tanulasi kornyezet mind-
sége, (4) a tanuldkodzpontusag (szilék bevonddasa, a tanulot tdmogato szolgaltatasok, melyek a tanuldk egyéni
érdekl6désén és képességein alapulnak) (Teddlie & Reynolds, 2000; Fehérvari, 2016). A pedagdgusok szakmai
tékéje a magas szint(i szakmai tudas hordozéja, a dontéshozatal reflektivitasa. A szocialis téke pedig a tarsas
interakcidkat, kapcsolatokat, az informacidhoz térténé hozzaférést biztositja. A kiilonbo6zé vizsgalatok azt bizo-
nyitottak, hogy az adott iskola pedagdgiai kulturaja a tanulék eredményességének legmeghatarozébb valtozo-
ja. Rapos Noéra (2016) vizsgalatai is igazoltak, hogy a tanarok szakmai fejlédése és a tanulok eredményessége
szoros Osszefliggést mutat. A vezetés minéségén is mulik az adott szervezet, igy az iskola hatékonysaga (Lé-
nard, 2016). Az informalis szervezeti jellemzdk kozil a hatékonysag garantalasdban nagy szerepet jatszik az is-
kolai légkor, az intézménnyel valé azonosulds, az ahhoz valé kotédés. A tanarok kozotti szakmai egylttmuUko -
dés pozitivan hat a tanulok teljesitményére, csokkentve a szocio6kondémiai statusz altal is befolyasolt tanuléi
eredményességek kozotti szakadékot (Fehérvari, Széll & Paksi, 2016; Széll, 2016; Fehérvari, Széll, Paksi & Zsol -
nai, 2018). Az optimalisan felkésziilt pedagdgiai intézményekben a kiilonb6zé milyenségl és mindségl tanuloi
problémakra szakszer( valaszt tudnak nyujtani. Sok esetben azonban a tanuldk kedvezétlendl alakulé tanulds-
torténete, tanulasi tapasztalata, a negativ énkép, az 6nbizalomhiany, a tanult tehetetlenség, szamos iskolai ku-
darc megélése, a szorongas, a belsé bizonytalansag, a kudarckeriilés, az eréfeszités hidnya, a defenziv tanulasi
stratégia, a megkiizdés hianya generalizalodik és pedagoégiailag kezeletlen kumulalt deficit kialakulasdhoz ve-
zethet (Keller, 2002; Lannert, 2015). Segitd, differencialt és motivald tanari eljarasokkal, pozitiv és optimista
gondolkodas és célorientacio kialakitasaval, a tanulni tudas megtanitasaval, valtozatos szervezeti formak, kere-
tek, feladatok, modszerek, eszk6zok alkalmazasaval és visszacsatolas biztositasaval azonban e problémak meg-
oldhatdk, illetve enyhitheték (Réthy, 2004).

Kulon kérdésként jelentkezhet az integrdcié gyakorlataban fellép6 problémak kezelése. Az integracié inno-
vacios folyamatként is értelmezhetd, mely innovacié az addigi gyakorlat megvaltoztatasara, megujitasara ira-
nyul, s az eredményesség, a fejlédés motorjaként nyerhet értelmezést, melyben kulcsfontossagu a tanitas ta-
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nuldskézpontl megkozelitése (Kalman, 2016).> Az integracios folyamatok elsietett bevezetésének kezdetén az
integracidban részt vevé tobbségi pedagogusok felkésziletleniil, szakmai kiilon tdAmasz nélkil voltak kénytele-
nek fogadni a sajatos nevelési igényl tanuldkat. Egyidejlileg a gydgypedagdgusokra is a varatlansag erejével
hatott az integraciétol megkivant szerepvaltas, példaul az igynevezett ,utazé tanarsag”. Mindkét pedagdgus-
kor esetében elveszettnek tlinik az idaig meglévd professzio, s felvaltotta az Ugynevezett ,pszeudo”, vagy
,Semi-professzid”, vagyis nem igazan alakult ki a sikeres integraciot biztosité professzié (Evetts, 2014). 2003-
ban alakul meg az Egységes Gydgypedagogiai Mddszertani Intézmények Orszagos Egyesiilete (EGYMI) mint
szakmai segitd szervezet. Ennek ellenére nagyszamu sajatos nevelési sziikséglett tanuld kerilt a tobbségi isko -
lakba. Mindennek oka tébbtényezés: részben az 1993-as térvény adta szabad Ut, a nemzetkozi mainstream, s a
gyermeklétszam altalanos csdkkenése a tobbségi iskolakban. Maga az integracié fogalma ,fogadast” jelent, igy
elsésorban a bekeriilé gyermekektdl vartak el az alkalmazkodast az integracio elindulasanak fazisaban. A masik
oldalon a gydgypedagégusok is nehéz helyzetbe keriiltek, az 6 karizmatikus professzidjuk magas presztizsu
volt, igy teljesen felkésziiletlendil érte 6ket az a szerepvaltas, amit az integracié megkdvetelt. A gyogypedago -
gia szakmai kéreiben ugy beszéltek az integraciordl, mint ,kiszervezésrél”, azaz a tanuldsban akadalyozott, el-
addig a szegregalt intézményeikben tanuldk tobbségi iskolaba helyezésérél. Az integracidéban részt vevé saja-
tos nevelési igényd, altalanos iskolaba ker(lé tanulok aranya 2009-re a 60%-ot is elérte (Varga, 2016), s lassan
dominanssa valt, hogy az SNI tanuldk nevelésének szintere a tobbségi intézményekben van. Ez az attitlid csak
lassan valtozott, de még a mai napig is rengeteg gond adddik az integracié optimalis feltételeinek garantalasa
kordl. Az integracioban részt vevé tébbségi pedagdgusok, illetve a folyamatot segité gyégypedagdgusok kozott
a kommunikaciét illetéen sok esetben konkurencia ,harc” alakult ki, mint komplex, halozati versengés, kompe-
ticié az egyuttm(ikodés helyett. A felek (kiilondsen a gydgypedagdgusok) bliszkén vallaljak sajat kompetencia-
jukat, mely egyben az érintett pedagogusok kozott kommunikacios nehézséget okoz (Papp, Perlusz, Schiffer,
Szekeres & Takacs, 2012). Egyetlen Gt van e nehézség feloldasara: a kompetenciatranszfer, egymas szaktuda-
sanak kooperativ kicserélése, majd ezen beliil a tanuldk érdekeit szem el6tt tartd, egytttmiikodé versengés fo-
lyamata (Réthy, 2013). Annak ellenére, hogy napjainkban is még mindig diszfunkciés m(ikodés jellemzi az in-
tegraciot, mégis vannak, akik mar az inkluzié fogalmat hasznaljak, amelynek kritériuma a teljes befogadas. En-
nek tavlatos vizioként kellene megjelennie a magyar kézoktatasban annak ellenére, hogy néhany helyen, féleg
alternativ intézményekben taldlkozhatunk mar az inkluzié magas szint(i gyakorlataval is. Az 2011. évi CXXV.
torvény a nemzeti kdznevelésrél mar konceptualisan szabalyozza a sajatos nevelési igény(i gyermekek nevelési
lehetGségét szegregalt és integralt intézményekben, s6t mddszertani elveket is nyujt hatékony fejlesztésiikhoz,
egyéni, differencialt, habilitaciés és rehabilitacios foglakozasok keretei kozott tobblettdamogatassal. Tovabbi
szabalyozas pedig a 32/2012. (X.8) EMMI rendeletben tértént. Mindennek ellenére még sok nehézség tapasz-
talhato az integracié mindennapi gyakorlataban féképp a pedagégusok tovabbképzésének, felkészitésének el-
maradasa miatt.

Tovabbi nagy kérdést jelenthet az elit iskolak szelektiv, teljesitményorientalt, tudaskdzpontl versenyszelle-
me. Ebbe a koncepcidba nem illeszkedik az esélyegyenlétlenséggel kiiszkodé tanuld. A komprehenzivitas felé
hajlo iskolak fogaddkészek, am gyakran a tanarok arnyalt modszertani repertoarja nem adekvat, igy nem ren-
delkeznek hatékony és differencialt szervezeti moddal, modszerekkel, eszkdzokkel. A még mindig létezé szeg-

2. Asajatos nevelési igényli gyermekek integralt nevelésére el6szor az 1993-as kézoktatasi torvény (1993. évi LXXIX. torvény a
kozoktatasrol) adott lehetéséget. Ekkor mar ismert volt az integracio elvi-elméleti kérdéseivel foglakozdé kuilfoldi szakirodalom
Magyarorszagon is, am a gyakorlati alkalmazasaval kapcsolatos hazai probalkozasok szigetjelenségként mikodtek. Mégis be-
vezették magat az integracié gyakorlatat ugy, hogy erre nem voltak felkésziilve sem a tébbségi iskolak, sem a gydgypedago-
gusok.
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regalédott kisteleplilési iskolak osztalyaiban pedig olyan sok a kiilonbdzé okok miatt esélyegyenlétlen tanuld,
hogy ezért is nehéz adekvat fejlesztésiik. Meg kell még emliteni a pedagdgiai kbrnyezet targyi feltételrendsze -
rének hidnyossagat is. Mennél kisebb egy-egy telepiilés, annal gyengébben felszerelt szamitogépekkel, inter-
aktiv tablakkal, tornatermekkel, stb. Kiilonésen napjainkban, az online-oktatas idején a tanuldk kozott hihetet-
len kilénbségekkel talalkozhatunk.

Bourdieu (2005, 2008) szerint ,a tarsadalmi tekintély tékéje” az iskola, azaz, amennyiben a tanul6 edukacié-
ja nem elégséges, oriasi tarsadalmi esélyegyenlétlenséget kénytelen elszenvedni. Az iskolai eredményesség
legmeghatarozobb valtozéja az iskolai kultura, az iskola tanulasi kérnyezete, tanul6- és tanulas kézpontusaga,
szervezeti kulturaja (Teddlie & Reynolds, 2000).

Mindebbdl kdovetkezéen az iskolat elvégezve a kimeneti kiillonbségek is nagyok lesznek, elsésorban az isko-
laban elért eredmények miatt, s az ebbdl fakadd tovabbtanulasi esély kiilonb6zésége tekintetében. Nem kell
kiilonosebben bizonyitani, hogy mas lehetdségei lesznek az iskolabdl idé el6tt, killonb6zé okok miatt kimara-
doknak, a lemorzsoléddknak, a szakiskolaba kertlteknek, mint a gimnaziumban tovabbtanuléknak (Réthy,
2011; Fehérvari, 2015).

Az életmindség alakulasa, a jol-lét

Az elsé Eurdpai életminéség Felmérést (EQLS - European Quality of Life Survey) 2003-ban végezték 28 or-
szag 6sszehasonlité elemzésével, ezt kbvette a 2007-2008-as felmérés 31 orszag részvételével.

A felmérések soran megallapitott objektiv jol-Iét dimenzidi a kovetkezék: foglalkoztatas (személyes aktivi-
tas), egészségi allapot, biztonsagérzet, jovedelmi helyzet, lakhatas, oktatas, képzés, politikai aktivitas, kozosségi
részvétel, kornyezeti allapot, fenntarthatdsag, kbzszolgaltatasokhoz vald hozzaférés, demografiai helyzet.

E dimenzidk kozil a fentiekben jonéhanyat érintettiink mar, am kitlintetett figyelmet érdemelnek a kdzok-
tatasban jelentkezé egyenlétlenségek, a szociokulturalis esélyegyenlétlenség Gjratermelédése. Az tény, hogy
minden egyes gyermek szamara egyenlé feltételek megteremtése, a minéségi oktatas szolgaltatasaihoz vald
azonos hozzaférés nem garantalt. Kapacitashidanyok mutatkoznak a pedagogiai szakszolgélatok esetén, példaul
nem jut elegend6 szakember a sajatos nevelési igény( gyermekek ellatasara. Fogyd gyermeklétszam a kisisko -
lakban, a szllék dontése, hogy gyermekeiket elviszik egy nagyobb kozeli teleplilés iskoldjaba. (Ezen iskolai el-
vandorlas okai kozo6tt szerepelt a roma és az SNI gyermekek relative magas Iétszama). A sajnalatos kovetkez-
mény Ujabb szegregatumok kialakuldsa (Timar, Kovacs & Varadi, 2015). Nem tulzottan bonyolult levonnunk azt
a kovetkeztetést, hogy a vizsgalt populacié életminéségének alakulasa objektive is és szubjektive is jol-1ét defi-
citet hordoz magaban.

Az esélyegyenlétlenség konkrét megjelenési formaiként az iskolan belili kiilonbségek novekedése kovet-
keztében problémak jelentkezhetnek éppugy a tanitvanyoknal, mint a pedagégusoknal.

A tanuloknal:

* tanulasi kudarcok,

* az alkalmatlansag érzése,

* motivalatlansag,

e szorongas, belsé bizonytalansag,

e Onismeret, 6nmenedzselés és én-tudatossag hidnya,
e Onértékelési zavar, negativ énkép,

»  kirekeszt6dés az osztalykdzosséghdl,

e lathatatlanna valas az osztalyteremben,
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hianyzasok, késések,
bukasok,
tulkorossag,
kimaradas.

A tanaroknal:

a felkésziiltség hianyabol fakadodan felléphet az alkalmatlansag érzése,
frusztralédas,

elégedetlenség a sajat teljesitménnyel,

a jol-1ét hianya,

véglil a legsulyosabb probléma a kiégés,

palyaelhagyas.

Pedagégiai problémak, hibak

Tanuldkra vetitve szamos, kiilonb6z6 okokra visszavezethetd, a tanitas-tanulas folyamataban megjelené tiinet-

egylttes léphet fel, mely problémat jelenthet mind a pedagdgus, mind az érintett tanuld, mind pedig a tanulo-

tarsak esetében. E problémak megoldasa gyakran hibas tanari prébalkozasba torkollik.

OKOK
ALLAPOT ::> ESELYEGYENLOTLENSEG / R
PROBLEMA, HIBA
TOBBLETTAMOGATAS
FOLYAMAT _:> ESELYIGAZSAGOSSAG / prn
EGYENLO BANASMOD
/‘ FEJLESZTO KORREKCIO
BEAVATKOZAS :> MELTANYOS PEDAGOGIA ORVOSLAS
POTLAS
_ / AZ ESELYIGAZSAGOSSAG
CEL > ESELYEGYENLOSEG KRITERIUMANINAK OPTIMALIS
TEUESULESE

1. dbra: A pedagdgiai problémdk megolddsdnak gyakorlata

A tanarok sajat feladataik elldtasa soran felmerilé probléma megoldasi gyakorlata a megfelelé probléma-

megoldd-kompetencia hidnya miatt sok esetben nem adekvat. Kiiléndsen a leggyakrabban eléfordulé problé-

mak esetében fordul elé hiba a tanari gyakorlatban, igy a tanulék motivalasaban, az egyéni kiilonbségek keze-

lésében, az értékelésben, valamint a sziilékkel valé kapcsolattartas soran (Vamos, 2016). Veenman (1984) még

azt gondolta, hogy a hibadk zémmel a kezdd tanaroknal fordulnak el6, dm idével arra is ra kellett j6nnlink, hogy
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kisebb-nagyobb mértékben, de a hibak folyamatosan kisérhetik a pedagdgiai gyakorlatot. Kiilénésen akkor, ha
a tanarokat - megfeleld felkészités és feltételek garantalasa nélklil - Uj elvarasok, feladatok elé allitjak (Yunga,
2020). A tanarok gyakran inkabb a tanulék munkajaban keresik a hibdkat, mint sajat pedagdgiai gyakorlatuk-
ban. Az iskola a tanulasi nehézségeket mutatd tanuldk esetében a problémakat hagyomanyosan és automati-
kusan a tanuldk korlataibdl, képességeik hianyabdl, rossz kériilményeikbdl vezetik le. Téllik kevesebbet varnak,
eleve lemondanak réluk, nem kapnak kell6 tdmogatast, biztatast, 6sztonzést. Napjainkra azonban vilagossa
valt, hogy a kiilonb6zé tanulasi nehézségek sok tényezé egylitthatasaként Iéphetnek fel, melyek kozil néhany
valéban a tanulétdl ered, masok viszont a tagabb és szlikebb kérnyezet, ezen belil a tanarok rossz dontései-
nek, hibainak kévetkezményei. Minden gyermek kiilonleges, mas-mas sziikségletl, s ebbdl kdvetkezéen mind -
egyikiik differencialt pedagoégiai eljarast igényel (UNESCO, 1997).

Reflektiv megkézelitésben, a hatékony problémamegoldas érdekében a ,keretezés” technikajanak alkalma-
zasaval probalkozik meg a tanar kiilsé személy néz6pontjabdl a problémara tekinteni. Ebbél a szemléletvaltas -
bél kiindulva folyhat eredményesen a probléma elemzése, korabbi esetekkel térténé 6sszehasonlitasa, Uj meg-
oldasok keresése, tehat a valddi korrekcio (Szivak & Verderber, 2016).

Esélyigazsagossag. Méltanyos pedagogia

A tdrsadalom mindaddig képtelen lesz az esélyegyenlétlenséget csokkenteni, mig:

e csupan a torvényi hatteret biztositja az esélyigazsagossag eléréséhez,

e arégiok, telepllések kozotti gazdasagi kiilonbségek nem csékkenek,

e anemzeti jévedelembdl az iskolakra forditott 6sszeg kevés,

* acsaladi szocializacié hianyait az intézmények csupan felemasan képesek kompenzalni (csalddgondo -

zas, gyermek- és ifjusagvédelem, nevel6otthoni, nevel6sziléi haldzat),

e séril ajo iskoldhoz valo jog.

Az esélyigazsdgossdg kérdéskoréhez tartozik a gyermeki jogok nemzetkozi, illetve hazai deklaracioja, igy:

e 1989. november 20. New York, ENSZ Gyermekjogi Egyezmény, hatalyba lépése 1990. szept. 2. Ma-
gyarorszag ratifikalta: az 1991. évi LXIV. torvény a Gyermek jogairdl,

* az allampolgari jogegyenl6ség alapdokumentuma az Alaptérvény, mely deklaralja a megkiilonboztetés
nélkili alapveté jogok biztositasat,

* a2003. évi CXXV. torvény az egyenld banasmodrol és az esélyegyenléségrél,

« a gyermeki jogok tiszteletben tartasanak jogi kovetelménye, azaz ennek tudatositisa (ENSZ Egyez-
mény, 2006. és az Eurdpai Tanacs Emberjogi Bizottsaganak allasfoglalasa), a személyiség szabad kibon-
takozasanak joga, a jo iskolahoz valo jog, a méltosag, az egyéni autondmia, a kiillénb6zdség tisztelet -
ben tartasa.

Mindebbdl kovetkezéen az esélyigazsdgossdg a lehet6ségek hasonldsdgdnak megteremtését tiizi ki célként, je-
lesill a lehet6ség sokoldali megismertetését, a lehetéségek kihasznalasanak képességét, azaz a lehetéségekkel
valé élni tudast kivanja kialakitani a gyermekekben/tanulékban. Mindebbél kévetkezéen igazsagos, ugyanis
kiilonb6z6 szintereken - szocialis, tarsadalmi, képzési, egészségligyi teriileten - tébblettdmogatdst nyujt az arra
raszoruld, esélyeikben egyenlétleneknek.

Ennek megvaldsulasi gyakorlata a méltdnyos pedagdgia lehet, amely adaptiv célkit(izésében, szervezésében,
szervezeti médjaban, mdodszereiben, eszkézeiben a gyermekek szilikségleteihez igazodik. Igazsagossag jellemzi,
mely nem plusz feladatnak tekinti az igényl6k tobblettdmogatasat, sokkal inkabb pedagogiai feladatnak.

A méltanyos pedagogia tovabbi jellemzéi:
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a pedagogiai felel6sséghalo kiterjesztése a gyermekek érdekében,

védéhalod nyujtasa a tanulok szamara,

emancipatorikus beallitddas, a kulonbségek elfogadasa és tiszteletben tartasa az ,egyenjogusitas”
okan,

a differencialt tobblettAmogatast tervezetten, szisztematikusan, a folyamatba beiktatva intenziven
nyujtja,

a kiilonb6z6séget, massagot nem elfedni akarja, hanem ahhoz pedagogiai eszkéztarral alkalmazkodva,

optimalis fejlesztést kivan biztositani.

Mindez azonban csak akkor valésulhat meg, ha az iskoldkban szakmailag megfelel6en felkésziilt, kiképzett,

tovabbképzett, dtképzett pedagogusok tanitanak. igy lesz képes arra az iskola, hogy az Gjratermel6dé hatrany,

a ,hetedizigleni” meghatarozottsag helyett végre igazsagot szolgaltasson.

Fel kell tenniink, és meg is kell valaszolnunk egy fontos kérdést: mit is képes elérni a valdban méltanyos pe -

dagogia az esélyegyenl6tlenségek megsziintetése terén?

A méltanyos pedagodgia az oktatasi folyamatban, a megfelelé pedagdgusi professzié mellett képes elérni a

kovetkezbket:

a kell6 jogi szabalyozottsagot, ezen belil is a gyermeki jogok tiszteletben tartasat,
a tarsadalmi egyenlétlenségek ,atszarmaztatasanak” megakadalyozasat,

az elfogadas elvének érvényesitésével attitlidvaltast a pedagogiai intézmények minden egyes munka-
tarsnal,

a prevenciot és a korai szakszer fejlesztést az egyenlétlenségek oldasanal,

a szlrések, a diagnozis felallitdsdhoz az egységes szakmai protokoll érvényesiilését,
tananyag-kozpontusag helyett gyermekkézpontusagot,

a tanuldk komplex megismerését,

a tanulasi nehézségek differencialt értelmezését,

a tanulni tudas garantalasat minden egyes tanulénal,

a motivacios és kognitiv 6nszabalyozas kialakitasat,

differencialt, mérték szerinti, adaptiv, kooperativ tanitast-tanulast,

nyitott szervezeti formak, moédok alkalmazasat,

személyre szabott fejleszt6 értékelést,

a kiilénbo6z6 szakemberek kozotti kompetenciatranszfert,

a szlilékkel valé folyamatos kapcsolattartast,

sziikség esetén a pedagdgiai konzilium megszervezését.

Atgondolasra javasoltak e kérdések kutatdsi aspektusai. Az esélyegyenlétlenségek kiilonbdzé formaiba be-

sorolhaté gyermekek multifaktorialis hatranyt élnek meg. E hatranyok feltarasa csak sokoldali médszerkombi-

naciéval érhet6 el, igy egyrészt kvantitativ eljarasokkal, tehat leird, illetve matematikai-statisztikai eszkdzokkel,

masrészt kvalitativ médszerekkel: életut-, tanulastorténet-, eset- és etnografiai elemzéssel, ikonografiai vizsga-

lattal, HOME-leltar készitésével, osztalytermi megfigyeléssel, interjival, metafora elemzéssel, akcidkutatassal,

pedagogiai kisérlettel. A vizsgalatok soran fontos a participacid, az autoném egyiittm(kodés és a bizalom lég-

kore. A leginkabb jarhatd Ut a kvantitativ és kvalitativ kutatasmoddszertani repertoar komplex alkalmazasa, te-

hat a kevert madszer (Mixed Methods, Methodenmix) alkalmazasaban rejlé eréforrasok kihasznalasa (Santha,

2013).
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Befejezés

Az esélyegyenlétlenség soktényezds okainak feltarasabol kévetkezd, s az esélyigazsdgossagot szolgald mélta-
nyos pedagodgia feladatainak bemutatasaval kivantunk az esélyegyenléség teljeslilésének irdnyaba egy kis lé-
pést tenni. Mindannyiunk szamara fontos lenne, hogy ezen szép és a maga perspektivajaban érvényesiilé pe-
dagdgiai torekvés miel6bb realizdlédjon a magyar kdzoktatasban. Kiilondsen akkor, amikor a tudas tarsadalma-
rél beszéliink. Ehhez azonban minden egyes tanulét el kell/kellene juttatni lehetdségei plafonjaig. Végezetiil
elengedhetetleniil sziikséges a tarsadalom mentalitasvaltasa, edukacidja is.
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Research aspects of equity pedagogy in the education process

Our objective is to reveal the multifaceted causes of inequality of opportunity in entry-level students, as well
as the utilization of equity pedagogy measures in order to reduce or diminish such causes. Equity pedagogy as
a pedagogical safety net is an on-demand differentiated additional pedagogical support with the ultimate goal
of approaching or reaching equality across the students. The main objectives of this study are to reveal the

misfunctioning processes in this endeavour, and to articulate some proposals.
Keywords: inequality of opportunity, opportunity, fair equality of opportunity, equity pedagogy
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