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Akcidkutatasok és pedagogiai kisérletek parhuzamai és
kiilénbozéségei
Csikos Csaba™

Tanulmdnyunkban két neveléstudomdnyi kutatdsi médszer, az akcidkutatds és a pedagdgiai kisérlet 6sszehasonlitd-
sdra vdllalkozunk. A kézés kiindulé alap: a nevelés-oktatds folyamatdban egy tervezett hatds implementdcidja és
elemzése. A hasonldsdgok és a pdrhuzamok mellett elemzésiink szerint az egyik legszembetiinébb kiilénbség az alap-
és az alkalmazott kutatdsi kiindulépontban keresendd, mig a mdsik lényeges eltérést az akcidkutatdsok tobb ciklusu
munkamenete adja. A tanulmdny bemutatja a hazai és a nemzetké6zi publikdcids szintér jellemzéit, és javaslatot fo-
galmaz meg az akcidkutatdsok lehetséges felhaszndldsdra a pedagégusképzésben.
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Tanulmanyunkban két olyan neveléstudomanyi kutatasi médszerrél lesz sz, amelyek a kutatdsmoddszertan
kozponti jelenségei abban az értelemben, hogy a neveléstudomanyi kutatisok elsérangu kiildetésének (ti. a
személyiség fejlesztésének tudomanyos megismerése, lasd Falus, 1993) a leheté legkdzvetlenebb eszkozokkel
kivannak megfelelni. A fejleszté hatasok kozvetlen tanulmanyozasa a szerepl6k kézvetlen, aktiv bevonasaval,
megfigyelésével, tesztelésével jar egyltt, mikézben mind a fejleszté hatast, mind a fejlesztés célcsoportjat va-
lamilyen szintl kontroll alatt tartjuk. Milyen parhuzamok és milyen kiilonb6zéségek vannak a két médszer ké -
zOtt? Adott, felmeriilé kutatasi kérdés esetén csereszabatosak-e a mddszerek, avagy a kutatasi kérdés determi-
nalja, melyiket célszerl alkalmaznunk - amennyiben valamilyen fejleszté beavatkozas tudomanyos leirasanak
igénye mertl f6l? Milyen perspektivai vannak a két moédszer alkalmazasanak a hazai gyakorlatban felmeriilé
kutatasi kérdések, tovabba a hazai és nemzetkozi szintéren valé publikalas szempontjabél?

Mobdszer, stratégia, stilus vagy megkozelitésmod ?

A neveléstudomanyi kutatasi médszerek lehetséges taxondmiaiban az akciokutatasok és a pedagogiai kisérle -
tek egy szinten helyezheték el. Mindkettére igaz, hogy alkalmazasuk soran a kutatdsmddszertani nevezéktan
alsébb, elemi szintjein elhelyezheté kutatasi tevékenységformak valésulnak meg, és az is igaz, hogy mindketté
a neveléstudomanyi kutatdsi megkozelitésmédok azonos csaladjaba tartozik, nevezetesen az induktivnak neve-
zett kutatasi stratégiak kozé. Ebbdl addddan a neveléstudomanyi tevékenységi formaknak legalabb harom
szintjét lathatjuk, és elvileg lehetséges, hogy mindegyik szinthez kévetkezetesen hozzarendeljiik a modszer, a
stratégia, a stilus vagy a megkozelités (és még tovabbi lehetéségek vannak) valamelyikét. Egy erre vonatkozo
prébalkozas meghaladna e tanulmany kereteit, igy egyrészrél javaslom maganak a taxondémiai kérdéskornek a
tompitasat, masrészrél a nemzetkdzi és hazai szakirodalomban fellelhetd nevezéktanok alapjan megfogalma-
zom sajat allaspontomat.

1.  Atanulmany a 2020. oktéber 29-én, az MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsag Kutatdsmaodszertani Albizottsaga altal Vamos
Agnes tiszteletére szervezett emlékilésen elhangzott el6adas szerkesztett valtozata.
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A nevezéktani dilemmak gordiuszi csoméjanak atvagasat az jelentheti, ha valamennyi szint esetén elfogad-
juk a mddszer sz6 hasznalatat, tehat a legatfogdbb kutatdsmoddszertani megkozelitéseket (mint induktiv vagy
deduktiv) és az adatgylijtés egy-egy konkrét eljarasat egyarant médszernek nevezhetjik. llyeténképpen az ak-
ciokutatas és a pedagogiai kisérlet is nevezheté kutatasi modszernek, tudvan azt, hogy azonos atfogdbb kuta -
tasmoddszertani megkozelitésmaod jellemz6 rajuk, és mindketté valtozatos adatgydijtési, adatelemzési és adatér-
telmezési mdédszerekkel operal. Cohen, Manion és Morrison (2007) kézikbnyve a neveléstudomanyi kutatdsi
stilusok erny6fogalma ala illeszti a pedagogiai kisérleteket és az akcidkutatasokat is. A hazai publikacidkban jel -
lemzéen a nevezéktan legfelsé szintjét nevezik stratégidnak: konkrétan deduktiv és induktiv stratégiarol szélva.
Mindezek alapjan a kdvetkezékben a pedagdgiai akcidkutatast és a kisérleteket egyarant médszereknek nevez-
zlik, ismét hangsulyozva, hogy mindkét mddszer tovabbi, elemibb nevezéktani szinthez sorolhaté modszerek
alkalmazasara épdil.

Erdemes kitérniink az akciokutatas kifejezés eredetére amennyiben az tiikdrforditasa az eredeti action rese-
arch kifejezésnek. Ez szemantikai értelemben, a szétari jelentések parhuzamat tekintve alighanem a legmegfe -
lel6bb magyaritas. Ugyanakkor egy szoként haszndlva az akcidkutatast, elveszithetjiik az eredeti kifejezés je-
lentéstartalmat, amely meglatasunk szerint: cselekvé kutatdi részvétellel megvalésitott kutatds. Az ‘action’ ugyanis
a szertedgazd képzetekkel asszocialhatd akcidhoz képest olyan konkrét kutatdi cselekvésre utal, amely a kuta-

tas folyamatat meghatarozza.

Akciokutatasok a nemzetkozi szakirodalomban

Az akcidkutatas az empirikus tarsadalom- és viselkedéstudomanyok széles palettajan alkalmazhatd, és polgar-
jogot nyert a neveléstudomanyokban is (lasd Vamos & Gazdag, 2015, tudomanytorténeti attekintését).

Az akciokutatasok rendszere mar mutatja a Solla Price (1979) altal nagy tudomanynak nevezett rendszerek
jellemzéi kozdl a kiterjedt tudomanyos és (ezen belil hangsulyosan) publikacids bazist. A legrangosabb folyo -
iratokat rendszerezé Scimago ranglista tobb akcidkutatasi folyoiratot is nyilvantart:

» Action Research (Q2)

*  Educational Action Research (Q2)

»  Systemic Practice and Action Research (Q3)
* International Journal of Action Research (Q3)

Ezen tulmenden az ERIC adatbazis alapjan az ,action research” targyszo gyakori felbukkanasat keresve kii-
6nb6z6 publikacids szintereken, tovabbi jeles folyodiratok igazoljak az akcidkutatasok kiterjedtségét és fontos-
sagat:

* Assessment and Evaluation in Higher Education (Q1)
»  British Educational Research Journal (Q1)

*  Environmental Education Research (Q1)

*  Professional Development in Education (Q1)

*  Australian Journal of Teacher Education (Q2)

* Journal of Workplace Learning (Q2)

*  Teacher Development (Q2)
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Az akcibkutatasok alapjellemz6i

Az akcidkutatas mint tarsadalomtudomanyi kutatasi médszer Kurt Lewin munkassagabdl nétt ki. Empirikus ku-
tatasi modszerrdl van sz6, amelyben Cohen, Manion és Morrison (2007) 6sszefoglalé elemzése szerint a kévet-
kezé jellemz6k a meghatarozok:

Helyszini, in situ kutatasi folyamat, azaz a kutaté helyszini jelenléte, involvaltsaga meghatarozé. A heidegge-
ri dasein fogalom és az akcidkutatas explicit 6sszekapcsolasa mar megtortént (Gale, 2014), ilyen értelemben a
magyar filozéfiai forditdsokban megszokott ottlét kifejezést is hasznalhatjuk. Az akcidkutatas jellemzéen egy
tarsadalmi csoportban, akar egy évodai csoportban vagy iskolai osztadlyban felmeriilt probléma megoldasat
igyekszik megvaldsitani. A kutatok, akik lehetnek hozzaérté pedagdgusok is, a helyszinen adatokat gyd(jtenek,
és a helyszinen végzik azt a tervszer( fejleszté tevékenységet is, amely alapjan valtozas remélhet6; majd pedig
a valtozast Ujabb adatgydjtéssel és adatfeldolgozassal lehet nyomon kévetni.

A kutatéi csoport egylttmunkalkodasa jellemzé az akcidkutatasban, melynek tagjai kozott gyakorld peda-
gogusok is szerepelnek. Jellemzd, hogy tébben, egymassal egylittmiikddve végzik az adatgydjtést, az adat-
elemzést és az eredmények értelmezését is. A kutatdcsoporti tevékenység felidézi a kvalitativ kutatasokban
jellemz6 személyi triangulacio elvét. Opcionalis, hogy a vezet6 kutatd vagy akar tobb részt vevé kutatd egyete-
mi, kutatéi gyakorlattal rendelkezé személy legyen, de a gyakorlé pedagdgusok részvétele esszencidlis, mégpe -
dig két okbdl: a gyakorlé pedagdgus résztvevék lesznek majd azok, akik a tébbciklusu kutatasban a szandékolt
valtozasokat végrehajtjak, megvalositjak. Tovabba az akcidkutatas eredményeinek disszeminacidjat, az ered-
mények altalanosithatésagat elésegitheti a gyakorlatban pedagdégusként dolgozd kutatok kapcsolati haléja
(community of practice) és gyakorlatias szemléletmadja.

Az akcidkutatas az induktiv kutatasi stratégia vagy megkozelitésmod médszerei kozé tartozik. Természet-
szerlileg empirikus kutatdsi tevékenység, tehat a felmerdilt gyakorlati probléma, azaz a kutatasi kérdés megolda-
sat a megtapasztalhaté jelenségek megfigyelésével és értelmezésével latja megvaldsithaténak. A cél az, hogy a
pedagdgiai beavatkozas szamara tudomanyosan megalapozott adatok alljanak rendelkezésre.

A kutatds tobb ciklusban zajlik, a soron kdvetkezé 1épés az el6z6 |épésekben nyert informacién alapszik. A
kutatdsi ciklusok (adatgydjtés, adatelemzés, eredmények értelmezése) tobbszor is kovetik egymast, az Ujabb
ciklusok a korabbiak tapasztalatara éplilnek. Ha tehat az elsé kutatasi ciklust kovetéen megalapozottnak latszik
egy fejleszté beavatkozas (példaul egy gyermek csoportszerepének megvaltoztatasa célzott tevékenysoroza-
ton keresztil), akkor a kdvetkezé kutatasi ciklusban a megvaltozott helyzethez igazodé adatgytijtés és adat-
elemzés zajlik majd. A pedagdgiai kisérletek megvaldsitasi idejéhez képest gyorsabb kutatasi ciklusok lehetsé -
gesek az akciokutatasban.

Az akcidkutatas elsésorban kvalitativ modszereket hasznal, mindenesetre keriili a mért tulajdonsagok elszi-
getelt elemzését. Abbdl addéddan, hogy egy jél definidlt pedagdgiai probléma helyszini, tudomanyos igény
vizsgalatara alkalmazzuk az akciékutatast, altalaban kismintas, esettanulmany jellegl vizsgalatok valnak lehet6 -
vé. Emiatt, még ha szarmaznak is kvantitativ adatok a résztvevékrél, a mért tulajdonsagok statisztikai elemzése
altalaban kevésnek bizonyul a konkrét probléma 6sszefiiggéseinek belatasahoz. gy az esettanulmanyoknal
megszokott kvalitativ adatgydjtési és adatelemzési technikak valnak meghatarozéva.

A Cohen, Manion és Morrison (2007) altal kiemelt szempontok és tulajdonsidgok mindegyike ismert volt
mar a neveléstudomanyban az akcidkutatasok megjelenésének kezdeti idejében is. A neveléstudomany etnog-
rafikus irdnyzataiban is Iényeges a helyszini, kutatoéi jelenléttel és involvaltsaggal jaré kutatas, és tobbféle em-
pirikus, kvalitativ irdnyzat |étezik évtizedek 6ta. Az akcidkutatas leginkabb forradalmi sajatossaga magaban a
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gyakorlatorientalt célkitizésben keresendd, és ennek sziikségszer( folyomanya a tébbciklusu, intenziv kutatasi
folyamatok megvalositasa.

Gazdag és Vamos (2016) Mills nyoman azzal a gyakori komparativista fogassal élnek, hogy egy megismer-
tetni kivant, relative (j jelenséget egy Ggynevezett ,hagyomanyos” jelenséghez hasonlitanak. Millsre hivatkoz-
va az akcidkutatast és a hagyomanyos kutatast hasonlitjdk 6ssze, megadva egyuttal azokat a szempontokat,
amelyek mentén az akcidkutatas differentia specificai definidlhatok a neveléstudomanyi kutatisi modszerek
mezényében. Mindenesetre a ,hagyomanyos kutatas” és az akcidkutatas 6sszevetése soran az egyes szempon-
tok mentén sokféle - hagyomanyosnak nevezheté - médszerre gondolhatunk, és kézottiik a pedagogiai kisér-
letek tobb szempontbdl alkalmas ellenpontot képviselhetnek. Ugyancsak jellemz6 a komparativ elemzésekre,
hogy az egyébként valéban meglévé kiilonbségeket eltilozva olyan példakat, eseteket emelnek ki, amelyek a
leginkabb megjelenitik a kontrasztot valamilyen korabbi felfogassal szemben. Mills szempontrendszere alapjan
az alabbi szempontokat és akcidokutatasi jellemzéket sorolhatjuk fol:

- a kutatok személye: akcidkutatas esetén gyakorld pedagogusok, koztiik intézményvezeték is kutato-
ként szerepelnek,

- kutatdsmoddszertani felkésziiltség: a kutatdsmoddszertan egyes elemeinek ismerete az elvaras,

- akutatas terepe: az iskola, a tanterem,

- az adatok jellege: els6sorban kvalitativ adatok, amelyek a tanitasi-tanulasi kérnyezetet és az annak fej-
lesztésére iranyuld hatasokat a leheté legpontosabban leirjak,

- kutatasi stratégia: induktiv, empirikus adatokra épiilé,

- cél (kiindulasi motivum): pozitiv valtozas el6idézése egy adott kbrnyezetben, kézvetlen gyakorlati ha-
szonnal.

Lathatd, hogy ezek a jellemzdék lényegileg ugyanazok, amelyeket Cohen, Manion és Morrison (2007) is fel -
soroltak. Mills elemzésében a kontraszt kedvéért a hagyomanyos kutatas archetipusaként ez szerepel: a kuta-
tasmoddszertant tiizetesen ismerd egyetemi oktatdk, kutatok altal a kontrollalt kisérleti valtozoknak megfelelé
helyszinen végzett kvantitativ kutatds, amely a statisztikai eljarasok révén, dontéen deduktiv stratégiat kovet-
ve az oktatasi rendszer egyes elemeirdl fogalmaz meg kovetkeztetéseket, jobbara elméleti hozadékot szolgal -
tatva.

Amikor a magyarorszagi akcidkutatasokat Vamos és Gazdag (2015) attekintették, meglehetésen kisszamu
hazai vizsgélat volt az akcidkutatasok kézé sorolhatd, és végiil mindéssze harom kutatast soroltak az érett ak-
ciokutatasok kozé. A harom kozil két kutatas vezetéje egy-egy mélyebb elemzésre is véllalkozott a szerzékkel
(Gazdag és Vamos, 2016), és ezek alapjan két folyamatabraval illusztraltak az akcidkutatasok ciklikussagat és
szokasosan lehetséges elagazasait. K6zos tanulsaga volt a két akcidkutatasnak (és ez a tanulsdg mas modsze -
rek esetén is hasznosulhat), hogy a kutatasi célok kialakitasa kutatéi csapatmunka volt. Egy masik levonhato
tanulsag, amelyhez viszont éppen a pedagodgiai kisérletek vilagabdl érkezhet szellemi municié: a hossza tavu
hatas kimutatasa olyan elvaras, amely egyelére kihivast jelent az akcidékutatasok szamara.

A pedagogiai kisérletek alapjellemzoi

A pedagdgiai kisérletekrél szold konyvemben (Csikos, 2012) szamos kisérleti elrendezésrél van sz, és ezek ko -
zOtt a 21. szazadban a randomizalt kisérletek egyfajta csicskategoriat képviselnek (lasd Csikos, 2015). Abban
az értelemben keriiltek piedesztalra a randomizalt pedagdgiai kisérletek, hogy az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban 2002-ben beiktatott neveléstudomanyi kutatasi reform torvény (Education Sciences Reform Act) tobb he-
lyen is kiemeli ennek a kisérletfajtanak a jelentéségét. Egyrészt a randomizalt kisérleteket tekinti a tudoma-
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nyosan igazolhato oksagi kapcsolatok feltarasara szolgald alapveté mddszernek, emellett pedig a randomizalt
kisérleti elrendezést a pedagogiai értékelés fogalmahoz is hozzakapcsolja. igy a szerteagazé kisérleti elrende-
zési lehet6ségek koziil - az akcidkutatasokkal valé 6sszevetés szandékaval - a randomizalt pedagoégiai kisérle -
teket emeljiik ki, és ezek kozott is elsésorban olyan kisérleteket vetitiink magunk elé, melyekben a kontroll
csoport mellett egy kisérleti csoport van, azaz egyetlen - vagy egy fejleszté csomagba belefoglalt tébb - kisér-
leti hatas vizsgalata (dizajn kisérletek) valosul meg.

Az egytényez6s, randomizalt pedagodgiai kisérletek abban kilénb6znek a legelterjedtebb, ma mar inkabb
kvazi-kisérletnek nevezett tipustdl, hogy itt a kisérleti és a kontroll csoportokba sorolas véletlenszer(ien torté-
nik. Tehat mig a kvazi-kisérleteknél jellemzd, hogy elébb a kisérleti csoportba keriilé intézmények, osztalyok,
tanuldk kivalasztasa és felkérése torténik meg, majd ezt kdveti a kisérletihez hasonlo kiinduld tulajdonsagokkal
felvértezett kontroll csoport kivalasztasa és felkérése, addig a randomizalt kisérleteknél egyfajta el6zetes, 6sz-
szesitett felkérés torténik. Ez azt jelenti, hogy a leendé kisérleti és kontroll csoportok felkérése soran még nem
dél el, pontosan kik keriilnek majd a kisérleti és a kontroll csoportba, hanem a kisérletre barmely szerepben
vallalkozdk koziil véletlenszerlien kerdil ki az egyik, majd a masik csoport.

A pedagégiai kisérletek sokfélék abbdl a szempontbdl, hogy a kutatdé maga mennyire van jelen, mennyire
lathato a kisérlet soran. A konkrét kisérlet témajatol, tartalmatol fliggéen komoly hatast valthat ki a pedagoégiai
kutato tandrai jelenléte, avagy a kisérlet lebonyolitasa soran a résztvevékkel fenntartott interakcidi. Altalanos-
sagban igaz, hogy a kisérlet eredményeinek altalanosithatdsaga érdekében olyan szintl és jellegl kutatoi jelen-
lét kivanatos, amely a kisérletben vizsgalt hatas reprodukalasa soran mas idében és mas helyszineken is meg-
valésithatd. A kutatdi jelenlét (s6t, a kisérleti mddszer kritikusai szerint mar maganak a kisérletnek a ténye is)
kivalthat olyan hatasokat, amelyek nem szandékoltak, és nincsenek 6sszefiiggésben a vizsgalni kivant fejleszté
hatassal (lasd erre vonatkozéan a Hawthorne-effektussal és a placebo hatéssal foglalkozé szakirodalmat).

A pedagodgiai kisérletek megvalositasa ritkan egyetlen kutaté feladata és mive. A kutatdi csoport tagjainak
valtozatos feladatai lehetnek mar a kisérlet tervezése soran, majd az implementacio, és kiilonésen az eredmé -
nyek feldolgozasa és értelmezése soran. Kérdéses ugyanakkor, hogy azok a gyakorlé pedagoégusok, akik a pe-
dagogiai kisérletekben megvalositoként kozremikodnek, tekintheték-e kutatotarsnak. Eléfordul ilyen kisérlet
is, mint példaul Mason és Scrivani (2004) matematikai nézetek fejlesztésére iranyuld projektjében, ahol Scriva-
ni volt a megvalosité gyakorlé pedagdgus. Legtobbszor azonban a pedagdgiai kisérletek valamely kisérleti ha-
tasnak a ,tanarfiggetlen” megjelenését és érvényesiilését szeretnék dokumentalni. igy maguk a kisérletet
megvalositd pedagogus kollégak a tervezés, implementacio, értelmezés fazisok kozil elsésorban a kdozépsé fa-
zisban vannak jelen, és bar a hozzajarulas mértéke akar elegendé is lehet a szokasos publikacios, tarsszerzéi
kritériumok teljesitésére, legtobbszor nem kutatdként valnak a kisérlet résztvevaivé.

A pedagogiai kisérletek hossza igen valtozatos (az osztalytermi implementaciéval megvaldsulé kisérletek ti-
pikus hossza néhany honap, esetenként egy-két év), azonban a fejleszté hatast kifejteni, megvaldsitani rendelt
implementacids idészakot ritkan tagoljdk vagy szakitjdk meg olyan adatfelvételi és adatelemzési id6szakok,
amelyeknek fliggvényében a kisérlet folytatasa tobbféle iranyt vehet. A pedagdgiai kisérlet idébeli lefolyasanak
altaldnos sémaja szerint a kisérlet megkezdése el6tt és a befejezés utan térténik adatfelvétel (elémérés, utd-
mérés), sok esetben pedig bizonyos id6 (egy-két honap, ritkdbban egy vagy tobb év) elteltével egy késleltetett
utémérésre kerdl sor. Jellemz6 tovabba, hogy a Johnson és Onwuegbuzie (2004) altal a kevert kutatasi mod-
szerekre adott terminoldgia szerint vagy tisztan kvantitativ megkézelitésmodot hasznalnak a pedagodgiai kisérle-
tek, vagy pedig a kutatas valamelyik donté aspektusa (kérdésfelvetés, adatgylijtés, adatelemzés, eredményér-
telmezés) inkabb kvantitativnak minésdil.
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Véglil a pedagogiai kisérletek (kiilonésen a randomizalt pedagodgiai kisérletek) egy tovabbi jellemzéjét emel -
juk ki: a kisérletek alapkutatds-jellegét. Az alapkutatasokra a kbzbeszéd gyakran az alkalmazott kutatasok ellen-
parjaként tekint, olyan moédon leegyszer(sitve a kétféle kutatastipust, hogy az alkalmazott kutatas azonnali,
kézzelfoghatd haszonnal kecsegtet, az alapkutatasok pedig ezt csak tavlatilag igérik. Kutatasmodszertani
szempontbdl tekintve erre a dichotomiara, a pedagogiai kisérletek mérhet6, kvantifikalhato tulajdonsagokban
egy tervezett hatas folyomanyaként bekovetkezé valtozasokat dokumentalnak, és a konkrét, mért tulajdonsa-
goktal fligg, hogy a gyakorlati hasznositas milyen idétavon és milyen nagysagrendben valésulhat meg.

A tudomanyos kutatasrdl, fejlesztésrél és innovaciordl sz6ld 2014. évi LXXVI. térvény 3. § (1) szerint az
alapkutatas ,kisérleti vagy elméleti munka, amelyet elsésorban a jelenségek vagy megfigyelheté tények hatte-
rével kapcsolatos Uj ismeretek megszerzésének érdekében folytatnak, anélkiil, hogy kilatasba helyeznék azok
kozvetlen Gzleti alkalmazasat vagy felhasznalasat”. A pedagdgiai kisérletek tobbsége tokéletesen megfelel en-
nek a jogszabalyi definicionak, azaz alapkutatasnak tekintheté. Nyilvan nem mond le a pedagogiai kisérletet
végzd kutatd arrdl, hogy a kutatasi eredmények hasznosuljanak majd az intézményes nevelés-oktatas intézmé -
nyeiben és azon tul is, am a kvantitativ megkézelitésmdd alkalmazasa jelentésen hozzajarul ahhoz, hogy els6-
sorban a mérhet6 jelenségek hatterérél szerziink Uj, tudomanyos ismereteket - az emberi személyiség és az
emberi személyiségekbdl allé rendszerek (csoportok, intézmények) a mérhetd tulajdonsagok és a fejleszté ha-
tasok vizsgalataban idézéjeles ,csak” széval értve: mintaelemként vesznek részt a kisérletben.

Az akciokutatasok és a pedagogiai kisérletek dsszehasonlitasanak szempontjai

Az eddigiek alapjan az 1. tablazatban tekintjiik 4t az akcidkutatasok és a pedagédgiai kisérletek hasonldsagait és
kiilonb6zoségeit.

(Randomizalt) pedagogiai

Szempont Akcidkutatasok Kisérletek
Lin situ” alapjellemzé lehetsség
kutato6i team alapjellemzé lehetsség
empiria alapjellemzé alapjellemzé
kutatési ciklusok tébb ciklus kdveti egymast altalaban egy ciklus
kvalitativ-kvantitativ altalaban kvalitativ alapvetéen kvantitativ
alap vagy alkalmazott alkalmazott kutatas alapkutatas

1. tablazat: Az akciokutatasok és a pedagogiai kisérletek Osszehasonlitasanak szempontjai és alapjellemz6i

A korabban kiilon-kilon elemzett szempontok szerint egymas mellé helyezve az akcidkutatasokat és a (ran-
domizalt) pedagodgiai kisérleteket, néhany esetben jelentés (dm korantsem varatlan) parhuzamokat latunk, né-
hany szempont szerint ugyanakkor markans a kilonbség. Jogi szempontbdl a tudomanyos kutatasnak harom
alapformajat kiilonbozteti meg a 2014. évi LXXVI. torvény: alapkutatas, alkalmazott kutatas és kisérleti fejlesz-
tés. Mostani témank szempontjabdél - a szakirodalomban altaldban vizsgélt szempontokon tul - egy Gj nézé-
pontot jelent, hogy az akcidkutatasok (és a pedagodgiai kisérletek) jogi értelemben milyen kutatasfejlesztési te-
vékenységnek szamitanak. Az el6z6ekben megallapitottuk, hogy a pedagogiai kisérletek tobbsége beleillik az
alapkutatasok kategoriajaba. Az alkalmazott kutatasok Uj jogi definicidja igencsak terebélyes, am kiragadva be-
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I6le azt a részt (3. § 2. bekezdés), amely szerint az alkalmazott kutatas , tervezett kutatas vagy kritikus vizsgalat,
amelynek célja Uj ismeretek és szakértelem megszerzése (j termékek, eljarasok vagy szolgaltatasok kifejleszté -
séhez”, azt mondhatjuk, hogy ez az akcidkutatasokra ill6 meghatarozas. A neveléstigyi kérdéseket tag értelem-
ben vett szolgaltatasként kezelve az akcidkutatas egy adott helyszinen felmerilt probléma megoldasaval beleil -
lik az alkalmazott kutatasok jogi értelemben definialt korébe.

Azokat a szempontokat, melyek az akcidkutatasok esetében alapjellemzének minésiilnek, a pedagégiai ki-
sérletek esetében pedig lehetéségként jelennek meg, nem tekintjik lényegi killénbséget megragadd szempon-
toknak. Ezek utan viszont az akcidkutatasok legkarakteresebb jellemzéje a tébbciklusu jelleg, mely kutatasi
ciklusok déntéen, am nem kizarélagosan, kvalitativ elemzésekbdl éptilnek fol. Ha feltessziik azt a kérdést, hogy
a tobb kutatasi ciklus lebonyolitasa vajon mennyiben egy felporgetett, voltaképpen tdbb kisérletnyi elemzést
megvaldsitd kutatassorozat érdekében torténik, avagy mas indokok keresendék mogotte, a Vamos és Gazdag
(2015) altal ,érett"-nek aposztrofalt hazai akcidkutatasok jellemzdit célszer(i megvizsgalnunk.

Bereczky és Varga (2004) tomor (majdhogynem szlikszavu) kutatasi beszamolojabdl egy intenziv, egy tan-
éven belll megvaldsuld kutatasi ciklusokkal operald kutatas képe rajzolddik elénk. Albert Gabor ,Histografiai
torténelemszemlélet akciokutatasanak elsé tapasztalatai” cimd munkaja Gazdag és Vamos (2016) bemutatasa-
bél ismerheté meg, és az alapjan egy 6t éven keresztiil végzett, Ujra- és Ujraértelmezett adatokkal megvaldsi-
tott fejleszt6é program valdsult meg, melynek eredményeképpen - kdszonhetéen a beavatkozas relative hosszu
id6tartamanak - ,a histografiai gondolkodas beépiilt a tanuldk gondolkodasaba” (Gazdag & Vamos, 2016, p.
78.).

Schiffer (2011) kutatasa tobb tanéven atnyulod kutatasi ciklusokbdl épitkezett. Az elsé kutatasi ciklus 2006
tavaszan kezdédott, mig az 6todik ciklus 2011-ig hizédott. Azaz a kutatasi ciklusok id6tartama a hosszabb fu-
tamidejd pedagogiai kisérletekével vetekedett, és ilyen ciklusokbdl 6t épllt egymasra. Kovetkezésképpen a
gyors problémamegoldas vagy szolgaltatasfejlesztés helyett egy kutatasi problémanak fejleszté beavatkoza-
sokkal gazdagitott vizsgalata indokolta az akcidkutatas alkalmazasat.

Véglil a kvantitativ-kvalitativ megkozelitésmodok és a két elemzett kutatasi médszer kapcsolatardl szoélva a
tablazatunk is jelzi, hogy nincs sz6 kizarolagossagrol. A pedagogiai kisérletek adatainak feldolgozasa és az ered-
mények értelmezése is gyakran kevert modszertannal térténik, és az akcidkutatasok sem zarkéznak el kvanti-
tativ adatok feldolgozasatol és az eredmények kvantitativ szemlélet( értelmezésétél.

Osszegzésképpen tehat az akcidkutatasok és a pedagogiai kisérletek kozott meglévé szamos parhuzam
mellett a kiilonb6z6ségeket két mezsgye mentén ragadhatjuk meg: az akcidkutatasok alkalmazott kutatasi jel -
legl kérdésfeltevése és az egymasra éplilé tobb kutatasi ciklus jelent |ényegi kiilonbséget a kétféle modszer
kozott.

Hazai perspektivak

Vamos és Gazdag (2015) tanulmanya alapjan, amelyben minddssze harom érett, hazai akcidkutatasrdl tudtak
beszamolni, kimondhatd, hogy a mddszer hasznalataban jelentés tartalékokkal rendelkezik a hazai neveléstu-
domany. A médszer ismertetése tébb forrasban megtaldlhaté (példaul Havas, 2004), és a kutatasmodszertani
(6n)reflexidhoz viszonyitva kisszamu kutatasrél tudunk, amelyben a médszer felhasznaldsa magas szinten meg-
valésult. Abbdl a szempontbdl a nemzetkdzi porondon is hasonld a helyzet, hogy az akcidkutatasrél mint mod -
szerrél sz6lé mivek szama és kiilondsen az ezekre jutd hivatkozasok szama lényegében 6sszemérheté az ak-
ciokutatasokrol szolé beszamoldk és az azokra érkezett hivatkozasok szamaval. Az akcidkutatas igéretes mod -
szer, amelynek alkalmazasi potencidljarol legaldbb annyit lehet olvasni, mint maganak a moddszernek a
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felhasznalasarol. A modszer felhasznalasaban rejlé igéret és potencidl kiaknazasahoz a kutatétanari hozzaallas

(teacher research) lehet a kulcs.

Az akcidkutatast bemutatdé modszertani kiadvanyok jelentés része kifejezetten a leendé és a gyakorlé pe-

dagdgusok szamara késziilt; gyakran a konyv cimében is jelezve a célkbzonséget. Santti és Salminen (2015) a

finn tanarképzésben (beleértve a magyar terminologiaban pedagdgusképzésként aposztrofalt tanitdképzést is)

erételjesen megvalosuld kutatdsi orientaciot az akcidkutatas nemzetkézi mozgalmaval 6sszhangban Iévének

latjak. Ugyanakkor tanarjelltek kérében végzett vizsgalatokra alapozva megjelentek azok a hangok (lasd Puus-

tinen, Santti, Koski, & Tammi, 2018), amelyek a kutatasalapu tanarképzési paradigmaval szembeni kételyeknek

adnak terepet. A leendé pedagdgusok szamara gyakran nem vilagos, hogy az oktatas-nevelés szisztematikus,

tudomanyos elemzése hogyan illeszkedik a képzésiikbe, és sokan emelnék a gyakorlati képzés aranyat. Az ak-

ciokutatas eszkozt jelenthet a tanarképzésben a kutatasalapu képzési paradigma és a gyakorlati képzés szinté-

zisének megvaldsitasaban. A pedagoégusjeldltek elsé kutatasi feladata gyakran valésulhat meg akciokutatas -

ként, hiszen példaul szakdolgozati témaként egy pedagogiai innovacio kifejlesztésére és kiprobalasara nyuijt le -

het6séget.
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Action research and educational experiments: similarities and differences

This study compares the methods of education science research: action research and educational experi-
ments. Their common starting point is the implementation and analysis of a planned effect in education. Be-
sides several similarities and parallels, the most striking difference lies in the basic versus applied research ap-
proaches, and in the multiple research cycles which characterize action research. The study describes the na-
tionwide and international publication history and options, and claims that action research may be well

implemented in various levels of teacher education.
Keywords: action research, educational experiments, basic research, applied research
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