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Tanarképzék digitalis kompetencidjanak mérése — a
DigCompEdu adaptalasa a hazai fels6oktatasi kérnyezetre’

Horvath Laszl6,* Misley Helga,** Hiilber Laszlo,***
Papp-Danka Adrienn,**** M. Pintér Tibor***** és Dring6-Horvath Ida******

A magyarorszdgi felséoktatds digitdlis megujuldsa kulcsfontossdgu a minéségi tandrképzésben. Nemcsak az eszkoz-
haszndlat, hanem az oktatdsban résztvevék digitdlis kompetencidit illetéen is. Kutatdsunk a DigCompEdu kérddiv
magyarorszdgi adaptdciojdn elvégzett kérddives kutatds eredményeit mutatja be a digitdlis kompetencidk, az intéz-
ményi tdmogatottsdg, illetve a tandrképzésben résztvevék onreflexidi mentén. Tanulmdnyunk a digitdlis fordulat ok-
tatdsban tapasztalhaté bemutatdsa utdn részletesebb elemzést nyujt a hazai tandrképzés digitdlis kompetencidit il-
letéen, arra keresve a vdlaszt, hogy a DigCompEdu dltal mért kompetencidk viszonydban milyen helyet foglal el a ma-
gyar felséoktatds egy szeglete, a keretrendszer dltal leirt kompetencidk kéziil melyek a tandrképzésben részt vevé
oktatok erbsségei, illetve gyenge pontjai. Emellett nagy hangstilyt fektetiink a tandrképzésben oktatdk onreflektiv te -
vékenységének bemutatdsdra, valamint a digitdlis kompetencidk megléte és az 6nreflexié gyakorldsa kézé6tti dssze-
fliggésekre, illetve a tandri IKT-kompetencidk meglétének és az intézményi tdmogatottsdg kézotti osszefliggésekre is.
Jelen elemzések az oktatdsi helyzetet és az oktatdk digitdlis kompetencidit felméré egy, a Kdroli Gdspdr Reformdtus
Egyetem ITK Kutato- és Tovdbbképzé Kézpont Oktatdsinformatika a felséoktatdsban elnevezésti projekt keretében
zajlé oktatdspedagdgiai fejlesztések elsé Iépései.
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Bevezetés

A digitalis transzformacio kihivasai az oktatasi agazatban

A digitalis vildg oktatasra gyakorolt hatdsa az utdbbi években igen hangsulyossa valt Magyarorszagon mind a
kdznevelés mind a felséoktatas szintjén, melyet a hazai oktatasi stratégiak (lasd DOS, 2016; Fokozatvaltas a
fels6oktatasban, 2016) és kapcsolddd szakpolitikai térekvések is igazolnak. A digitalis vilag térhoditasaval at-
alakult a tudasrdl, tanulasrol valé gondolkodas, s olyan Gj kompetencidk kerlltek elétérbe, amelyek megléte a
munkaerépiacon és az életben valé boldogulas alapvetd feltételévé valt (DOS, 2016; Czirfusz, Habdk, Lévai &
Papp-Danka, 2015; Dede, 2007; Kalantzis & Cope, 2008). Ahhoz, hogy a digitalis vilag kihivasaira az oktatas,
elsésorban az intézmények és szerepldi hatékonyan tudjanak reagéalni, az alapveté 21. szazadi kompetencidk
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tudatos, célorientalt fejlesztésére van sziikség (Voogt & Roblin, 2012). Az informacids és kommunikacios tech-
nologiak (IKT) alapvetéen megvaltoztatjdk a munkahelyek altal elvart készségek profiljat (OECD, 2016). Az
OECD, az Eurdpai Bizottsag, a Partnerség a 21. szazadi készségekhez (P21), a Nemzeti Kutatasi Tanacs egy -
arant felhivtak a figyelmet a 21. szazadi kompetencidk kutatasanak és fejlesztésének fontossagara, melyek ré -
szeként minden keretrendszer megfogalmazza a digitalis kompetenciak alapveté meglétét és folyamatos, élet-
hosszig tart6 fejlesztését.

A mai korilmények és elvarasok kézott mar nem tekinthet6 adaptivnak a pusztan szemléltetésre, s még ke-
vésbé az egyszerl ismeretatadasra épilé modszertan: a tanuldk aktivitasa, 6nallésaga, 21. szazadi kompeten-
cidinak fejlesztése - tudatos és valtozatos modszertan alkalmazasaval - ma mar alapkovetelménynek szamit
(Toth-Mézer & Misley, 2019). A mddszertani tudatossag részét képezi a tanulasi kornyezet megvalasztasa is. A
digitalis és web 2.0-3s eszk6zoket bevond, rugalmas tanulasi utakat biztosito, tanuldkdzpontd szemléletet el6-
térbe helyezé tanitasi-tanulasi folyamatok Ujfajta tanulasi kérnyezetek megteremtését, bevonasat is general-
jak, amelyekre sem a moddszertan, sem a technoldgiai infrastruktura tekintetében nem allnak készen teljes
mértékben az oktatasi intézmények. A legfrissebb nemzetkozi vizsgalatok alapjan (példaul OECD, 2016; Eury-
dice, 2019) megallapithatd, hogy Magyarorszagon igen alacsony a digitalis technoldgiaval tamogatott tanérak
aranya a kéznevelésben. Alapvet6 szemléletbeli probléma és nehézség, hogy a pedagdgusok gondolkodasaban
az IKT adta lehet6ségek nem a tanulok tevékenységeihez, hanem elsésorban a tanitas tevékenységeinek szine-
sebbé tételéhez kapcsoldédnak (nem fliggetlendl a tanitasfokuszi gondolkodastdl). Az eszkdzkbzpontd, nem
egyéni igényekre szabott megkozelités alacsony aranyl megtérilését igazolja, hogy amennyiben a digitélis esz-
kozokkel kapcsolatos fejlesztések, innovaciok nem tudnak egy oktatasi rendszer szerves részévé valni, azok jo-
tékony hatasa sem tud érvényesiilni: ha ez kényszerként jelenik meg egy rendszerben, akkor a pedagdgusok
munkajat nem teszi hatékonyabba és nem is konnyiti meg, hanem ,az oktatas rezsikoltségeit érdemben noéveli,
anélkil azonban, hogy a digitalis kompetencidkon mért tanuléi eredményességben érdemi valtozast idézne
el@” (Torok, 2017. 182). Ennek nyomai a magyar oktatasi rendszerben is felfedezheték: a 2000-es évek eszkdz-
beszerzéseinek és az IKT-eszk6zok jelentés elterjedésének: ellenére a hazai pedagdgusok jelentés része a sza-
mukra sziikséges eszk6zok hianyaval indokolja ezen eszkdzok hasznalatanak mellézését (Buda, 2017). Az ilyen
fejlesztések veszélye, hogy nem lesznek hatékonyak, nem tériilnek meg és plusz teherként jelentkeznek a pe-
dagdgusok szamara is, akik ezaltal nehezebben azonosulnak a célokkal (Térok, 2017).

A digitalis kompetencidk fejlesztése kapcsan érdemes kiilon kezelni a pedagdgusok és a tanuldk digitalis
kompetenciait. A pedagdgusok kapcsan tovabba sziikséges szétvalasztani azon digitalis kompetenciaelemeket,
amelyek a sajat, személyes életre irdnyulnak, és azokat, amelyek célzottan a pedagogiai tevékenységiiket hiva-
tottak tAmogatni. Az oktatas sikerességét tekintve nem elég, hogy a pedagodgusok nyitottak a digitalis eszk6zok
integralasaval megvaldsuld tevékenységek irant, azokat a tanitasi-tanulasi folyamat tAmogatasara hatékonyan
kell felhasznalniuk, melyhez elengedhetetlen - tobbek k6z6tt - a munkajuk kiilsé tdmogatasa (pl. céliranyos
tovabbképzésekkel, tamogatd kollégakkal, szakemberekkel, honorariummal stb.). A tanuldk digitalis kompeten-
cidinak fejlesztése kapcsan a pedagégusok feladata nem egy-egy IKT-eszkéz hasznalatanak megtanitasa, ha-
nem sokkal inkabb a digitalis térben valé eredményes, kreativ és biztonsagos tevékenységre vald felkészités
(Dorner, Hatvani, Tasko, Soltész, Estefanné Varga & David, 2016; Habos, 2015), illetve a 21. szdzadi kompeten-
ciak digitalis eszkdzokkel tamogatott fejlesztése.

2. Magyarorszag koznevelési intézményeinek IKT-ellatottsdganak vizsgalata 2019-ben alapvetéen kedvezé képet mutat: 2015
és 2017 kozott az oktatasi-képzési célt internethasznalat 5,9%-kal nétt és folyamatosan fejlédik, tovabba az iskolai szamité -

géphez és internethez valé hozzaférés aranya is kozel teljes kortien lefedetté valt (KSH, 2017; Eurdpai Bizottsag, 2019).
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Pedagoguskompetenciak és kompetencia-keretrendszerek

Az Eurépa 2020 stratégia kimondja, hogy Eurdpa versenyképességének alapveté feltétele, hogy képes legyen
az oktatas és a képzés teriiletén megujulni: a 21. szazadi készségek és kompetencidk fejlesztésére kell féku-
szalnia (Ala-Mutka, Redecker, Punie, Ferrari, Cachia & Centeno, 2010). Ezt erésiti az UNESCO vonatkozé ajan-
lasa is, mely ennek céljabél - tobbek kozott - a pedagdgusok digitalis kompetencidinak fejlesztését hangsu-
lyozza (Wilson, Grizzle, Tuazon, Akyempong & Cheung, 2011). Az Eurépai Bizottsdg (2013) javaslata alapjan
egy pedagdguskompetencia-keretrendszer kialakitasakor a kbvetkezéket sziikséges figyelembe venni: (1) az or-
szag kulturaja, beleértve az oktatasi kultarat is; (2) a hatékony tanulés és tanitas tanulasi eredményeinek kon-
szenzuson alapulé meghatarozasat; (3) vilagos oktatasi irdnyokat, tanitasi filozofiat; (4) a pedagoégusok munka-
janak minden dimenzidjat; (5) a folyamatos szakmai fejlédés lehetdségét és igényét, tovabba (6) a stabilitast, a
tartdssagot és a rugalmassagot (Eurdpai Bizottsag, 2013).

Az elmult években szamos olyan modell és keretrendszer jott |étre, amely a pedagdgusok digitalis kompe-
tenciaelemeit és kritériumait hatarozza meg. llyen elterjedt elméleti modellek (1) a hatékony technoldgiai in-
tegraciét meghatarozd, a technolégiat, a pedagogiat és a tartalomtudast magaban foglalé TPACK-modell
(Koehler & Mishra, 2009), a (2) SAMR-modell, mely a technolégia pedagdgiai folyamatokban betoltott szerepé-
nek kiilénbozé szintjeit hatdrozza meg annak hatékonysaga szempontjabdl (helyettesités - kiegészités - mo-
dositas - Gjradefinialas) (Puentedura, 2003), a (3) Technolégiai Integracids Matrix (TIM; Harmes, Welsh és Win-
kelman, 2016), a (4) csere, megerdésités, atalakitas-folyamaton alapulé RAT-modell (Hughes, Thomas és Schar-
ber, 2006), tovabba az (5) ezt tovabbfejlesztett PICRAT-modell (a RAT-modell kiegészitve passziv, interaktiv,
kreativ dimenzidkkal) (Kimmons, Graham & West, 2020), illetve az (6) Eurdpai Bizottsag altal kidolgozott Dig-
CompEdu keretrendszer is (Redecker, 2017).

A fenti modellek és keretrendszerek a digitalis kompetencia fogalmanak meghatarozasara kilénféle kifeje-
zéseket hasznalnak, példaul az IKT-muveltség, a digitdlis irdstudas és az IKT-kompetencia is ugyanazt a tartal-
mat jelolheti (Markauskaite, 2007). Azonban a pedagdgusok tekintetében a digitalis kompetencia kifejezésnek
sokkal atfogobb képet kell nydjtania a technoldgia és az oktatas kapcsolatarél, mint pusztan eszkézhasznalat.

A digitalis kompetencidk mérése - kiilondsen az oktatas teriiletén - évek 6ta kritikus kérdés a kutatok ko-
rében. Az eurdpai orszagok korében legelterjedtebb digitalis kompetencia-keretrendszer a DigComp (2013),
mely alapot ad az eurdpai allampolgarok digitalis kompetenciainak mérésére. A keretrendszer meghatarozza
azokat az iranyelveket, teriileteket, amelyeket minden allampolgarnak fejlesztenie kell a digitdlis tarsadalom-
ban valé sikerességhez: ilyen példaul az informaciés mdveltség, kommunikacioé és egylittmikodés, digitalis tar-
talom készitése, problémamegoldas és biztonsag (Carretero, Vuorikari & Punie, 2017). Az oktatas sajatossagai-
bol fakaddan az Eurdpai Bizottsag kidolgozta a DigComp kifejezetten az oktatas sajatossagaihoz illeszkedé ke-
retrendszerét, a pedagégusok és oktatok digitalis kompetencidjanak eurdpai keretrendszerét, a DigCompEdu-t
(Redecker, 2017). A DigCompEdu meghatarozza azokat a digitalis kompetenciateriileteket, amelyeket a peda-
gogusoknak és oktatéknak fejlesztenilik kell a digitalis technoldgidk hatékony oktatasi céll integralasa érdeké-
ben, tovabba azt is vilagossa teszi, melyek azok a terliletek, amelyek ahhoz sziikségesek, hogy a pedagdégusok
megfeleléen tudjak tdmogatni a tanuldk digitalis kompetencidinak fejlédését (Redecker, 2017).

Tekintettel arra, hogy a DigCompEdu kiterjedt szakért6i munkacsoport altal, minden érdekelt fél bevonasa-
val térténé konzultacidkon alapuld folyamat soran jott Iétre, hasznos visszajelzé eszkdz lehet mind a pedagé-
gusok mind pedig a felséoktatasban dolgozé oktatdk digitalis kompetencidinak felméréséhez.
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Helyzetkép a fels6oktatas és a pedagogusképzés digitalis transzformaciojarol

A digitalis kompetencia/pedagédgiai digitalis kompetencia a magyarorszagi szabalyozasi rendszerben is megjele-
nik a pedagoégusi palydhoz sziikséges és elvart kompetenciak leirdsaiban. A pedagdgus kompetenciateriileteket
meghatarozo kormanyzati rendelkezés (EMMI 8/2013) alapjan el6sz6r nyolc, majd a késGbbi atdolgozasok ré-
vén 2018-tél mar kilenc kompetenciatertilet fogalmazédott meg, amelyeknél nem kiilonallé teriiletként, ha-
nem az egyes kompetenciateruletekbe agyazva talaljuk meg a pedagogiai digitalis kompetenciakat (vo. Lévai,
2014).

A rendszerhez kapcsolédéan 2013 szeptemberétdl bevezetett Pedagdgus Eletpalyamodell (PEM 2013) a
son keresztil kell bizonysagot tennilik arrél, mely szakaszba sorolanddk. A besorolashoz rendelkezésre allé 78
indikatorbdl a 2013-as kiadasban tiz, mig a jelenleg érvényes, hatodik atdolgozasban (PEM 2019) csupan
egyetlen kapcsolddik kézvetlenil a digitalis kompetencia teriiletéhez (Tanulas tdmogatasa: Oszténzi a gyerme-
keket, a tanulékat a hagyomanyos és az infokommunikacios eszkdzdk célszerd, kritikus, etikus hasznalatara a
tanulas folyamataban, vo. Dringé-Horvath, 2020).°

Bar a fentiek alapjan a terililet hangsulyossaga csokkenni latszik, a szdndék talan inkdbb az volt, hogy a
megvalositas eszkozeitdl flggetlentl a kérdéses kompetenciara helyezzék a hangsulyt (vo6. Dringd-Horvath,
2019). Amikor az ,Aktiv résztvevéje az online megvaldsulé szakmai egyiittmiikédéseknek.” (PEM 2013) helyett
az atdolgozott kiadasban mar a ,Részt vesz szakmai kooperacidkban, problémafelvetéseivel, javaslataival kez-
deményez6 szerepet is véllal.” szerepel (PEM 2019), akkor az eszkdz megadasa nélkiil a szakmai egy(ittmuiko -
désre, egylittmikodés kezdeményezésére keriil a hangsuly, melynek természetesen tovabbra is fontos része az
infokommunikacids technolégidk hasznalata.

A kozoktatds és a pedagdgusképzés szoros kapcsolddasa révén a jové tanarnemzedékek digitalis pedagdgi-
ai kompetencidinak fejlesztésekor kiemelkedé szerepe van a tanarképzés soran megjelend explicit (a hasznalat
elsajatittatasara fokuszald kurzusokkal) és implicit (az oktatasi folyamatba agyazva) fejlesztési lehetéségeknek
(v6. Dringd-Horvath, 2020).

Mégis, a kozoktatassal ellentétben, az ezek alapjaul szolgalé kutatdsok szdma meglehetésen alacsony
(Dring6-Horvath & Gonda, 2018), a technikai fejlesztések, illetve a tanarképzésben részt vevé oktatok pedago-
giai digitalis kompetenciainak fejlesztése ma Magyarorszagon nem kozpontilag, hanem javarészt intézményi
hataskorben valosul meg, mégpedig a helyzetbdl adéddan jelentés kulonbségekkel (Dringd-Horvath, 2020;
DOS, 2016).

Mindezek alapjan elmondhaté, hogy a tanarképzésben oktatdk pedagdgiai digitdlis kompetenciaszintjének
részletesebb vizsgalata, az aktivitasra, eszkézhasznalatra haté erésebb és gyengébb terliletek felkutatasa fon-
tos kezdeményezés. Ehhez nyuijt kivald lehetéséget a kovetkezdkben részletesen bemutatasra kertil, nemzet -
kozi fejlesztési DigCompEdu-keretrendszer hasznalata.

A kutatasunk célja tehat a DigCompEdu keretrendszer adaptacidja a magyar felséoktatas (tanarképzés) vi-
szonylataban, amely kapcsan az alabbi kutatasi kérdésekre keressiik a valaszt a jelenlegi tanulmanyban:

1. Milyen mértékben hasznalhaté a DigCompEdu keretrendszer a magyar felséoktatasban? (A DigComp-
Edu méréeszkoz érvényességének és megbizhatosaganak vizsgalata).

3. Teljes 6sszhangban a NAT-tal, hiszen a NAT 2012 (https:/ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf) és a 2018-as
tervezet (https:/www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2018/08/a-nemzeti-alaptanterv-tervezete_2018.08.31.pdf) is a ki-
emelt kompetenciateriletek egyikeként hozott Digitalis kompetencia (2012), illetve Digitalis kompetencidk (2018) részben listazza a
kritikus, etikus és célzott hasznalatot.
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2. Mijellemzi a magyar felséoktatasi tanarképzék digitalis kompetenciajat, az oktatok tertlettel kapcsola-
tos onreflexidjat és ezzel dsszefiiggésben a digitalis oktatas intézményi tamogatottsagat? (Osszefiig-
gés-vizsgalat a DigCompEdu, az oktatéi onreflexiot és az intézményi tdmogatottsagot leird valtozok
kozott).

A kutatas modszertani hattere

Tanulmanyunkat elméleti és empirikus szempontbdl az Eurdpai Bizottsag Kozos Kutatokézpontja altal kidolgo -
zott DigCompEdu-keretrendszerre (annak felséoktatas-specifikus részére) alapoztuk. A DigCompEdu hat terii-
leten jellemzi az oktatok digitalis kompetenciait (22 allitas). A hat tertilet kiterjed az oktatok szakmai és peda-
gbgiai kompetenciaira, de kitér a tanulok digitalis kompetencidinak fejlesztésére is. A keretrendszer foglalkozik
az oktatok szakmai elkotelezettségével (1. tertlet), a digitalis forrasok keresésével és felhasznalasaval (2. terti-
let), a digitalis megoldasokkal tdmogatott tanulas-tanitasi folyamattal (3. terllet) és értékelési gyakorlattal (4.
tertlet), a hallgatok tdmogatasaval (5. terllet), valamint digitalis kompetenciajuk fejlesztésének tamogatasaval
(6. tertilet) (Redecker & Punie, 2017). Az 1. abra ezeknek a teriileteknek és komponenseinek az 6sszefiiggéseit
abrazolja. A modell a valaszadokat a digitalis kompetencia kiilénb6z6 jartassagi szintjeire sorolja be a K6zos Eu-
répai Referenciakerethez hasonléan A1-t6l C2-ig.
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1. dbra: A DigCompEdu keretrendszer (Forgé et al. 2019, p. 2.).

Mivel a DigCompEdu magyar nyelv( verzidja nem allt rendelkezésilinkre, a kérddiv angol nyelv( valtozatat
két fliggetlen forditéval magyarra fordittattuk, majd az allitdsok tartalmat ellendrizve, visszaforditast is készi-
tettiink. Ezek alapjan valasztottuk ki a megfelel6en leforditott allitAsokat és véglegesitettiik a tételeket a kérd6-
ivben. A DigCompEdu allitasain tdl a teljes kérdéiviink tartalmazott egy, az intézményi tamogatas teriletét fel-
méré részt, illetve egy blokkot, amely segitségével az oktatédk reflektiv gyakorlatarél gydjtottiink informacidkat.
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A teljes kérddéivet hozzaférhet6ségi alapon kivalasztott szakért6i mintan teszteltiik, majd a sziikséges finom-
hangolast elvégeztiik (egyes allitasok érthetdsége, megfogalmazasa).®

Mivel nem all rendelkezésre pontos informacié a magyar tanarképzésben részt vevé oktaték populaciojardl,
ezért a tanarképzéssel foglalkozé fels6oktatasi intézmények honlapjan kerestiik ki az érintett oktatokat és e-
mail-cimiikre direkt médon kildtink felkéré levelet a kutatasban valo részvételre (9 egyetem 10 karat és 3 ta-
narképzé kdzpontjat érinté 1675 e-mail-cimre). Az adatgydjtés 2019 nyaran és 6szének elején zajlott.

Az adattisztitas utan az adatbazisban 183 valaszadé maradt. A résztvevék 9 egyetemet képviselnek, atlagos
életkoruk 48 év (27-73 év kozott). A mintaban szereplék atlagos munkatapasztalata 18 év (0-52 év kozott),
tobbségik né (67,2%) és 86,3%-uk rendelkezik valamilyen pedagogus végzettséggel. A kutatasunk nem csak a
pedagogia-pszichologia teriiletén oktatdkra fékuszalt, hanem bevonta a diszciplinaris targyakat és a szakmod-
szertani targyakat oktatd kollégakat is.

Mivel a kutatas célkitizése elsésorban a feltaras, illetve a méréeszkoz érvényességének és megbizhatdsa-
ganak a vizsgalata volt, ezért ugy itéljik meg, hogy ezeknek a céloknak a mintank (amely bar nem reprezentalja
j6l a magyar tanarképzék sokasagat) megfelel.

A kutatas eredményeinek részletes bemutatasa

Tanulmanyunk egyik legfontosabb fokusza, hogy megvizsgaljuk a DigCompEdu-méréeszkéz megbizhatosagat
és érvényességét a magyar tanarképzék mintajan. Erre konfirmativ faktoranalizis segitségével és kiilénb6z6 ér-
vényességi mutatok ellenérzésével tesziink kisérletet. Ennek vizsgalatara Hair, Black, Babin és Anderson
(2009) alapjan a kovetkez6 terileteket vizsgaltuk:

* nomologikus és latszatérvényesség (nomological and face validity): a méréeszkoz tételeinek szakmai és
elméleti megalapozottsagat, illetve a mért valtozok kozotti 6sszefliggések elméleti megalapozottsagat
mutatja

« konvergens érvényesség (convergent validity): egy specifikus konstrum indikatorainak nagy mértéku
kdzos varianciajat mutatja

» diszkriminaciés érvényesség (discriminant validity): egyrészrél azt mutatja, hogy méréeszkozlink valé-
ban azt méri, amire hivatott és nem mast (6sszefliggés-vizsgalat mas hasonlé konstruktumokkal), méas-
részt pedig, hogy mért valtozoink valdban egy latens konstruktumhoz kapcsolédnak

A kovetkezékben el6szor a konfirmativ faktoranalizis eredményeként kapott illeszkedési mutatokat mutat-
juk be, majd a fent emlitett érvényességi megkozelitéseket vessziik sorra és elemezziik a DigCompEdu felséok-
tatas tanarképzdék mintajan felvett adatokat. Az elemzés soran tovabbra is Hair et al (2009) javaslataira és leira-
sara tdmaszkodunk.

A DigCompEdu méréeszkoz érvényességének és megbizhatosaganak vizsgalata

A konfirmativ faktoranalizist az IBM SPSS AMOS 23-as verzidjaval végeztik el. A modell erés elméleti megala-
pozottsagabdl kiindulva csupan egy, elméleti modellt teszteltiink, amely a DigCompEdu hat teriletét tartal-
mazta. A modell faktorstrukturajat a 2. dbra mutatja, a sztenderdizalt regressziés sulyokkal és a faktorok ko -
z0tti korrelacioval.

4. Avégleges kérddiv elérhetd az alabbi linken: https:/btk.kre.hu/images/doc/KRE_DigCompEdu_kerdoivHUN.pdf


https://btk.kre.hu/images/doc/KRE_DigCompEdu_kerdoivHUN.pdf
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2. dbra: A DigCompEdu faktorstrukturdja a konfirmativ faktorelemzés keretében.

A 2. dbra alapjan lathatd, hogy néhany tétel esetén viszonylag alacsony a sztenderdizalt regresszids suly
mértéke (példaul a hallgatdk digitalis kompetencidjanak tamogatasahoz kapcsol6do elsé tétel vagy a digitélis
forrasok kezeléséhez kapcsolddo tételek), valamint viszonylag magas a faktorok kozotti korrelacio mértéke,
ami érvényességi problémakat jelezhet. Az értékek mogotti 6sszefliggések megértése céljabdl elé6szor a modell
illeszkedési mutatadit vizsgaljuk meg, ezt 6sszefoglaldan az 1. tablazat tartalmazza. A khi-négyzet préba segitsé -
gével a megfigyelt és az elvart kovariancia matrixokat hasonlitjuk 6ssze, ahol a minél kisebb érték az idedlis. A
relativ illeszkedésmutatok koziil az 6sszehasonlitd illeszkedési mutatét hasznaljuk (Comparative Fit Index -
CFI), amely az adatok és a modell kdzotti kiilonbségre iranyul (0,9 felett beszélhetiink jo illeszkedésrél). Az ab -
szolut illeszkedésmutatdk kozul elemeztiik az illeszkedés jésagmutatdjat (Goodness of Fit Index - GFl), illetve
annak igazitott verziéjat. Ezek a modell és a kovariancia matrix kozotti illeszkedésre vonatkoznak, a 0,9 feletti
értékek mutatnak jo illeszkedést. Ezen fellil megvizsgaltuk a megkozelitési négyzetes kézépérték hiba (root
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mean square error of approximation - RMSEA), illetve a sztenderdizalt rezidudlis négyzetes kézépérték (standar-
dized root mean square residual - SRMR) értékeit. EI6bbinél minél kisebb értékek mutatnak jo illeszkedést az
optimalis értékekkel biré modell és a kovariancia matrix kozott (idedlisan 0,06 alatt), utdbbinal, ami a minta és a
modell kovariancia matrixa kozotti eltérés négyzetgydkének sztenderdizalt értékét mutatja, a 0,08 alatti érté-
kek tekintheték megfelelének (Hooper, Coughlan & Mullen, 2008).

Modell GFI AGFI RMSEA SRMR
6 els6 )
. X2 (194) = 0,061
lizmt‘tl L 32653 1,683 0,932 0,864 0822  [0050;0073] 0052
onstruk-  Z0% b= 0,057
tum

1. tablazat: A konfirmativ faktoranalizis modelljének illeszkedésmutatoi. Megjegyzés. CFI = Comparative Fit Index,
GFI — Goodness of Fit Index, AGFI — Adjusted Goodness of Fit Index, RMSEA = Root Mean Square Error of Approxima-
tion, SRMR — Standardized Root Mean Square Residual

A fenti mutatok alapjan megallapithatjuk, hogy a modell viszonylag jél illeszkedik az adatokhoz, az illeszke -
désmutatok a jo vagy elfogadhaté tartomanyban vannak. A tovabbiakban megvizsgéaljuk a modell kiilonb6z6
érvényességi mutatoit. Utalva a DigCompEdu fejlesztésére, tesztelésére, kiilonb6z6 nemzeti adaptacidira, jelen
tanulmanyban elézetesen elfogadjuk, hogy a méréeszkéz megfelel6 nomologikus és latszatérvényességgel bir.
igy a konvergens és diszkriminacios érvényesség kertil elemzésre.

A konvergens érvényesség megallapitdsahoz megvizsgaltuk az egyes faktorokhoz tartozé atlagosan magya-
razott variancia értékét (average variance extracted - AVE), ahol az alapvet6 6kolszabaly a 0,50 feletti érték. A
konvergens érvényességhez kapcsolddik a méréeszkoz belsé konzisztencidja, vagyis a megbizhatésaga is. En-
nek keretében gyakran alkalmazott megkozelités a Cronbach-féle alfa érték kiszamitasa, ennek értelmezése
azonban gyakran kritizalt a pszichometriai szakirodalomban, igy elemzésiinkben a McDonald-féle omega (w)®
értéket hasznaljuk Dunn, Baguley & Brunsden (2014) javaslatai nyoman, a 0,7-es heurisztikus kliszobértékhez
viszonyitva. Ezen fellil bemutatjuk még az egyes skalakhoz tartozé kompozit megbizhatdsagi mutatét is (com-
posite reliability - CR), ahol a 0,7 feletti értéket tekintjiik elfogadhatonak. A diszkriminacids érvényesség vizs-
galatara a méréeszk6z maximum megosztott varianciajat (maximum shared variance - MSV) hasonlitottuk 6ssze
az AVE értékekkel (MSV < AVE), illetve arra is figyeltlink, hogy az AVE értékek négyzetgytkei nagyobbak le-
gyenek a tétel-konstruktum korrelacioknal. A 2. tablazat a skaldk megbizhatdsagi mutatoit tartalmazza a

McDonald-féle omega mutatéval.

5. Bar a magyar neveléstudomanyban elterjedtebb a Cronbach alfa értékek feltlintetése, fontosnak gondoltuk, hogy a nemzet-
kozi trendekhez igazodva a McDonalf-féle omega mutatét hasznaljuk a tanulmanyunkban. Az egyes skalakhoz tartozé Cron-
bach alfa értékek egyébként kozelitenek az omega értékhez, érdemi kiilénbség nem fedezheté fel a mutatok kézott.
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McDonald-féle Atlagos inter-

o) item korrelacio
F1: SZE 1,992 0,413 0,820 0,526
F2: DFK 2,264 0,402 0,531 0,273
F3: T&T 1,982 0,261 0,797 0,492
F4: ERT 1,694 0,391 0,789 0,543
F5: TAM 1,743 0,435 0,749 0,491
F6: DKT 2,017 0,364 0,796 0,432

2. tablazat: A skalak megbizhatosagi mutatoi.

Az eredmények alapjan megallapithaté, hogy a legtobb skala megfelel6 belsé konzisztencia mutatéval bir,
kivéve a masodik tertiletet (digitalis forrasok keresése), ahol a 0,531-es érték problémas lehet. A konfirmativ
faktoranalizis keretében kapott sztenderdizalt regresszids sulyok esetén is ennél a skalanal érzékeltiink problé -
makat. Eppen ezért érdemes megnézni a részletes tétel-szintli megbizhatdsagi mutatdkat (item-maradék kor-
relacid, @ értéke az adott tételek torlése esetén), amelyet az 1. sz. melléklet tartalmaz.

A tablazatban szereplé w értékek alapjan megallapithatd, hogy a masodik terllet tételeinél (digitdlis forrdsok
keresése) szerepl6 értékek alacsonyak, tovabba egyik tétel térlése esetén sem novelheté az w érték (mivel a
skala csak harom tételbdl all, nem is lenne célszer(i tételeket torélni onnan). A tobbi skala megfelelé belsé kon -
zisztenciat mutat. A 3. tablazatban Gsszegezziik a tovabbi reliabilitdis mutatét (CR), illetve a konvergens és

diszkriminans érvényesség vizsgalatahoz kapcsolddoé szamitasokat.

MSV | F6: DKT F1:SZE F2: DFK F3:T&T F4: ERT F5: TAM

F6: DKT 0,789 0,436 0,968 0,660

F1: SZE 0,822 0,537 1,134 0,763 0,733

F2: DFK 0,521 0,268 1,134 0,850 1,065 0,518

F3: T&T 0,795 0,496 0,988 0,868 0,861 0,958 0,704

F4: ERT 0,789 0,560 0,901 0,755 0,791 0,866 0,939 0,748
F5:TAM 0749 0,499 0,988 0,984 0,804 0,954 0,994 0,949 0,706

3. tablazat: Megbizhatosagi, konvergens és diszkriminans érvényességi mutatok.

A tablazat eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy a CR mutatd értéke alapjan is problémasnak tekint-
het6 (0,7 felett elfogadhatd) a masodik skala, viszont a tobbi skala megbizhatdsagi mutatdja megfelels. Az AVE
értéket vizsgalva megillapithatd, hogy bar az elsé és a negyedik skala az elfogadhaté 0,5 felett van, a tobbi
esetén séril ez a kritérium, igy a méréeszkdz konvergens érvényessége megkérddjelezhetd. Tovabba problé -
masnak mutatkozik minden esetben a skaldkhoz kapcsolodd MSV érték (hiszen ez minden esetben nagyobb,
mint az AVE érték), ami diszkriminans érvényességi problémakat jelez. Ezt erésiti meg az is, hogy minden skala
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esetén az AVE négyzetgyoke kisebb, mint az adott skala korrelacids egyttthatdjanak abszolut értéke mas ska-
lakéval.

Bar adataink megfeleléen illeszkednek a modellhez (amit a konfirmativ faktoranalizis illeszkedésmutatéi bi-
zonyitanak), illetve egy skala kivételével (digitdlis forrdsok keresése) minden skala belsé konzisztenciaja megfele-
16, 6sszességében a méréeszkéz nem mutat konvergens és diszkriminativ érvényességét. Ez azt jelenti, hogy az
egyes latens faktorokhoz kapcsolodo tételek nem korrelalnak jol egymassal az adott faktoron beldl, illetve a la-
tens faktorokat nem magyarazzak kell6 mértékben a hozzajuk tartozo tételek (azok erésen korreldlnak mas la-
tens faktorokkal is).

A méréeszkoz jésagmutatdinak, megbizhatésaganak és érvényességének vizsgalata utan réviden bemuta-
tunk néhany leiré jellemzét a magyar tanarképzok mintajara vonatkoztatva, figyelembe véve azokat a korlato -
kat, amit a méréeszkoz validaldsa soran tapasztaltunk. Ezutan kertl sor a skaldk tovabbi mutatokkal torténd
Osszefliggésének vizsgalatara (amely egyrészt kapcsolddik a diszkriminacios érvényesség elemzéséhez, mas-

részt logikus folytatasa a leird statisztikai kbzlésnek).

A DigCompEdu néhany leiro jellemzdje a magyar tanarképzék mintajan

Méréeszkoziink egyik fontos jellemzoje, hogy az 6nértékelés alapjan kiilonb6zé kategdridkba (a nyelvi mérés-
ben széleskorlien alkalmazott Koz6s eurdpai referenciakeretbdl ismert kompetenciaszintekre) sorolja a résztve -
véket. Ennek a besorolasnak a megerésitésére az eredeti méréeszkdzben is megkérik a kitoltéket arra, hogy az
egyes teriletek értékelése el6tt becsiiljék meg, vajon milyen szintre értékelik sajat fejlettségliket. Ugyanezt a
kérdést a kérdbivblokk utan is felteszik a résztvevoknek, igy a kérdéiv kitoltés el6tti és utani dnbesorolasok
osszehasonlithaték, illetve 6sszevethetdk a teszt altal produkalt eredménnyel. Egy kereszttabla segitségével
Osszegeztik a kitoltés el6tti és utani 6nbesorolasokat, amelyet a 3. dbra mutat.

Digitélis kompetencia Kérdoiv kitoltése utan
szintjének Al- A2 - B1- B2 - C1- C2-
onértékelése Ujonc |Felfedezd|Integralo |Szakérté | Vezets | Uttord
Al - 0,5% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Ujonc
o A2 - 0,0% | 19,7% 0,0% 0,0%
2 |relfedezs
E B1 - 0,0% 7,1% 27,9% 0,0% 0,0%
= Integralo
£ B2 - 0,0% 2,7 6,6%| 14,8% 0,0%
5 |Szakérts
3 - 0,0% 0,0% 0,5% 3,3% 4,9% 0,0%
- Vezeto
C2 - 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,1% 3,8%
Uttoré

3. dbra: A kit6lték 6nbesoroldsa a kompetenciaszintek alapjdn a kitéltés elétt és utdn.
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A tablazat alapjan megallapithatd, hogy a kitolték tébbsége (atlo: 71,6%) konzisztens médon itélte meg a ki-
toltés el6tt és utan is a digitalis kompetencidjanak fejlettségi szintjét és csupan néhanyan tértek el az elézetes
besorolasuktol, 6k is tobbségében alacsonyabb szintet jelltek meg a kitoltés utan (atlo alatt: 21,3%) és csupan
csak néhanyan médositottak Ggy onértékelésliket, hogy magasabb kategdriaba soroltak 6nmagukat (atl6 felett:
7,1%). Az dsszefliggés erbssége bizonyithaté a Cramer-féle V értékkel is (x3(25)=522,458; p<0,001; Cramer-
féle V=0,756; p<0,001). Osszehasonlitva az 6nértékeléseket, megallapithatjuk, hogy a kitolték alapvetéen fe-
lGlbecsilték sajat digitalis kompetenciajuk szintjét, hiszen a teszt alapjan jéval nagyobb aranyban vannak az A1
(Gjonc) kategoriaba tartozo résztvevék és joval kevesebben a C2 (Uttoré) kategdriaba tartozok. Ezt mutatja a 4.
abra.

50,0 .

40,0 A1l- Ujonc

30.0 W A2 - Felfedezé

20:0 W B1 - Integrald

10,0 m B2 - Szakerto
0,0 B C1 - Vezetd

Digitalis kompetencia szintje a kérd6iv g 2 - Uttord
alapjan

4, dbra: A kitélték besoroldsa az egyes kompetenciaszintek alapjdn a kérdéiv eredményei mentén.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a kit6lték tobbsége A2 (felfedezd) és B1 (integrald) szint ko-
zOtt mozog a digitalis kompetenciaik fejlettségét tekintve. Ha lebontjuk ezt az egyes tertletek szintjére (100%
véve, ha valaki maximum pontot ér el egy terlileten), akkor az 5. abra alapjan elemezheté a kitolték elérehala -
dasa az egyes digitalis kompetencidval 6sszefliggésben lévé teriiletek fényében.
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5. dbra: A kitélték dltal elért pontszdmok szdzalékos ardnya az egyes teriileteken.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a magyar tanarképzdk elsésorban a digitalis tartalmak keresé -
sének teriiletén jeleskednek, azonban a digitalis értékelés teriiletén alacsonyabb eredményeket értek el. Az
egyes tételekre lebontva Gsszegezziik a magyar tanarképzdk erdsségeit és fejlesztendé teriileteit a digitalis
kompetencidikkal 0sszefliggésben, kiemelve a harom-harom legmagasabb és legalacsonyabb atlagot mutato

tényez6t (4. tablazat).

A magyar tanarképzdék digitalis A magyar tanarképzdk digitalis
kompetenciainak erdsségei: kompetenciainak fejlesztendé teriiletei:
1. A hallgatokkal és kollégakkal torténd
kommunikacié tamogatasara kovetkezetesen 1. Az 6sszes hozzaférhet6 adatot elemzem, hogy
hasznalom a kiilonféle digitalis csatornakat (pl. idében azonositsam a segitséget igényld

email, blogok, tanszék/intézet honlapja, kiillonféle hallgatokat. [4. teriilet]
alkalmazasok). [1. teriilet]

2. Olyan feladatokat biztositok a hallgatoknak, , . . .
o f . 2. Részt veszek online képzéseken, pl. online
melyekben digitalis tartalmakat kell létrehozniuk Rt o AT
1 , ., kurzusok, MOOC, webinariumok, virtualis
(pl. videdk, hanganyagok, fotok, prezentaciok, konferenciak. [1. teriilet]
blogok, wikik stb.) [6. teriilet] T

3. Digitalis eszkozoket hasznalok, hogy felkinaljak

3. Magam készitek digitalis, oktatassal személyre szabott tanulasi lehetdségeket a
kapcsolatos tartalmakat, illetve mar meglévé hallgatok szamara, pl. tanulési sziikségleteiknek,
anyagokat alakitok at sajat igényeimnek preferenciaiknak és érdekl6désitknek megfeleléen
megfeleléen. [2. terilet] kulonboz6 digitalis feladatokat adok a kiilonb6zd

hallgatoknak. [5. tertilet]

4. tablazat: A magyar tanarképzdk erésségei és fejlesztendt teriiletei

a digitalis kompetenciakat leiré tételek tiikrében.



Tanarképzok digitalis kompetencidjanak mérése - a DigCompEdu adaptélasa a hazai felséoktatasi kbrnyezetre 2020/2.
Horvath Laszl6, Misley Helga, Hiilber Laszl6, Papp-Danka Adrienn, M. Pintér Tibor és Dring6-Horvath Ida

A méréeszkéz eredményeinek leird elemzése utan bemutatunk néhany 6sszefliggés-vizsgalatot, amely el-
méleti megalapozottsag alapjan 6sszefliggést mutathat a tanarképzék digitalis kompetencidjanak fejlettségével
(intézményi tAmogatas és onreflexio). Ezzel folytatva a sort a leird és Gsszefliggés-vizsgalatokkal, a méréeszkoz
alapjan a minta bemutatasaval, egyuttal visszatérve a méréeszkdz diszkriminans érvényességének vizsgalata-
hoz is.

A DigCompEdu érvényességének vizsgalata mas skalakkal dsszefiiggésben
Az intézményi tamogatas és a digitalis kompetencia fejlettségének osszefiiggései

Azt feltételeztiik, hogy a tanarképzésben oktatdk digitdlis pedagogiai kompetenciaik fejlesztésében és érvé-
nyesiilésében meghatarozé szerepet jatszik, hogy intézményiik milyen lehetéségeket biztosit, avagy milyen el -
varasokat tdmaszt a digitdlis pedagdgia alkalmazasaval kapcsolatban. Annak érdekében, hogy az intézmények
tdmogatd szerepét azonositsuk a digitalis pedagégiai kompetenciaszintekkel 6sszefliggésben, az adaptalt Dig-
CompEdu kérdéivet kiegészitettiik erre a témateriiletre vonatkozé tovabbi kérdésekkel.

Részkérdéiviink segitségével a kovetkez6 terlleteken gydjtottiink informacidkat a tanarképzé intézmények
tdmogatd mechanizmusaira vonatkozdan zart végl kérdésekkel (24 item): Az els6 blokkban (12 item) azt kér-
tlik, hogy az intézmények tdmogato szerepét értékeljék egy 5 foku skalan annak megfeleléen, hogy milyen ha-
|6zati infrastrukturat, IKT-eszkdzoket biztositanak; tAmogatjak-e a digitalis kommunikaciot, e-learning keret-
rendszerek alkalmazasat; figyelembe veszik-e az oktatdi igényeket, nyitottak-e az oktatas digitalis térbe valé ki-
terjesztésére, biztositanak-e segédleteket az oktatok modszertani fejlesztéséhez. A masodik blokkban (11
item) azt kivantuk feltarni, hogy milyen formaban (jelenléti, kevert vagy online) és tartalommal biztositanak di-
gitalis kompetenciadk fejlesztésével kapcsolatos képzéseket az intézmények. Tovabba egy nyiltvégl kérdésben
megkérdeztiik az oktatdk véleményét arrél, hogy milyen egyéb maédon segithetné intézményiik az oktatéi IKT-
hasznalatot a tanarképzésben.

A kérdéiv eredményei alapjan a tdmogatd tevékenységek megitélésének atlaga nem korrelal a DigCompE -
dun elért értékkel (r=0,06; p>0,05). Az egyes allitasokat kiilon-kilon megvizsgélva gyenge, de szignifikans 6sz-
szefliggés az alabbi tételeknél jelentkezett:

* tamogatja az online oktatast a személyes, tantermi tandrak helyett, annak alternativajaként (r=0,29,
p<0,01)

» sziikség esetén hallgatéi mobileszkdzoket biztosit (pl. tabletek, laptopok) (r=0,19, p<0,05)

* vezetBsége nyitott az oktatas digitalis térbe valo kiterjesztésére (pl. online kommunikacio, online men -
toralas, tikrozott osztalyterem, blended képzések stb.) (r=0,19, p<0,05)

Feltételezéseink szerint nem az egyes tételek konkrét tartalma az, amit 6sszefliggésbe érdemes hozni a
DigCompEdu-n elért mutatoval. Az allitdsokat megvizsgalva akkor lehetnek igazak egy intézményre ezek a
megallapitasok, ha az innovativan, haladé gondolkodasmadddal all hozza a digitalis pedagdgia alkalmazasahoz.
Egyrészrél j6 gazdasagi paraméterekkel rendelkezé intézményre lehet igaz az, hogy ha tabletet (is) tud biztosi-
tani, akkor feltehetéleg a tobbi alapveté infrastruktura biztositdsa sem jelenthet problémat (példaul wifi, pro-
jektor stb.). Masrészrdl a jelenlegi korlatozd szabalyozasok ellenére is tAmogatja az oktatas digitalis térbe vald
kiterjesztését, ami korszerl belsé szabalyozas, tAmogatd mechanizmusok meglétét feltételezi. Ez pedig egy
deklaralt irdnymutatas a digitalis eszk6zok oktatasban valo integraciéjahoz.
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Az intézmény infokommunikaciéhoz kapcsolddd képzéseket biztosit az oktatok szamara kérdésre 53% jel-
zett pozitiv valaszt, 14% nemet és 32% pedig nem tudja. Ez utdbbi elgondolkodtaté érték és mind az intéz-
mény, mind pedig az oktaté felel6sségvallalasara vonatkozéan kérdéseket vet fel.

A képzések tartalma alapjan elmondhaté, hogy a korabbi jellemzékkel szemben az alapvetd, irodai és pre-
zentacids szoftverek (M=3,09; SD=1,64) és adott hardvereszkdz hasznalatanak (M=2,91; SD=1,59) megismeré-
sérdl a hangsuly attevédott az oktatashoz hasznalt online keretrendszerek (M=4,19; SD=1,22) és oktatasszer-
vezéshez kapcsolddd szoftverek hasznalatara (M=3,89; SD=1,42), ami pozitiv irdny( trendvaltasként értékel-
heté.

A képzések megvaldsulasi formajat tekintve az lathatd, hogy ezek kevésbé biztositjak a digitalis pedagogiai
gondolkodasmaod érvényesiilését, mivel 67%-ban jelenléti alapuak, és csak 24,5%-ban blended, illetve 8,5%-
ban online médon valdsulnak meg.

A nyilt végl kérdésre adott valaszok az eddigiekkel 6sszhangban a képzések, infrastrukturalis paraméterek
biztositasaval és a szabalyozas fejlesztésével tudjak elképzelni, hogy az intézmények nagyobb tdmogatderét
fejtsenek ki a digitalis oktatasi kultura fejlesztésében.

Az onreflexio és a digitalis kompetencia fejlettségének osszefiiggései

A kutatasban hasznalt kérd6iv masik kiegészité kérdéscsoportja a reflektiv gondolkodassal foglalkozott. Az ok-
tatoi reflektiv gondolkodas jellemzéit 5 kérdéssel, 6sszesen 32 itemmel mértiik. Az elsé kérdés (4 item) a ref -
lektiv gondolkodés szintjét mérte, vagyis azt, hogy a Taggart-Wilson alapjan (idézi Szivak, 2014) felallitott tech-
nikai, tartalmi és dialektikus szintek kozil az oktaté melyiket vallja sajat magara nézve jellemzdének. Ezt kdvetd -
en mértik a reflektiv gondolkodas targyat (8 item), azaz azt, hogy milyen esetekben végez az oktato reflexiot -
példaul az 6ra utan, a kurzus zarasakor vagy hallgatoéi visszajelzések hatasara. Az (6n)reflexié eszkozei kozul fel -
soroltuk a leggyakrabban el6fordulé szobeli formakat (beszélgetés a kollégakkal, a hallgatdkkal vagy 6nmagam -
mal), és a kevésbé ismert irasbeli formakat is (reflektiv napld, kérddivek, tanari portfolio), megkérdezve az esz-
kozok hasznalatanak gyakorisagat (8 item). Felmértiik tovabba (5 item), hogy melyek azok a tényezdk, amelyek
akadalyai lehetnek a rendszeresen végzett reflexionak (idéhiany, képességhiany, madszerhiany, érdeklédéshi-
any). Végll pedig, az 6t6dik kérdésben, a reflektiv gondolkodas iranti attit(idét azonositottuk (7 item). A fenti
kérdéseket hazai kutatdsokban alkalmazott méréeszkdzokre épitve (Szivak, 2014; Hafnerné, 2016; Zagyvané,
2017) dolgoztuk ki, de nem adaptaltuk azokat egy az egyben.

Feltételeztik, hogy a reflektiv gondolkodas magasabb szintje, valtozatos eszkdzei és a reflexié irant muta-
tott pozitiv attitlid 6szefliggést mutat az oktaté digitdlis kompetenciajaval. Ezt a feltételezést tobbek kozott a
nemzetk6zi szakirodalomban olvashatd kutatasi eredményekre alapoztuk (Hammond, Reynolds és Ingram,
2011; Fanni, Rega & Cantoni, 2013; Teo, 2014; Hatlevik, 2017). Mivel a DigCompEdu méréeszkoz kifejezetten
az oktatasi célu digitalis kompetenciat méri, igy adédott a lehetéség, hogy vizsgaljuk ennek 6sszefliggéseit az
onreflexidval.

Az 6sszefliggés-vizsgalat lefuttatasa utan azt az eredményt kaptuk, hogy a DigCompEdu méréeszkoz altal
mért pedagdgiai digitalis kompetencia szintje erés, pozitiv, szignifikdns 6sszefliggést mutat az onreflexié mér-
tékével (r=0,360, p<0,001).

Ezen tul az attitliddel foglalkozé itemek esetében volt még lehetéség korrelacids vizsgalatra. Eszerint pozi-
tiv, gyenge 6sszefliggést mutat az 6nreflexio irdnti attit(d és a DigCompEdu méréeszkodz altal mért pedagdgiai
digitalis kompetencia szintje, az aldbbiak szerint:

«  kollégakkal folytatott tapasztalatcserére valé nyitottsag (r=0,193, p<0,01)
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e 0], 6nreflexiot segité madszerek és eszkdzok megismerésére valé nyitottsag (r=0,257, p<0,011)
* tanitds soran adott reakciék hossztavi hatdsain valé gondolkodasra valoé nyitottsdg (r=0,265,
p<0,001)
A reflektiv gondolkodas egyéb mért tényezGivel (Ugy mint a reflexid targya, eszkozei és a reflektalas akada-
lyai) nem mutat egy(ttjarast a DigCompEdu-pontszam, sem pozitiv, sem negativ iranyban.
Azt az el6zetes feltételezésiinket, mely szerint minél magasabb szint jellemzi az oktatét a reflektiv gondol -
kodasban, annal magasabb szint( pedagdgiai digitalis kompetenciaval rendelkezik, a kutatas igazolta.

Osszefoglalas

A DigCompEdu méréeszkoz magyar adaptalasanak fébb tapasztalatai

A kutatas keretében megallapitottuk, hogy bar a DigCompEdu méréeszkdz megfeleld illeszkedési mutatdkkal
rendelkezik, konvergens és diszkriminativ érvényessége nem igazolhatd. Ebbdl kifolydlag a méréeszkdz kutata -
si eszkozként valod hasznalata tovabbi vizsgalatokat igényel, de 6nreflektiv haszndlata nagy mértékben tdmo-
gathatja a tanarképzdék szakmai fejlédését.

Feltételezéseinkkel ellentétben a DigCompEdu-n elért szint nem mutatott 6sszefliggést azzal, hogy az okta-
ték hogyan itélik meg intézményeik tdmogaté erejét a digitalis pedagdgia megvaldsitasanak teriiletén. Azoknal
a jellemzoknél jelentkeztek alacsony, de szignifikdns korrelacidk, amelyek csak egy magas tamogatottsagi
szinttel biré intézményre lehetnek igazak. Az oktatdk dgy képzelik, hogy magasabb szint( digitalis pedagdgiai
kultara kialakuldsdhoz az sziikséges, hogy intézményeik megfelelé infrastruktirat és tovabbképzéseket bizto-
sitsanak, illetve olyan szabélyozas iranyitsa munkajukat, amely lehetévé teszi és 6sztonzi a digitalis pedagdgiai
megoldasokat.

A reflektiv gondolkodas Taggart-Wilson szerinti szintje erés, pozitiv 6sszefliggést mutatott a DigCompEdu
altal mért digitalis pedagdégiai kompetencia szintjével. Feltételezésiink igazolast nyert és az adatok bizonyiték -
ként szolgalnak arra, hogy a magasabb digitalis kompetenciaszint magasabb reflektivitasi kompetenciaszinttel
jar egyiitt. A reflektiv gondolkodas iranti nyitottsag és pozitiv attit(id egy-egy iteme szintén egylittjarast mutat
a pedagoégiai digitalis kompetencia szintjével.

Tovabblépési lehetéségek

A mérések alapjan nyilvanvaléva valt, hogy legfébb célunk, vagyis a fels6oktatasban és kivaltképpen a tanar-
képzésben oktatdk pedagdgiai digitalis kompetenciainak fejlesztése érdekében a felhasznalt keretrendszert to-
vabbi méréeszkozokkel érdemes kombinalni, illetve a mérési eredmények alapjan gyakorlati atmutatdk, hagyo-
manyos és digitalis segédanyagok fejlesztésére is torekedni kell az 6nértékelés tAmogatasaként.

Ennek érdekében a munka folytatasaként a témaban jartas, magas kompetenciaszinttel rendelkezé szakér-
tékkel készitlink interjukat és az elemzések révén prébaljuk meg azonositani a megfelelé kompetenciaszint el -
érését segitd, illetve esetlegesen gatld tényezbket. Az eredményekre épitve szeretnénk majd a célzott fejlesz-
tést megtervezni: tananyagokat és kurzusokat létrehozni.

A hosszUtavu kompetenciafejlesztés azonban nem valésulhat meg a kutatas és a gyakorlati alkalmazas fo-
lyamatos parhuzamba allitasa, 6sszefonddasa nélkil. Ennélfogva célként fogalmazodik meg a fejlesztett anya-
gok és kurzusok felhasznalasdhoz kapcsoldédd mérések bevezetése. Ennek elénye, hogy nem 6nbevalldsos mé -
don torténik az adatfelvétel, hanem a kurzusanyagok felhaszndldsa soran tapasztaltak alapjan kapunk konkrét
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visszajelzést a felhasznaldk kompetencidirdl, illetve a kirajzolodd igényekrél, melyekre a tovabbi fejlesztések
épllhetnek.
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Melléklet
Item- MCDOPal,d-
maradék fele’ @ el".tel’(e
korrelacié 2 (il t'o LG
esetén

SZE_1 2,388 0,906 0,604 0,787
F1: Szakmai SZE_2 2,175 1,070 0,665 0,776

elkotelezett-
ség SZE_3 1,978 1,099 0,730 0,734
SZE_4 1,426 1,086 0,554 0,810
F2: Digitalis DFK_1 2,186 1,037 0,350 0,420
forrasok DFK_2 2,699 0,956 0,320 0,464
keresése DFK_3 1,907 1,230 0,360 0,401
T&T_1 2,071 1,119 0,615 0,743
F3: Tanulas T&T_ 2 1,792 1,457 0,599 0,750
és tanitas T&T_3 2,311 1,243 0,529 0,781
T&T 4 1,754 1,181 0,673 0,711
ERT_1 1,710 1,015 0,683 0,632
F4: Ertékelés ERT_2 1,295 0,949 0,535 0,792
ERT_3 2,077 0,975 0,647 0,676
F5: Hallga- TAM_1 1,492 1,300 0,504 0,732
tok tamoga- TAM_2 1,492 1,037 0,614 0,596
tasa TAM_3 2,246 1,064 0,573 0,641
F6: Hallga- DKT_1 2,350 1,147 0,473 0,786
tok digitalis DKT_2 1,880 1,230 0,600 0,750
kompeten- DKT_3 2,404 1,158 0,472 0,786
ciajanak DKT_4 1,525 1,248 0,640 0,741
fejlesztese DKT_5 1,929 1,069 0,674 0,726

5. tablazat. A DigCompEdu egyes tételeinek részletes megbizhatosagi mutatoi
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Measuring the digital competence of teacher educators — adapting the
DigCompEdu in Hungarian higher education

The digital transformation of Hungarian higher education is key to quality teacher education. Not only in terms
of device use, but also in terms of digital competences of those involved in education. Our paper presents the
results of a survey-based research aiming to adapt the DigCompEdu questionnaire in Hungarian higher
education along with institutional support, and self-reflection regarding teacher educators. After presenting
the context of digital transformation in education, our paper provides a more detailed analysis regarding the
state of digital competencies in Hungarian teacher education, exploring the strengths and weaknesses of
teacher educators given by the framework. In addition, there is a strong emphasis on demonstrating the
relations between teacher educators' self-reflective activities, perceived institutional ICT-support and their
level of digital competencies. The current study, by exploring the digital competencies of teacher educators, is
the first step of a higher education pedagogy development project initiated by the ICT Research and Training
Centre of the Karoli Gaspar University of the Reformed Church in Hungary.
Keywords: ICT, higher education, teacher education, self-reflection, institutional support
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