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A fels6oktatasba bejutott, hatranyos helyzetti fiatalok iskolainak
jellemzése

Hegedtis Roland”

A kutatds célja annak vizsgdlata, hogy milyen kdzépiskoldkbdl sikeresebb a bejutds a felséoktatdsba, milyen a hdtrd-
nyos és a nem hdtrdnyos helyzet( tanulék szdma és ardnya a kiilonb6z6 iskolatipusokban és a kiilonb6z6 fenntartok
iskoldiban. Tovdbbd az emlitett csoportok kozétt milyen tanuldi teljesitménybeli kiilonbségeket tapasztalhatunk az
Orszdgos kompetenciamérés (OKM) adatai alapjdn matematika és szévegeértés teriileteken. Elemzésiink sordn meg-
vizsgdljuk, hogy milyen az iskoldk dsszetétele, milyen a pedagdgusok szakmai teljesitménye. Az elemzéshez két adat -
bdzist haszndltunk fel, a 2012. évi Orszdgos kompetenciamérésbél a 10. osztdlyos tanuléi és telephelyi adatokat, va-
lamint a 2014. évi felvételi adatbdzist. A két adatbdzis k6z6tti 6sszekottetést az iskoldk oktatdsi azonositdja adta, igy
a felséoktatdsba bejutottak kozott meg tudtuk vizsgdlni, hogy 6k milyen jellemzékkel rendelkezé iskoldbdl érkeztek. A
hdtrdnyos helyzettiekre vonatkozé torvény 2013-as vdltozdsa okdn sziikséges volt kialakitani egy hdtrdnyos helyzetd
tanuldkra vonatkozé viltozét az OKM adatbdzisban, mivel igy azonos feltételek mellett tudtuk vizsgdlni az adatbdzi -
sokban a hdtrdnyos helyzettieket. Ezt kévetéen az adatbdzisokon t6bb dimenzids kereszttdbla és ANOVA elemzése-
ket végeztiink. Eredményeink azt mutatjdk, hogy hidba tanul lényegesen tobb hdtrdnyos helyzetti tanulé a szakké -
zépiskoldkban, csupdn nagyon kis ardnyuk jut be onnan a fels6oktatdsba. A legtébb hdtrdnyos helyzeti didk a gim -
ndziumi képzésbél tud bejutni a felséoktatdsba. Az egyhdzi iskoldkban joval kevesebb a hdtrdnyos helyzett tanuld,
mint az dllami fenntartdstakban, de ezekbél kénnyebben jutnak be a felséoktatdsba, készonhetéen annak, hogy
ezekben az iskoldkban jobb a tanuldk teljesitménye. Ennek a hdtterében az dll, hogy ezek az iskoldk nagyobb mérték -
ben haszndljdk a felvételi vizsgdt és elbeszélgetést a felvételi eljdrdsuk sordn, ezdltal szelektdlva a jelentkez6k koz6tt.
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Bevezetés

Az oktatas mindig is egy forrd pontja az orszagok politikajanak. Ezért nem véletlen, hogy sorra készililnek a kii-
16nb6z6 mérések, melyek arra prébalnak ravilagitani, hogy az egyes orszagokban milyen az oktatas szinvonala,
mindsége, és hogyan ,allnak” egymashoz képest az egyes orszagok. A kutatasok tébbsége mindig arra az ered -
ményre jut, hogy a legtébb orszagban megvan az a réteg, amely a maximumhoz kozel teljesit, a kiilonbségeket
a lemarado tarsadalmi rétegek teljesitménye okozza (Neumann, Nagy, Trautwein & Ludtke, 2009). Ezért tanul-
manyunkban a hatranyos helyzet( tanulékat és iskoldinak vizsgalatat tlztik ki célul.

Kutatasunkban a 2012. évi Orszagos kompetenciamérés eredményeit (OKM) és a 2014. évi felsoktatasi
felvételi adatbazist hasznaltuk. Az adatok elemzése soran a hatranyos és nem hatranyos helyzet( tanuldk/hall -
gatok iskolatipusonkénti, fenntartonkénti megoszlasara, valamint a két csoport matematika és szévegértés tel -
jesitményére fokuszaltunk. Tovabba arra a kérdésre is kerestiik a valaszt, hogy milyen jellemzékkel rendelkezik
az az iskola, ahol a tanulék minden nap tanulnak, igy megvizsgaltuk, hogy milyen az ott dolgozé pedagdgusok
tudomanyos/szakmai munkassaga, milyen mértékben jellemzdé az iskoldkban a szaktanarok hidnya, valamint
milyen az iskola tanuldinak Osszetétele, motivacidja és fegyelmezettsége. A tanulmany zarasaként azt is ele-
meztiik, hogy a fenntarték esetében milyen mértékben van jelen az, hogy a tanulék kozott szelektal az iskola,
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illetve milyen iskolakbdl tud bekeriilni a fels6oktatasba egy nem hatranyos vagy hatranyos helyzet( tanulé. Ku-
tatasunk azért fontos, mert ezekkel az eredményekkel egyrészt elésegitheté az orszag atlagos teljesitményé-
nek javulasa a kiilonb6z6 nemzetkozi teszteken (PISA, TIMSS stb.), valamint lehetéség nyilhat hatranyos hely-
zet( tanulok felzarkoztatasara, felsGoktatasba vald bejuttatasara, ezaltal pedig a marginalizalodott rétegek pe-

remhelyzetrél torténé elmozditasara.

Szakirodalmi attekintés

A ,hatranyos helyzet(i” mar régota az oktataspolitika egyik meghatarozo tényezdje, nemcsak hazankban, ha-
nem a vildg mas orszagaiban is. Minden orszagnak megvannak azok a térségei, rétegei, akik elmaradasban van-
nak a tarsadalom atlagdhoz képest (Lkhamsuren, Dromina-Voloc & Kimmie, 2009). A tarsadalmi hatranyok, a
hatranyos helyzet tébb szempontbdl is befolyasolja azt, hogy egy-egy didknak milyen esélye van bejutni a fel -
séoktatasba. A hatranyos helyzet(i gyerekeknek eltéréek a tanuldi teljesitményeik, nem feltétlendl az iskola ke-
retein belll nydjtanak kimagaslét, masrészrél jobban fliggnek az allami tdmogatastol. Tovabba kevésbé vallal-
nak kockazatot az oktatas terén, ami olykor azt is jelentheti, hogy egy jél teljesité hatranyos helyzeti nem mer
belevagni egy gimnaziumi képzésbe, hanem szakkdzépiskolaban, vagy szakiskoldban folytatja tanulmanyait
(Haveman & Wolfe, 1995).

A hatranyoknak két tipusat tudjuk megkilénboztetni: az egyik a gazdasagi fejlettségbdl adédé hatrany, ami
az orszagok, vagy orszagon beliili tertletek kozott jelent kiilonbséget, a masik pedig a tanulok csaladi hatteré-
nek kilénbségébdl adadik (Heyneman & Loxley, 1983). Kutatassal bizonyithatd, hogy a GDP és a tanulmanyi
teljesitmény kozott egyenes ardnyossag all fenn, miszerint minél magasabb egy orszag egy fére esé GDP-je,
annal nagyobb lesz az orszagban tanulé gyerekek teljesitménye, mivel a magas bevétell orszagokban lényege-
sen tobbet tudnak az oktatasra forditani, mint egy szegényebb orszag esetében (Nonoyama-Tarumi, Hughes &
Willms, 2015). Ez a kllonbség hazankban is megfigyelheté az Orszagos kompetenciamérés eredményeiben,
miszerint a legjobb teljesitmény a gazdasagilag fejlettebb févaros és ennek agglomeracidjaban, valamint a nyu-
gati orszagrészben figyelheté meg, mig az alacsonyabb eredmények az északkeleti orszagrészben 6sszponto-
sulnak (Garami, 2014; Hegedtis, 2016b). A magasabb gazdasagi fejlettség maga utan vonja azt, hogy a tarsada-
lom nagy része nem elégedhet meg az alapfoku vagy kozépfoku végzettséggel, hanem legalabb egy felséfoku
végzettségre van sziiksége, amelybdl gyakran nem is egynek kell rendelkezésre allnia, mert egy fejlett tarsada-
lomban nem art, ha egy ember tébb mindenhez is ért (Hill & Chalaux, 2011). A hatranyos helyzetliek terileti
elhelyezkedése azt mutatja, hogy nem egyenletesen oszlanak el az orszagon beliil, hiszen a legtébb hatranyos
helyzetl az északkeleti orszagrészben, valamint a Drava mentén él, vagyis a gazdasagilag fejletlenebb térsé-
gekben. A hatranyos helyzet( tanuldk tébbsége tanulmanyaik soran nagyobb aranyban tanul a felséfokd szak-
képzésben, nem pedig a diplomat adoé alap- és osztatlan képzésben (HegedUs, 2016a). A magyarorszagi hely -
zethez hasonldan Ausztralidban (Griffin, 2014), vagy Svédorszagban is az tapasztalhatd, hogy a vidéki térségek
vannak periférias helyzetben (Chudnovskaya & Kolk, 2014).

A csaladi hattér és a tanuldk teljesitménye kozotti 6sszefliggés az egyes orszagok esetében lényegesen el -
téré képet mutat, hiszen mig Magyarorszagon nagymértékben egyiitt jar a magasabb csaladi hattérrel a tanu-
l6k jobb teljesitménye, addig példaul Finnorszagban ennek jéval kisebb hatasa mutatkozik (Araté & Varga,
2004). Egy brit kutatas szerint az eltérd tarsadalmi rétegekbdl szarmazoé gyermekek eltérd olvasasi teljesitmé -
nye csupan 2-3%-ban magyarazhato a gyerekek genetikai eltéréseivel (tovabbi kutatasok folyamatban vannak),
a teljesitmény kiilonbségét nagyrészben a csaladi hattér befolyasolja (Jerrim, Vignoles, Lingam & Friend, 2015).
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A magasabb csaladi hattér legtébb esetben tarsul a magasabb sziil6i iskolai végzettséggel, ami maga utan vonja
azt, hogy a magasabb végzettséggel rendelkez6 sziil6k elvarasai is joval nagyobbak a gyermekeik irant, akiknek
ezért céljuk egy elismert felsGoktatasi intézmény magas presztizsi szakjara bejutni (Pusztai, 2005; Bacskai,
2015). Ehhez szorosan kapcsolddik az is, hogy féleg azoknak a gyerekeknek van nehéz helyzetulk, akik az adott
iskolai fokon elsé generaciosnak szamitanak, mert ott még a sziil6i tanacsok, itmutatasok sincsenek, hiszen e
téren 6k sem rendelkeznek tapasztalattal (Taylor & House, 2010; Muralidharan & Sundararaman, 2013; Sucha-
rita, 2014).

A magyar oktatasi rendszer az egyik legszelektalébb a PISA-vizsgalatok alapjan, az iskoldk nagymértékben
hatarozzak meg, hogy milyen teljesitményre lesz képes egy tanuld. Mar itt elddl, hogy egy-egy didknak lesz-e
esélye a fels6oktatasba bejutni, vagy sem. Ezért is fontos, hogy a didkok milyen kézépiskolaba mennek tanulni
(Csapo, Molnar & Kinyo, 2009). Minél magasabb az apak végzettsége, annal nagyobb az esély arra, hogy a
gyermekiik egyhazi vagy fels6oktatasi intézmény altal fenntartott iskolaban tanul tovabb, ezekben az intézmé
nyekben lényegesen magasabb a tanuldi teljesitmény (Barta, 2009). Erre a teljesitménybeli killonbségre mar a
nemzetko6zi szakirodalom is felhivta a figyelmet (Coleman, Campbell, & Hobson, 1966; Coleman, 1981; Opden-
akker & Van Damme, 2006). Természetesen vannak olyan kutatok, akik nem értnek egyet azzal, hogy maga az
egyhazi fenntartasu intézmény lenne az, ami az oda jelentkezé gyerekek koézotti szelektalassal alapozza meg is-
kolai jobb teljesitményét (Elder & Jepsen, 2014). Azonban ennek a szelekciénak lehet hazankban az egyik bizo -
nyitéka, hogy a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumok kozott Iényegesen nagyobb a részesedése az egyhaznak,
mig a szakkozépiskoldk és szakiskolak korében lényegesen alacsonyabb az egyhazi fenntartasa intézmények
szama. Bar sziikséges megjegyezni, hogy az elmult egy-két évben megndétt ezeknek az iskolaknak is az egyhazi
kézbe valo kerllése (Herman & Varga, 2016). A fentebb leirtak és tovabbi tanulmanyok alapjan azonban el-
mondhaté, hogy a hatranyos helyzeti tanulok tébbségében nem a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumokban je-
lennek meg nagyobb aranyban, hanem az alacsonyabb szinvonalat nyujté szakkézépiskolakban és szakiskolak-
ban (Balazsi & Horvath, 2010). Ennek megfeleléen nem csak a tanuld lehet hatranyos helyzett, hanem maga
az iskola is, mivel a magasabb hatranyos helyzet(i tanuldi arannyal rendelkezé iskolakban alacsonyabb a moti-
valtsag, tovabba magasabb a hidnyzasok és a fegyelmezési problémak aranya is (Brown-Jeffry, 2009).

Az iskolai teljesitmények alapjan elmondhato, hogy hazankban az oktatasi rendszer nem tudja ellensulyozni
a csaladi hatranyokat. Ez azt jelenti, hogy a hatranyos helyzetbdl szarmazé gyerekek nem tudnak olyan vég-
zettséghez jutni, ami segitheti 6ket a hatranyos helyzetbdl kijutni. Ezzel ellentétben viszont taldlhatunk olyan
kilfoldi ellenpéldakat, ahol az oktatasi rendszer valtozasanak kdszonhetéen javultak a tanuléi teljesitmények,
melyek példaul a PISA-eredményekben jelentek meg. llyen orszagok példaul Lengyelorszag vagy Németorszag
(Csapo, Fejes, Kinyd & Toth, 2014). Magyarorszagon tovabb neheziti a helyzetet az, hogy az évek soran folya-
matosan nétt a hatranyos helyzet( tanuldék ardnya mind a kézoktatasban, mind pedig a felséoktatasban. A
2013-ban bekovetkezett torvényi valtozas a hatranyos helyzet meghatarozasaban szerepet jatszé hatranyno-
veld tényezdk szamat kiszélesitette. Ezzel kapcsolatban tobbek k6zott Varga Aranka (2013) fejtette ki aggalya-
it, mert a valtoztatas még nehezebb helyzetbe hozza a mar hatranyos helyzetben lévéket. Egy korabbi kutata-
sunkban mar mi is foglalkoztunk a térvényi valtozas felséoktatasra gyakorolt hatasaval, s megallapitottuk, hogy
a torvényi valtozas idején a fels6oktatasba bekeriilt hatranyos helyzetliek szdma és aranya drasztikusan csok-
kent, ezaltal ez a réteg még inkabb kiszorult a felsGoktatasbol (Hegedtis, 2016a).
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Adatbazisok és modszerek

Elemzésiink soran két adatbazist hasznaltunk fel: a 2012. évi Orszagos kompetenciamérés (OKM) 10. oszta-
lyos tanuldi és telephelyi adatait, valamint a 2014. évi felvételi adatbazist. A két adatbazist azért hasznaltuk
egyszerre, mivel azok a tanuldk jelentkeztek 2014-ben a felséoktatasba, akik 2012-ben 10. évfolyamosként
megirtdk az Orszagos kompetenciamérést. Annak érdekében, hogy csak a kompetenciatesztet megirt tanuldk
eredményeit nézzik a fels6oktatasi felvételi adatbazisban, kialakitottunk egy valtozét, amely lehetévé tette
azoknak a hallgatéknak a kiszlirését, akik nagy valdszinliséggel 2012-ben részt vettek a mérésben. Ebbe a val-
tozéba belevontuk a tanuldk életkorat (3 éves intervallumot hagytunk), hogy milyen szintre jelentkezett a fel-
séoktatasba, valamint Magyarorszagon jart-e kézépiskolaba, illetve rendelkezik-e a kdozépiskolajanak az oktata-
si azonositojaval. Ennek eredményeként 6sszesen 31317 f6 kertilt abba a mintaba, akik nagy valészin(iséggel
2012-ben 10. évfolyamosként megirtdk a kompetenciamérést.

Az OKM adatbazisban is valtozékat hoztunk létre. Elsé l1épésként, hogy elemzéseket tudjuk végezni a nem
hatranyos helyzet( és hatranyos helyzet( tanuldk kézétt, sziikséges volt a 2013. évi XXVII. tv. 45. §, valamint a
gyermekvédelemrdl és a gyamuigyi igazgatasrél sz6lé 1997. évi XXXI. tv. 67/A. § alapjan megalkotni a hatra-
nyos helyzetre vonatkozé valtozét. Az adatbazisban szinte minden egyes hatranyos helyzet( kritériumnak volt
megfelel6 valtozo, igy a torvény mentén el tudtuk kildniteni a hatranyos helyzetl és nem hatranyos helyzetl
tanuldkat. A valtozo kialakitasanal tobblépcsés atkddolasokat alkalmaztunk. A bevont valtozék kézott emlithe-
t6 az apa és az anya iskolai végzettsége, foglalkoztatottsaga, a gyermekvédelmi kedvezményben részesiilés, az,
hogy a gyerek nevel6csaladban vagy gyermekotthonban nevelkedik, illetve rendelkezik-e flirdészobaval a ha-
zuk. Az adathianyok miatt 6sszesen 71 103 f6rél tudtuk megallapitani, hogy hatranyos vagy nem hatranyos ka-
tegériaba tartozik, koziilik 57 709 f6 tekinthetd nem hatranyos helyzet(i tanulénak, mig 13 394 tanulé hatra-
nyos helyzet(i. Ennek értelmében tehat a 2013-tél érvényben Iév6 térvénynek megfeleléen el tudtuk kilonite -
ni a hatranyos helyzeti és nem hatranyos helyzet( tanuldkat egymastél. A valtozé kialakitdsaval adataink
Osszevethetdvé valtak a felvételi adatbazis hatranyos helyzetiéivel.

Az iskolak fenntartdira vonatkozé vizsgalatokhoz is szlikséges volt egy 6sszevont valtozét kialakitanunk, mi-
vel eredetileg tébb, mint 20 fenntartd szerepelt az adatbazisban. Ezeket 6sszevontuk és négy kategériat kilo -
nitettlink el: az allamit (6nkormanyzati, allami felsGoktatasi intézmény altal fenntartott stb.), az egyhazit, az ala-
pitvanyit (alapitvany, kdzalapitvany stb.) és egy egyéb kategoriat (részvénytarsasag, egyeslilet stb.). Végezetil a
hasznalt valtozéinkat atkddoltuk, standardizaltuk annak érdekében, hogy adatainkat aggregalhassuk, s ezt ko-
vetéen az oktatasi azonositd segitségével a felvételi adatbazishoz hozzailleszthessiik az iskolak jellemzéit és a
teljesitmény-valtozékat tartalmazé OKM adatbazist. A felvételi adatbazis nem tette lehetévé, hogy tanuléi
hallgatéi szinten illessziik 6ssze a két adatbazis, igy a hallgatékhoz csak a kdzépiskolajuk atlagos eredményeit
tudtuk hozzarendelni, ami gatja is a vizsgalatnak.

A kialakitott adatbazisokon végeztiik elemzéseinket, melyben kategorialis valtozok kozott két- és haromdi-
menzids kereszttabla-elemzéseket végeztiink, mig a folytonos valtozék esetében ANOVA segitségével atlago-
kat szamoltunk. Mivel nem volt egyez6 elemszamu a két adatbazisunk, ezért bizonyos esetekben oszlopszaza-
Iékot hasznaltunk, hogy a szazalékos értékek mentén dsszevethetéek legyenek az adataink.
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Eredmények

Tanulok megoszlasa iskolatipusonként és iskolatipusonkénti teljesitményiik

Az elemzés elsé részében arra voltunk kivancsiak, hogy a felséoktatasba bejutott hallgatok és a kdzoktatasban
tanulék esetében milyen volt a megoszlas az iskolatipusok kézott. A vizsgalat sordn a hatranyos és a nem hat-
ranyos helyzet(i tanuldk/hallgatok adatait kilon elemeztik, hogy kideritsiik, milyen kiildnbségek tapasztalha-
tdak a két csoport koézott. Hasonléan bontasban nézziik majd 4t a matematika és szovegértés eredményét is.

Az 1. szdmu tablazatban lathatd, hogy a nem hatranyos helyzet( kézépiskolas tanuldk 45,2%-a tanult gim-
naziumi képzésben, mig a felséoktatasba bejutottak kézott ez az ardny 77,1%. A szakkozépiskolabdl felséokta-
tasba bejutottak csupan 19,3%-ot tesznek ki. A hatranyos helyzetliek esetében még nagyobb kiilénbség ta-
pasztalhaté a Felvi és az OKM adatai k6zott, mivel a hatranyos helyzetliek csupan 21%-a vett részt gimnaziumi
képzésben, mig 40,1%-uk jart szakkozépiskolaba és 38,9%-uk szakiskolaba. Ez utébbi csoportnak egyaltalan
nem is volt lehetSsége bejutni a felsGoktatasba. Erezhets, hogy a nem hatranyos és a hatranyos helyzeti tanu-
6k jéval nagyobb ardnyban jelennek meg az alacsonyabb szinvonalu iskoldkban. A magasabb aranyu szakkd-
zépiskolaban tanulé hatranyos helyzetlinek kdszénhetéen a fels6oktatasba bekeriiltek ardnya is magasabb
(25,7%), ami 6%-kal tébb, mint a nem hatranyos helyzet( hallgatok esetében. Viszont, ha azt vessziik figyelem-
be, hogy 24%-kal tobb nem hatranyos helyzet( tanulé tanult gimnaziumban, mint hatranyos helyzetd, akkor ez
az arany minimalisnak tekintheté. Egyértelmuien latszik, hogy hatranyos helyzet( kdzépiskoldsoknak is a gim-
naziumi képzés az, ami esélyt jelenthet a felséoktatasba bejutni, nem pedig a szakkdzépiskolai képzés.

Nem HHOKM Nem HHFelvi HH OKM HH Felvi

Elemszam 26065 22245 2807 1687
Gimnazium

Oszlop% 45,2% 77,1% 21,0% 73,4%

Elemszam 23908 5561 5377 590
Szakkozépiskola

Oszlop% 41,4% 19,3% 40,1% 25,7%

Elemszam 7736 1036 5210 21
Szakiskola/egyéb

Oszlop% 13,4% 3,6% 38,9% 0,9%
Elemszam 57709 28842 13394 2298

signOKM p < 0,001, signFelvi p < 0,001
1. tablazat. Tanuldk/hallgatok megoszlasa iskolatipusonként (Nokm=71 003, Nfelvi=31 140)

A kovetkez6kben azt vizsgaljuk, hogy iskolatipusonként milyen a tanulok OKM-en elért matematika és sz6-
vegértés eredménye (2. tablazat). JAl lathatd, hogy a hatranyos helyzet(i tanuldok mindkét iskolatipus esetében
kozel 100 ponttal teljesitenek rosszabbul, mint a nem hatranyos helyzet(i tanuldk. Ha 6sszevetjiik azzal, hogy a
felséoktatasban milyen az iskolatipusonkénti teljesitménybeli kiilénbség, azt tapasztaljuk, hogy a hatranyos
helyzetl és tradiciondlis tanulok kézotti kilonbség megfelezédik. Példaul a nem hatranyos helyzetl tanuldk
gimnaziumaban a matematika teljesitmény atlagosan 1760 pont volt, a felsGoktatasba bejutottaké pedig 1774
pont, addig a hatranyos helyzet(i gimnaziumban tanuldknak a teljesitménye 1661 pont volt, mig a fels6okta-
tasba bejutottaknak atlagosan 1721 pontra volt sziiksége. Osszegezve tehat elmondhaté, hogy mig az OKM-
ben az iskolak kozott példaul matematika esetében 100 pont volt a kiilonbség, addig a fels6oktatasba bejutot-
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tak esetében ez csupan 50 pont. Tovabba sziikséges megjegyezniink, hogy mig a nem hatranyos helyzet( ta-
nuldk esetében a kozépiskolai és felséoktatasi teljesitménypontok kdzott 10-15 pont a kiilénbség, addig a
hatranyos helyzet(i tanuldk esetében ez 60-70 pont kézott mozog. Tehat ebbdl is latszik, hogy a hatranyos
helyzetl tanuléknak joval nagyobb teljesitményfejlédésre van szitkség a csoportatlaghoz képest, mint a nem
hatranyos helyzeti tanuléknak. Az mind a Felvi, mind pedig az OKM adatbazis esetében igaz, hogy a szakko-
zépiskolaban tanuldk és a felsGoktatasba felvettek iskoldinak a teljesitménye jéval alacsonyabb, mint a gimna-
ziumban tanuldké.

Iskolatipus Matematika Szovegértés

Gimnazium 1760,0 1733,2
Nem HH OKM

Szakkozépiskola 1661,7 1605,1

Gimnazium 1774,2 1742,0
Nem HH Felvi

Szakkozépiskola 1661,7 1630,1

Gimnazium 1660,8 1640,6
HH OKM

Szakko6zépiskola 1565,6 1548,5

Gimnazium 17214 1696,1
HH Felvi

Szakkozépiskola 1623,4 1593,8
3 Nem HH OKM 1697,1 1670,8
Atlag nem HH

Nem HH Felvi 1751,7 1719,7
) HH OKM 1528,2 1498,9
Atlag HH

HH Felvi 1697,1 1670,8

P < 0,001

2. tablazat. Iskolai szintti tanulmanyi teljesitmény iskolatipusonként (Nokm=70572, Nfelvi=29 728)

Iskolak tanari jellemzGi és tanuloi ésszetétele

Az iskoladk esetében a tanarokkal kapcsolatban azt vizsgaltuk, hogy van-e az iskolaban olyan pedagdgus, aki
szakmai folyodiratban publikal, tankdnyvirasban vesz részt, vagy szakmai bizottsag tagja. Ezek fontosak, mert
feltételezhetd, hogy minél nagyobb aranyban végzik a pedagdgusok a felsorolt szakmai tevékenységeket, annal
naprakészebb a szakmai ismeretiik, ami pedig pozitivan befolyasolhatja a szakmai teljesitményiiket, ezaltal pe-
dig a tanuldkét is. A tanuldk esetében pedig kozpontilag (Oktatasi Hivatal altal) kialakitott indexeket vettiink
alapul, melyek a csaladi hattérre, a tanuldk motivaltsagara, fegyelmezettségére és arra fokuszalnak, hogy
mennyire jellemzé a tanulasi nehézségekkel kiizd6k aranya.

A 3. tablazatban lathatd, hogy a tanarok folydiratba vald publikdlasa az OKM adatai alapjan az iskolak felére
jellemzé, és, lathato, hogy a hatranyos helyzet( tanuldk iskoldiban ez az arany Iényegesen kisebb. A felséokta-
tasba bekerilt tanuldk esetében nagyobb publikicids tevékenység figyelhetd meg: nem hatranyos helyzet
hallgaték esetében 12%-os az emelkedés, mig a hatranyos helyzetliek iskoldiban ez 21%. Ez arra utal, hogy
azokban az iskolakban, ahol t6bb magas szakmai szinvonalu, publikalé pedagégus van, ott a tanuldk - beleért -
ve a hatranyos helyzetlieket is - jobb teljesitményre képesek, ezaltal nagyobb aranyban keriilnek be a felséok -
tatasba. A tankonyvirasban résztvevé pedagdgusok aranya valamivel 50% alatt van az OKM-ben a nem hatra-
nyos helyzet(i tanuléknal, mig hatranyos helyzetliek esetében ez 36%, a felvételi adatbazishoz képest nincs
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kiilonbség a nem hatranyos helyzet(i és hatranyos helyzetliek javulasaban, mivel 8%-kal nagyobb ez a szazalé-
kos érték a felsGoktatasban felvettek iskoldiban. A szakmai bizottsagi tagsag nagy aranyban van jelen mindkét
csoportnal, 70% koril mozog, a felséoktatasba felvettek esetében 5-6%-kal mutathatd ki nagyobb érték.

A tanuloi 6sszetétel (a magasabb érték magasabb csaladi hatteret jelent) nagy kllénbséget mutat a két cso-
port kozott, az OKM esetében 3,5, mig a fels6oktatasba bekertiltek kézott a csoportok kézotti arany csdkken
2,5 értékre. A fels6oktatasba bekeriilésnél ketté egységgel emelkedik az iskolai 6sszetétel indexe a nem hatra-
nyos helyzet(i tanuléknal, mig a hatranyos helyzet( tanuldknal kbzel harom és féllel nétt. Az iskola Gsszetétele
is nagymértékben meghatarozza a tanulmanyi teljesitményt. Azok a hatranyos helyzetliek fognak bejutni a fel -
séoktatasba, akik jobb tarsadalmi dsszetételli iskolaba jarnak. A tanulasi nehézségek szintén jelentésen befo-
lyasoljak a teljesitményt. A hatranyos helyzetiek iskolaiban jéval tobb a nehézségekkel kiizdé tanulé (alacso-
nyabb érték magasabb aranyt jelent). Bar érdekes, hogy az OKM-ben tapasztalt kiilénbség 0,9-rél 0,3-ra csok-
ken. Tehat, azokbdl az iskolakbol, ahol tobb a nehézségekkel kiizdé tanuld, abbdl kisebb aranyban jutnak be a
tanulok a fels6oktatasba. Az OKM esetében a fegyelem index szignifikans kiilénbséget mutatott a két tanuléi
csoport kozott, mig a felsGoktatasba felvettek esetében ez a kiilonbség minimalisra csékken. A motivacios in-
dex, ami az egyik kulcseleme a tanulasnak, szintén nagy kiilonbséget mutat az OKM-ben a két tanuldi csoport
kozott (1,5). Ez a kulonbség a felsGoktatasba felvettek nem hatranyos és hatranyos helyzeti hallgatok iskolai
kozott csupan 0,4. Lathatd, hogy a fels6oktatasban az indexek értékei kiegyenlitédnek, vagy kozelitenek egy-
mashoz, és ez nem a nem hatranyos helyzetl hallgatok értékeinek csékkenésével valdésul meg, hanem a hatra-

nyos helyzet(ek iskolai teljesitményének nagyobb mértékl emelkedésével.

Nem HH HH Atlag
Felvi Szakmai folyoirat* 65% 60% 65%
OKM Szakmai folyoirat™ 53% 39% 50%
Felvi Tankonyviras* 57% 44% 56%
OKM tankonyviras* 49% 36% 47%
Felvi Szakmai bizottsag* 79% 72% 79%
OKM Szakmai bizottsag* 73% 67% 72%
Felvi Tanuloi 6sszetétel” 6,47 3,91 6,27
A tanuloi 6sszetétel indexe* 412 0,67 3,45
Felvi nehézségek index* 1,28 1,02 1,26
OKM nehézségek indexe* 0,37 -0,67 0,17
Felvi Fegyelem index 0,97 0,87 0,96
A fegyelem indexe” 0,04 -0,85 -0,13
Felvi Motivacios index* 1,34 0,93 1,34
A motivacios indexe” -0,42 -1,99 -0,72

P < 0,001 *-gal jeloltiik a szignifikans valtozokat.
3. tablazat Tandrok és tanuldk jellemz8i (Nokm=67 034; Nfelvi=26 278)
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A szaktanarok hidnya is nagymértékben hozzajarul ahhoz, hogy milyen az egyes iskoldk teljesitménye. En-
nek érdekében megvizsgaltuk, hogy milyen eltéréseket tapasztalunk a hatranyos helyzet( és a tradicionalis ta-
nulék/hallgaték iskolai kozott. A 4. tablazat jol szemlélteti, hogy legnagyobb pedagdgushidny az iskoldkban
minden esetben a természettudomanyos targyak esetében mutatkozik, de nagyobb aranyu hidny lathaté még
a matematika és informatika tanarokbdl, mig a legkevésbé jellemzé ez a human targyakat tanité pedagégusok-
ra. Minden esetben azt tapasztalhatjuk, hogy a hatranyos helyzet(i tanuldk iskoldiban azonos, vagy nagyobb
ardnyu az egyes targyakat tanité pedagoégusok hidnya mind az OKM és mind a Felvi esetében. Ha a Felvi és
OKM adatbazis adatait vetjliik 6ssze, egyértelmden latszik, hogy azokbdl az iskoldkbdl tudtak nagyobb arany-
ban bejutni a tanulék a fels6oktatasba, ahol alacsonyabb volt a szaktanarhiany. A legnagyobb, 7%-os kilénb-
ség a hatranyos helyzetliek iskolainak informatika tanarral ellatottsdgdban mutatkozott. Az OKM alapjan 13%-
os volt az informatikatanar-hiany, mig azoknak a didkoknak az iskoldiban, akik bejutottak a felséoktatasba, csu-
pan 6%-ra tehet6 ez az arany.

Nyelv* Matematika Termtud.” Inform.”* Humaéantud.” | Képességfejl.” | Gyogyped.*

g;‘;‘dHH 7% 11% 15% 10% 4% 6% 7%
?:l“’,’l HH 6% 11% 13% 7% 3% 4% 4%
HH OKM 9% 12% 17% 13% 5% 9% 9%
HH Felvi 7% 11% 17% 6% 4% 5% 8%
Atlag OKM 8% 12% 15% 11% 4% 7% 7%
Atlag Felvi 6% 11% 13% 7% 3% 4% 5%

p < 0,001 *-gal jeloltik a szignifikans valtozokat.
4. tablazat. Pedagogushiany az egyes tantargyi csoportokbol (Nokm=69 850, Nfelvi=29 220)

A tanulok megoszlasa fenntartonként és teljesitményiik

A kovetkez6 vizsgalati egységben a fenntartonkénti teljesitménybeli kiilonbségekre koncentralunk ismételten
a Felvi és az OKM bontasaban, kiilon vizsgaltuk a hatrdnyos és nem hatranyos helyzet( tanuldk iskolainak tel-
jesitménye kozotti kilonbségeket. A tanuldk eloszlasaban azt tapasztaljuk, hogy a legtébb tanuld (78-85%) az
allam altal fenntartott iskoldban tanul, mig kisebb részben az egyhazi fenntartasu kozépiskoldban (8-17%). Az
alapitvanyi és egyéb fenntartasu kozépiskolak a teljes adatbazis 4-5%-at teszik ki minddssze. Nagyaranyu kii-
I6nbség mutatkozik a nem hatranyos és hatranyos helyzetl tanulék megoszladsdban az egyes fenntartok alap -
jan, miszerint a jobb anyagi hattérrel rendelkezé nem hatranyos helyzet( tanulék nagyobb aranyban tanulnak
egyhazi fenntartasu intézményben, mint a hatranyos helyzet( tanuldk. Az egyhazi fenntartasu iskoldk nagyobb
aranyban képesek a felséoktatasba bejuttatni a tanuldikat, mivel a felvételi adatbazisban szereplé hallgatok
17,7%-a érkezett ilyen fenntartasu iskolabél, ami nagyaranyu emelkedést mutat mind a nem hatranyos helyze-
td, mind pedig a hatranyos helyzetlieknél. Ezek alapjan elmondhaté, hogy kevesebb hatranyos helyzet( tanul
egyhazi fenntartasu koézépiskolaban, viszont, ha oda bejut, akkor nagyobb eséllyel folytathatja tanulméanyait a
felséoktatasban, mintha mas fenntarto altal mikodtetett iskoldba jart volna (5. tablazat).
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OKM nem  Felvinem i iy FelyiHH OKM teljes Felvi teljes

HH HH
At Elemszam 47206 21281 11181 1706 58387 22987
ami

Oszlop% 83,0% 78,2% 85,1% 79,1% 83,4% 78,2%

Elemszam 6525 4806 1142 381 7667 5187
Egyhazi

Oszlop% 11,5% 17,7% 8,7% 17,7% 11,0% 17,7%

Elemszam 2323 835 455 41 2778 876
Alapitvanyi

Oszlop% 4,1% 3,1% 3,5% 1,9% 4,0% 3,0%

Elemszam 812 306 368 29 1180 335
Egyéb

Oszlop% 1,4% 1,1% 2,8% 1,3% 1,7% 1,1%

OKM p < 0,001, Felvi p=0,017;
5. tablazat. Tanulok/hallgatok megoszlasa fenntartonként (Nokm=70012. Nfelvi=29 385

Az OKM adataibdl lathatd, hogy a matematika és szovegértés eredmények is az egyhazi fenntartasu isko -
lakban jobbak, mig az allami szektor 30-40 pontos lemaradast mutat. A 6. szdmu tablazatban lathatd, hogy a
fels6oktatasba viszont olyan allami szektorba tartozé iskolabdl jutottak be a nem hatranyos helyzetl tanuldk,
ahol az atlagos teljesitmény magasabb volt az egyhazi iskoldkbdl érkezetteknél. Egy helyen tapasztaltunk a két
szektor kozott forditott irdnyd kilonbséget: azoknak a hatranyos helyzetlieknek volt jobb a szovegértés telje-
sitménye, akik egyhazi fenntartasu iskolabdl érkeztek. Ez az eredmény valdszinlileg azzal allhat kapcsolatban,
hogy a szOvegértés eredményét jobban befolyasolja a tanuldk tarsadalmi hattere. Az egyhazi iskolak tarsadalmi
Osszetétele magasabb, mint az allami iskoldkban. Lathaté, hogy az alapitvanyi és az egyéb fenntarté altal ma-
kodtetett iskoldkban a gyerekek lényegesen alacsonyabb teljesitményliek, mint az elsé két csoportba tartozé
iskolak esetében, ennek kdvetkeztében, ahogy az az el6z6 tablazatbdl is kiderlilt, Iényegesen kisebb ardnyban
jutnak be a felséoktatasba.
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Felvi OKM Felvi OKM
matematika matematika szovegértés szovegértés

Allami 1759,11 1668,62 1724,61 1637,86

Egyhazi 1739,65 1696,50 1715,05 1674,54

Nem HH Alapitvanyi 1676,01 1602,71 1661,24 1586,89
Egyéb 1703,98 1610,41 1665,86 1581,07

Osszesen 1752,51 1668,31 1720,32 1639,19

Allami 1699,20 1528,10 1670,73 1499,44

Egyhazi 1697,01 1558,29 1681,25 1529,31

HH Alapitvanyi 1673,16 1475,35 1646,60 1452,27
Egyéb 1634,01 1515,70 1572,51 1429,56

Osszesen 1697,44 1528,56 1670,81 1498,45

Allami 1754,66 1641,81 1720,61 1611,45

Egyhazi 1736,52 1676,01 1712,56 1653,02

Osszesen Alapitvanyi 1675,88 1582,03 1660,56 1565,03
Egyéb 1697,92 1580,63 1657,78 1533,60

Osszesen 1748,47 1642,17 1716,69 1612,86

p < 0,001

6. tablazat. Szovegértés és matematika teljesitmények (Nokm=69 478, Nfelvi=29 385)

A kozépiskolai felvételi elbeszélgetés és vizsga aranya fenntartonként

A tanulmany utolso részében azt vizsgaltuk, hogy milyen felvételi eljarasbeli kiilonbség tapasztalhaté az egyes
fenntartok altal mikodtetett iskolatipusok kozott. Két felvételi részre koncentraltunk: az egyik a felvételi elbe-
szélgetés, a masik pedig a kdzponti felvételi vizsga. A 7. szamu tablazatban lathatd, hogy a felséoktatasba
olyan iskolakbdl jutnak be a tanulék, amelyekben magasabb szazalékban jellemzé a felvételi elbeszélgetés és a
felvételi vizsga, egyedil csak az alapitvanyi iskoldknal mutathaté ki az, hogy a felséoktatasba inkabb olyan is-
kolakbdl keriilnek be a didkok, ahol kevésbé jellemzé az ilyen jellegli szelekcié. A gimnaziumokban nagyobb
mértékben jellemzé a gyerekek kozotti szelekcid, tovabba az is kirajzolédik, hogy a hatranyos helyzetlek olyan
iskolakba keriilnek be, ahol ezek a szelekciés mechanizmusok kevésbé jellemzéek. Az egyhazi fenntartasu isko-
lakban minden esetben (az OKM és Felvi adatbazis alapjan is) a legnagyobb a felvételi eljaras alapjan valo sz -
rés. A hatranyos helyzetlieknél kilonbségek vannak. Példaul a hatranyos helyzetliek allami gimnaziumaira
46%-ban jellemz6 a felvételi vizsga, addig a felsGoktatasba olyan iskolakbol keriilnek be, ahol ez atlagosan
74%-ra jellemzd. Ez a szamérték a nem hatranyos helyzeti tanuldk esetében 73% és 88%, tehat a 15%-nyi kii-
I6nbség all szemben a 28%-kal. Ezek a nagyobb kiilonbségek mas szektorban és a szakkdzépiskolakban is meg-
figyelhetbek.
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Gimn. Gimn. Gimn. Gimn. Szki. Szki. Szki. Szki.
Fenntarto elbesz. elbesz. felvételi felvételi | elbesz. elbesz. felvételi felvételi
OKM Felvi OKM Felvi OKM Felvi OKM Felvi
- H‘;m 42%  49% 73% 88%  28% 36% 48% 66%
Allami
HH 26% 39% 46% 74% 22% 30% 37% 51%
Nem [o) 0, o) 0, 0, 0, [o) o)
HH 82% 87% 84% 88% 67% 78% 55% 72%
Egyhazi
HH 75% 75% 70% 78% 60% 83% 34% 63%
Nem (o) o, (o) 0, 0, 0, (o) o)
lavitvinvi HH 75% 73% 62% 71% 60% 57% 55% 79%
Alapitvanyi
HH 66% 49% 35% 68% 57% 36% 35% 78%
Nem 9 (o) o, (o) 0, 0, O, [o) o)
b HH 8% 99% 87% 92% 19% 0% 21% 65%
Egyé
HH 35% 64% 35% 64% 50% 0% 20% 57%
';"ﬁlm 49%  58% 74% 87%  32% 42% 49% 68%
Osszesen HH 33%  46% 49% 75%  26% 36% 36% 53%
N 47% 57% 71% 86% 31% 42% 46% 66%
p < 0,001
7. tablazat. A kozépiskolai felvételi elbeszélgetés és vizsga aranya fenntartonként
Osszefoglalas

Kutatasunkban arra véllalkoztunk, hogy informéaciékat kapjunk arrél, milyen kézépiskolakbdl tudnak bejutni a
fels6oktatasba a hallgaték. Ebben a vizsgalatban kiilonos tekintettel voltunk a hatranyos helyzetre, a fenntar-
tékra és az iskolatipusra.

Elemzésiink alapjan elmondhaté, hogy a hatranyos helyzet( tanulék nagyobb ardnyban tanulnak szakko -
zépiskoldban, mint a nem hatranyos helyzetliek. Mégis az tapasztalhatd, hogy a szakkozépiskolabdl joval ki-
sebb aranyban érik el a fels6oktatast, mint azok a hatranyos helyzetliek, akik gimnaziumban tanulnak. A sza-
mok tiikrében az latszik, hogy a hatranyos helyzet( tanuldk 21%-a tanul gimnaziumban az OKM alapjan, mig a
fels6oktatasba bejutott gimnazistdk ardnya 74%. A szOvegértés és matematika teljesitmény alapjan lathato,
hogy azok a nem hatranyos helyzet(i tanulék, akik gimnaziumba jarnak, kozel azon a szinten teljesitenek, mint
amekkora iskolai atlag jellemzé a felséoktatasba bejutott hallgatékra. A drasztikus kiilénbség a hatranyos hely -
zetlek esetében mutatkozik, ahol kozel 50-60 ponttal tébb azoknak az iskoldknak az atlagpontszama, ahonnan
a tanulé bejutott a fels6oktatasba. Ezek alapjan kirajzolédni latszik egy pozitiv példa, hogy ahol kevésbé jellem -
z6 a j6 és gyenge képességl tanuldk szétvalasztasa, azokbdl az iskoldkbdl a hatranyos helyzet(i tanuléknak is
konnyebb bejutnia a felséoktatasba. Ez a gyakorlat egyébként a sokat dicsért finn oktatasi modellben is jellem-
z6 médszer. Vagyis azoknak a hatranyos helyzet(i didkoknak van esélye bejutni a fels6oktatasba, akik olyan is-
kolat valasztanak, ahol jobb a tanuldk 6sszetétele, kevésbé jellemzé a magatartasi probléma, valamint a peda-
gogusok is szakmailag jobban felkésziiltek, példaul folydiratban publikalnak, tankdnyvet irnak. A tébbségében
hatranyos helyzetl tanuldkbdl all6 iskoldkra nagyobb mértékben jellemzé a szaktanarhiany, ami viszont a fel-
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séoktatasba bejutottak esetében alacsonyabb, és a nem hatranyos helyzet( tanuldk iskoldihoz kozeledd érté -

ket mutat.

Az iskola fenntartdja is nagy szerepet jatszik a fels6oktatasba valé bekeriilésben. Adatainkbdl az latszik,

hogy a hatranyos helyzet(iek joval kisebb mértékben jutnak be az egyhazi fenntartasu iskolakba, mint az élla-

miba, viszont aki bejut, annak nagyobb esélye van arra, hogy a felséoktatasban folytassa tanulmanyait. Ennek

megfelel6en nem véletlen az sem, hogy az egyhazi fenntartasu iskoldkban jobbak a matematika és szovegértés

eredményei, mint az allami szektorban. Végezetiil megnéztiik, hogy mi allhat az alacsonyabb hatranyos helyze-

tl tanuloéi arany mogott az egyhazi iskolakban. Egyértelmden az latszik, hogy ezekben az iskoldakban nagyobb

aranyban jelenik meg a felvételi elbeszélgetés, a felvételi soran, a felvételi vizsgan is nagyobb szerepet kap, el -

lentétben sok allami fenntartasu iskolaval.
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Heged(s Roland

Characterization of schools of disadvantaged young people who were
enrolled to higher education

The aim of this study is to examine which secondary schools help the students more to get into the higher
education system and how do disperse the disadvantaged and non-disadvantaged students between the types
of different high schools. Furthermore we analysed which differences can be measured in mathematics and
comprehension achievement among the two groups. In our analysis we focus on school composition and the
teacher’s professional features. We use two databases: the National Competence Measurement (NCM) for
10th grade pupils of 2012 and the Admission Database to Higher Education of 2014. The connection between
the two databases was provided by the educational ID of the schools so we were able to find out what kind of
school they arrived from to the higher education. Due to the 2013 change of the Disadvantaged Act, it was
necessary to develop a variable for disadvantaged students in the OKM database, as we could look at
disadvantaged people in the databases on the same basis. Subsequently, multi-dimensional cross-tables and
ANOVA analyses were made by SPSS program. Our results show that, in vain, many disadvantaged students
study in vocational secondary schools but only a very small proportion of them get access to higher education.
Most disadvantaged students can gain access to higher education from grammar schools. In ecclesiastic
schools, the disadvantaged pupil rate is much less than in the state schools but it is easier for them to get into
higher education due to the better performance of these students in these schools. The background is that
these schools are more likely to use the entrance examination and interviewing in their recruitment process by
selecting the candidates.
Keywords: higher education, disadvantage, pupil achievement, school differences
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