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A videofelvétellel tamogatott felidézés alkalmazasa a nemzetkozi
pedagoguskutatasokban
(Szisztematikus irodalomfeldolgozas: a videofelvétellel
tamogatott felidézés modszertana)
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Szivak Fudit,” Nagy Krisztina™™* és Gazdag Emma*

A pedagdgusok reflektiv gondolkoddsdnak feltdrdsdra - mds médszerek mellett - széles korben elfogadott és alkal-
mazott kutatdsi médszer a videdfelvétellel tdmogatott felidézés (VSR). Kordbbi tanulmdnyunkban (Neveléstudomdny,
2018/3.) szisztematikus irodalomfeldolgozdsunk alapjdn bemutattuk, hogy a VSR alkalmazdsa milyen vdltozatos ku-
tatdsi célokat szolgdl, és milyen eredményeket hoz nemzetkozi térben, jelen tanulmdnyunkban pedig a VSR médszer
tandnak bemutatdsdra vdllalkozunk. Az irodalmi dttekintés tanulsdgai azt mutatjdk, hogy a VSR eljdrdst a pedagogu-
sok reflektiv gondolkoddsdnak kutatdsdban tobbnyire kis mintdn végezték, és kevert kutatdsi metédus keretében (a
kutatds megbizhatésdga, érvényessége és a médszertani trianguldcié érdekében) tovdbbi médszerekkel: az interjtval
(Haggarty, Postlethwaite, Diment, & Ellins, 2011; Mak, 2011), a kérdéivvel (Freitas, Jiménez & Mellado, 2004), a
reflektiv naplok kiilénb6zé tipusaival (Stanulis, 1995; Yerrick & Hoving, 2003), a hangosan gondolkoddssal (Allison,
1990), az osztdlytermi megfigyeléssel (Freitas et al., 2004; Gunckel, 2013), az esetmegbeszéléshez tdrsitott egyéb
médszerekkel, példdul a gondolattérképpel (Néykki & Jérveld, 2008), valamint ératervek (Girotto Junior & Fernandez,
2013), illetve videdfelvételek (Stanulis, 1995; Zimmerman, 2015) elemzésével, feldolgozdsdval egyiitt alkalmaztdk a
kutaték. A VSR a hozzd tdrsitott mds médszerekkel egyiitt alkalmasnak bizonyult a pedagdégusok és pedagégushallga-
tok gondolkoddsi mintdinak, osztdlytermi dontéseinek, pedagogiai fejlédésének megismerésére és fejlesztésére.

Kulcsszavak: a videdval tdmogatott felidézés (VSR) mddszertana és kiegészité modszerei (interju, osztalytermi
megfigyelés, hangosan gondolkodas, reflektiv napld), pedagdgusképzés, szisztematikus irodalomfeldolgozas

A téma aktualitasa

Mikézben a reflektiv gondolkodas jelenléte a hazai neveléstudomanyi kontextusban erds (tanarképzés, tovabb-
képzés, értékelési rendszer), a pedagdgusok reflektiv gondolkodasanak kutatasi médszereire fékuszalé empiri-
kus vizsgalatokat bemutatd publikacidk hianya jellemzé, holott (kutatasunk is ezt igazolja) a téma mind hazai,
mind nemzetkozi térben aktudlis (Creswell, 2014; Polat, 2015). Hasonlé a helyzet a szisztematikus iroda lom-
feltaras esetében, melynek készitése, eredményeinek hasznositasa a hazai neveléstudomanyi kutatas gyakorla-
tidban még nem gyokeresedett meg, igy a reflektivitas tertiletén mindeddig nem sziiletett a nemzetk6zi ered -
ményeket 6sszefoglalé hazai tanulmany.
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Neveléstudomany 2019/1. Tanulmanyok

A tamogatott felidézés (Stimulated recall — VSR)

A tdmogatott felidézés mddszere a tanari viselkedést egy adott szitudcidban és pillanatban meghatarozé mo -
gbttes gondolkodasi, dontési folyamatokat tarja fel, melyet elészér az Amerikai Egyesiilt Allamokban alkalmaz-
tak. A kutatok olyan médszert szandékoztak kifejleszteni és meghonositani, melynek segitségével az osztaly-
termi torténéseket és az azokra valaszold tanari tevékenységeket (a tevékenységeket iranyitdé dontésekkel
egyetemben) tarhatjak fel (Szivak, Gazdag & Nagy, 2018).

A tdmogatott felidézés minden esetben olyan videdfelvételek lejatszasaval torténik, melyeket egy adott
vizsgalati személyrél egy bizonyos folyamat kézben (tanitasi-tanulasi szituacidban) készitettek. A felvétel ese-
ményeinek ,megbeszélése” réviddel maganak a folyamatnak a befejezése utan optimalis, jol felkészUlt interja-
vezet6 kdzrem(ikodésével, akinek az a feladata, hogy iranyitsa a felidézést, és rahangolja a megfigyelt pedagd -
gust az 6szinte és nyilt valaszadasra. Ekkor a vizsgalt személy magyarazatot f(iz a felvételen latott anyaghoz,
melyet altaldban mélyinterju egészit ki a felvételt megelézéen, azt kdvetben, esetleg elbtte és utana is. A kii-
[6nb6z6 VSR interjutechnikak kiilénb6zd elénydkkel és hatranyokkal jarnak - a kutatdknak ezeket mérlegelni-
Uk kell.

1. Ateljes felvétel végignézése utan a tanar kérdések nélkiil, szabadon szamol be a tanéra (epizdd) alatti
gondolatairdl, dontéseirdl.

2. A teljes felvétel végignézése utan a tanar kérdések nélkiil, szabadon szamol be a tanéra (epizdd) alatti
gondolatairdl, dontéseirél, ezt kévetéden azonban az ismételt megtekintés kézben a kutaté jeldli ki a
felvétel egyes részleteit, és teszi fel kérdéseit.

3. Akutaté iranyitja a felidézést azaltal, hogy 6 valaszt ki bizonyos részleteket, pontokat a teljes felvétel-
bdl, melyeknél a visszajatszast megallitjak, és specidlis kérdéseket tesznek fel a tanarnak az adott pilla-
natban lezajlott dontése természetérdl.

4. A tanédra folyamatos visszajatszasa kdzben a tanar tetszése szerint valasztja ki azokat a pontokat, ahol
véleménye szerint dontési/problémamegoldd helyzetben volt. Itt allitjdk meg a visszajatszast, és azt
azonnal kéveti a tanar beszamoldja.
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1. tablazat. A kiilonboz6 VSR interjutechnikak eltéré alkalmazasanak elényei és hatranyai
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A VSR technika alkalmazasa a pedagégiai kutatasokban — A kutatok altal
levont tanulsagok

A kutaték tobbsége a VSR technikdban eszkozt latott, melyet alkalmazott, de - kisérleti jellege miatt - nem
vizsgalt. A tanulmanyok korében két nagy csoport kiléndl el: (1) amelyekben kévetkeztetéseket vonnak le ma-
gardl a VSR madszerrdl, (2) amelyekben ilyen adat nem jelenik meg. A VSR alkalmazasat fejleszté hatasinak ta-
laltdk (1) a hiedelmek és nézetek (Fernandez-Balboa, 1991), a dontéshozatal (Mena et al., 2016), a tervezés
(Erkmen, 2014), illetve a valtozo/fejl6dé pedagogiai gyakorlat (Mena et al., 2016) terlletén. Szintén pozitiv ha-
tast tapasztaltak (2) a reflexid (Nilsson, 2008; Lofstrom & Pursiainen, 2015; Mena et al., 2016), az egyittmUko-
dés, a pedagdgiai parbeszéd (Stanulis, 1995), (3) a sajat gyakorlat elemzése és kutatdsa (Stanulis, 1995), vala-
mint (4) a szakmai szocializacié (Bennett, 1991) fejlesztésében.

A modszer sikeres alkalmazasa elényds mind a kiilsé megfigyel6knek, kutatéknak, mind belsé résztvevé-
ként, hiszen a pedagégusok gondolkodasardl végzett analizis nemcsak a kutatéknak segit a gondolkodasi, don-
tési folyamatok megértésében, hanem a vizsgélt személynek is fontos informacidkat ad sajat pedagdgiai miiko-
désérél. Ennek a ténynek kiilonosen a képzésben van szerepe, hiszen a VSR kutatasok nem csak a tanarjel6ltek
tanulasat, hanem a tanarképzés fejlesztését is timogathatjak (Bennett, 1991; Mena et al., 2016), és eredmé-
nyesen hasznalhatok a mentorképzésben és a mentori gyakorlatban is (Mena et al., 2016).
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A VSR technika szamos pozitiv hozadéka mellett néhany korlatba is Gtkozik: a mddszer nagyon id6- és
energiaigényes (lasd Mena et al., 2016, p. 67; Szivak, Nagy, & Gazdag, 2018), ezért a vizsgalatok kis elemszam-
mal dolgoznak, ami megkérddjelezi a kutatasi eredmények altalanosithatdsagat. Tovabbi nehézséget jelent,
hogy a VSR eljaras kizarélag széban torténhet, meghatarozott segédeszk6zok bevonasa segitségével, s valds
informaciéértéke mindig csak mas modszerekhez képest valik meghatarozhatova.

A tamogatott felidézés alkalmazasa a pedagogusok palyafejlodésének korai szakaszaban

Az aldbbiakban sajat kutatasainkat mutatjuk be. Bevezetésképpen bemutatjuk az altalunk alkalmazott méd-
szert: a szisztematikus irodalomfeldolgozast, majd azt, ahogyan sajat kutatdsunk szolgalataban felhasznaltuk,
végll pedig ismertetjik eredményeinket.

Alkalmazott modszeriink: a szisztematikus irodalomfeldolgozas

Mint mar feljebb emlitettik, a szisztematikus irodalomfeldolgozas egy jol koriilhatarolhaté kutatasi problémara
keresi a megoldast, szisztematikus és explicit modszereket alkalmazva: egy adott témahoz (kutatasi kérdéshez)
kapcsoldéddan 6sszegydijti és kivalogatja az 6sszes tudomanyos munkat, és azok kritikai elemzésével komplex
analizist végez (Baumeister & Leary, 1997). Az igy kapott adatok felhasznalhatéak a vizsgalt tanulmanyok ered-
ményeinek statisztikai modszerekkel torténd tovabbi elemzésére és Gsszefoglaldsara (metaanalizis) (Cochrane
Collaboration, 2014).

A kutatast két elektronikus adatbazis az Ebsco (Educational Research Complete, Academical Search
Complete, PsycARTICLES, Library, Information Science & Tecnology Abstracts, GreenFILE) és a Web Of Scien-
ce (Core Collection) hasznalataval végeztik. Elsé |épésben meghataroztuk a pontos keresési paramétereket
(angol nyelvii cikkeket kerestiink 1983-t6l napjainkig), majd a keresé kifejezéseket azonositottuk. Mindkét
adatbazisban egyszer( keresést alkalmaztunk, ahol mind6ssze két keresészét adtunk meg: *stimulated recall*
és *teacher*, amelyeket az ,AND" kot6észoval kapcsoltunk 6ssze. Ezt kdvette az adatok (tanulmanyok) lekérde -
zése és rogzitése Excel fajlban, majd a cikkek szlirése, és a szlirés eredményeinek régzitése a Prisma checklist,
2009 tablazatban. A tablazatok készitésekor kiilon figyelmet szenteltliink annak, hogy a szakirodalomban fellel-
het6 mddszereket és eszkozoket a leheté legpontosabban lejegyezziik, és nemzetkozi térben 6sszehasonlitsuk,
hisz a szakirodalmi feldolgozas maddszerének f6 kritériumai (mas tudomanyosan megalapozott kutatasokhoz
hasonldan) az objektivitas, a szisztematikussag, a transzparencia (atlathatosag) és a megismételhetéség. (Szi-
vak, Gazdag & Nagy, 2016).
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Munkafazis Feladat

Pontos keresési paraméterek meghatarozasa (angol nyelvii cikkeket keresttink 1983-tdl

1.

2016 juniusaig).

A keresdkifejezések azonositasa.

Szivak Judit, Nagy Krisztina és Gazdag Emma

Egyszer( keresés az adatbazisokban (keresdkifejezések: *stimulated recall* és
*teacher*, az ,AND" kotGszdval 6sszekapcsolva).

Az adatok (tanulmanyok) lekérdezése és rogzitése (Excel).

A cikkek sztirése.

A szlirés eredményeinek rogzitése (Prisma checklist, 2009 tablazatban).

A keresési paramétereknek a két adatbazisban 273 tanulmany felelt meg. Mintankat tovabb szlkitettilik ki-
jelolve azokat a tanulmanyokat, melyek az oktatas témakoérében mozogtak, és pedagdgiai kutatas eredményei-

2. tablazat. A szisztematikus irodalomfeldolgozas protokollja

rél szamoltak be (az igy kapott talalatok szama 162 volt). A tanulmanyok kozétt jol elhatarolhatéan kirajzolédo

csoportot (n=35) alkottak azok a tanulmanyok, amelyek a VSR technikanak a pedagégusok palyakezdésének

kutatdsaban valé alkalmazasat mutattak be.

A Web of Science adatbazisaban azonositott
taldlatok
(n=140)

v

Az EBSCO adatbazisaban azonositott talalatok
(n=233)

Taldlatok a duplikatumok eltavolitdsa utan (n=273)

!

Megvizsgalt taldlatok (n=273)

!

Alkalmassagi / megfeleldségi kivetelmények
vizsgalata a teljes széveggel elérhetd
tanulmanyok korében (n=162)

j——mlp! tanulmanyok korébél indoklassal

{

A kvalitativ szintézisbe bevont tanulmanyok
(n=35)

Teljes szoveggel elérhetd

kizart tanulmanyok (n=127)

1. abra: Szisztematikus irodalomfeldolgozasunk bemutatasa (PRISMA 2009 Flow Diagram)
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A kvalitativ tartalomelemzés alaptipusa kozll (Kuckartz, 2012) jelen tanulmanyban a kutatdk tartalmilag
strukturald, kombinalt (deduktiv és induktiv elemeket egyarant magaba foglald) elemzést végeztek, majd ennek
eredményeit interpretaltak. ,A tartalmilag strukturalo tipus a kvalitativ tartalomelemzés kdzponti eleme, célja a
feldolgozni kivant dokumentum tartalmi aspektusainak azonositasa, majd a meghatarozott aspektusok fliggvé
nyében a dokumentum szisztematikus leirdsa (Schreier, 2014 - idézi Santha, 2014, p. 84)."

Kutatécsoportunk azzal a szakirodalombol ismert (Eurydice, 2009; Snoek et al., 2009; Stéger, 2010) problé-
maval szembesiilt, hogy az egyes tanarképz6 programok kiilonbdzésége miatt az alapképzési szakasz és a be-
vezetd szakasz nehezen elkiilonitheté, amennyiben azt az iskola valds kdzegében 6nalléan megtett elsé 1épé-
sek szakaszanak tekintjik. Ennek megfeleléen mintankban egyarant megjelennek olyan tanulmanyok, melyek -
nek kutatasi mintajat tanitasi gyakorlatukat teljesité hallgatok és palyakezdé tanarok adjak.

Eredmények — Minta és modszerek

A tdmogatott felidézés modszerét alkalmazo kutatasok gyakran kevert kutatasi médszert hasznalnak. Tovabba
jellemz6, hogy a validitas érdekében a stimulated recall technikat egyéb modszerrel/modszerekkel egészitik ki
(Gazdag, Nagy & Szivak, 2016). A kutatok altalaban hasonléan kis elemszamu mintaval dolgoztak (1-10 f6). Ez

minimalisan 1-2, maximalisan 60, atlagosan 10-11 résztvevét jelent. (Lasd a 2. szamu abrat.)
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2. abra: A VSR-t alkalmazo kutatasok/tanulmanyok megoszlasa a minta elemszama szerint

Az adatgylijtés szamos esetben egy egyetemi szemeszter vagy a tanitasi gyakorlat ideje alatt (Stanulis,
1995; Cooper, 1996; Kelting, Jenkins & Gaudreaul, 2014, Zimmerman, 2015), esetenként ennél révidebb
(Gunckel, 2013: harom hét), vagy hosszabb id6 alatt tortént (Girotto Junior & Fernandez (2013) tanulmanyaban
bemutatott kutatas két adatfelvétele kozott két és fél, ill. harom év telt el). Szamos kutatas leirdsa azonban
nem kozli ezt az informaciot.

A VSR technikat kiegészité kutatasi modszerek koziil a leggyakoribbak az egyéni interjuk, a kérdGivek és a
klil6bnboz6 felidézést és reflektivitast tAmogatd madszerek: a hangosan gondolkodas (Allison, 1990), a megbe -
szélést kovetd reflexiok (Erkmen, 2014; Kelting et al., 2014), és a reflektiv esszék (Girod, 2008; Gunckel,
2013). Hasonl6 célt szolgaltak a reflektiv napldk kiilonb6zé tipusai (Stanulis, 1995; Yerrick & Hoving, 2003),
valamint a gondolattérkép (Naykki & Jarveld, 2008). Tobb kutatas soran éltek a kutatdk az osztalytermi megfi-
gyelés modszerével is (Freitas, Jiménez & Mellado, 2004; Erkmen, 2014; Zimmerman, 2015). Egyes kutatdk
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vizsgalataikban személyes dokumentumokat is felhasznaltak (Freitas et al., 2004), illetve a hallgatok altal készi-
tett draterveket, feljegyzéseket (Gunckel, 2013), igy bevonva médszereik kozé a dokumentumelemzést is.
Aldbb e médszerek részletes bemutatdsa kovetkezik.

A VSR eljaras protokollja

A kovetkezé fejezet a VSR technika alkalmazasat mutatja be a feldolgozott tanulmanyok alapjan. Ennek soran
szamba vesszik a kilonbségeket és a hasonlésagokat, melyeket az eljaras alkalmazasanak teriletén vizsgalati
mintankon megfigyeltliink. Fontos megjegyezni, hogy az interjut mint adatgyUjtési eszkdzt a vizsgalatba bevont
kutatasokban nem csak a sitmulated recall eljaras részeként alkalmaztak, hanem a kutatdsok mas fazisaban is -
elsésorban tovabbi adatgylijtés céljabdl, masrészt a mdodszertani triangulacié érdekében. A tanulmanyokban a
triangulacié tobbféle tipusaval talalkoztunk. A kutaték az elméleti triangulaciéval szemben a médszertani trian-
gulacié kidolgozasara helyezték a hangsulyt, ahol megfigyelheték mind kvantitativ-kvalitativ (Allison, 1990;
Bennett, 1991; Mak, 2011), mind kvalitativ-kvalitativ (Artiles et al., 1998) mddszertani parositasok (Santha,
2017). A VSR technika kutatasaban tovabba megfigyelhetd volt a személyi (pl. Stanulis, 1995; Gunckel, 2013)
és id6beli (pl. Kwo, 1994; Hennissen et al., 2011) triangulacié megjelenése is (Santha, 2017).

A mddszertani triangulacio soran a kutatdk leggyakrabban az interju mddszerével éltek (ennek bemutatasa-
ra Az interju mint kiegészit6é adatgy(ijtési eszkdz cimi fejezetben kerdl sor), de szamos esetben alkalmaztak a
kérdbivet, a megfigyelést és a reflektiv naplék kiilénb6zé tipusait, ritkdbban egyéb mdbdszereket, pl. a gondo-
lattérképet.

A VSR technikat a mintankban szereplé tanulmanyok tébbségében tanarjeldltek diagnosztikus megfigyelé -
sére vagy fejlédésének dokumentalasara, megismerésére hasznaltak fel, és e folyamat soran késziiltek vellk in-
terjuk. Vannak azonban kivételek is: Stanulis (1995) és Gunckel (2013) a mentorral/mentorokkal is készitett in-
terjukat, mig Hennissen, Crasborn, Brouwer, Korthagen és Bergen (2011) kifejezetten a mentori képességek
fejlédését vizsgalta.

A VSR interju

Az interjut mint a tAmogatott felidézés egyik attribltumat minden kutatdsban hasznaltdk az adatgydijtéshez,
nagyfokl eltérést mutat azonban, hogy hanyszor, milyen gyakorisaggal, hogyan és mi célbdl. Gunckel (2013)
harom hét leforgasa alatt 5-7 alkalommal végzett megfigyelést, és készitett ezekrdl az alkalmakrél videdfelvé-
telt kutatasa két kiemelt (gyakorlatat teljesit6 tanarjel6lt) résztvevéjénél, ezen fellil harom tovabbi alkalommal
készitett vellik interjat. Az elsé interju célja a tanarjel6ltek elézetes szakmai tapasztalatainak, elképzeléseinek
feltarasa volt. A tovabbi VSR interjuk mar az osztalytermi torténések felidézését és az ezekrdl valé gondolko -
dast céloztak (Gunckel, 2013, p. 147).

Kelting és munkatarsai (2014) a harmadik szemeszter soran végzett tanitasi gyakorlat idején alkalmaztak a
VSR tecnikat. Stanulis (1995) arrdl szamol be, hogy a tanarjeldltek tiz hetes tanitasi gyakorlatanak idétartama
alatt 6sszesen 6t VSR interju késziilt standardizalt kérdések mentén a hetente felvett videokonferencidk anya-
gara alapozva. Kwo (1994) még ennél is tobb VSR interjut készitett: 9 alannyal a tanitdsi gyakorlat hét hete
alatt egyet-egyet, igy lehetévé valt a hallgatok fejlédésének nyomon kdvetése, és a kutaté 6sszesen 63 interju
elemzésére vallalkozhatott. Hasonld szamua VSR interju allt Hennissen és munkatarsai (2011) rendelkezésére,
hisz kutatasukban, melyben a mentori készségek mentorképzés altali valtozasat, fejlédését vizsgaltak, a részt
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vevé mentoralt-mentor parokkal 2-2 interjut készitettek: egyet-egyet a mentorképzé tréning elvégzése elétt,
majd egyet kb. egy hdnappal utana (Hennissen et al., 2011, pp. 1052-1055).

Zimmerman (2015) és Cooper (1996) kutatasaban egy-egy tanarjel6lttel csak egy alkalommal készult VSR
interju (ezek alapjaul a hallgaté egy tanitasi 6rajarol készilt videofelvétel szolgalt, csakigy, mint Allison, (1990)
esetében, ahol kétszer 20 perces felvétel készlilt harom hallgatordl egy-egy alkalommal). Ugyanigy jart el kuta-
tasaban Freitas, Jiménez és Mellado (2004), akik egy palyakezdé és egy tapasztalt pedagdgus koncepcidinak és
gyakorlatanak Gsszehasonlitasara vallalkoztak. Eppen ellentétes volt Girotto Junior és Fernandez (2013) célja:
ebben a kutatasban két fiatal kémiatanar professzionalis fejlédésének kdvetése volt a cél, ezért azonos proto-
koll szerint (6raterv, audiovizualis felvétel, interju és VSR) vizsgaltak dket tanarjeloltként, majd egyikiket két és
fél, masikukat harom év elteltével az adatok 6sszehasonlithatosaga érdekében. Kutatasuk felépitését a 3. abra
szemlélteti, mely kiemeli azt, hogy milyen fontos szerepe van a folyamatos szakmai fejlédés tdmogatasanak a

palyakezdés korai éveiben, egyben bemutatja a VSR technikanak a kutatasi protokollba valé beagyazottsagat.

Omter? & ~ Oratervés |-
a_tan.ora 5 atandra
audio-vizuslis Két tanar két kiilonboz6 atilioszidlis
rogziiese idépontban rogzitése
>
i 4 2 /‘ CoRe
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kémiatanarként)
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Az interakcios
mintazat elemzése

Az interakcios
mintazat elemzése

Videdval tamogatott
felidézés: VSR interju

N A

Adatok elemzése:
- A pedagogiai tudas elemei a Morine Dershimer-modellbdl
- A pedagogiai gondolkodas és gyakorlat modellje (Shulman)

Videdval tdmogatott
felidézés: VSR interju

3. abra: Girotto Junior és Fernandez kutatasanak bemutatasa: Az adatgyiijtés és elemzés folyamatanak szemlélteté

abraja (2013, p. 62.)

Endacott (2016) szintén tanarjeloltek fejlédését kutatta, ennek érdekében a szemeszter soran haromszor
készitett videofelvételt a tanorakroél és ezek alapjan VSR interjukat (mig a kontroll csoportnal az érai megfigye-
lés és megbeszélés modszerét alkalmazta). A VSR interju alapjat képez6, hallgatdk altal tartott orardl/orakrol
készilt videdfelvételeken tul az egyes kutatdsokban magukrol a VSR interjukrdl is késziltek audio (Allison,
1990, Fernandez-Balboa, 1991, Kwo, 1994, Freitas et al., 2004; Girod, 2008; Hennissen et al., 2011), illetve vi-
dedfelvételek (Stanulis, 1995, Zimmerman, 2015), vagy ezek vegyesen (Endacott, 2016).

A kutaték arra torekedtek, hogy a VSR interjura a felvételt kdvetéen minél hamarabb sort kerithessenek
(Kwo, 1994; Polio, Gass, & Chapin, 2006). Fernandez-Balboa (1991) és Zimmerman (2015) beszamoléjabol az
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derl ki, hogy az interju kozvetleniil kdvette az 6rat, Vesterinen, Toom és Krokfors (2014) esetében a megbe-
szélés a felvétel napjan tortént, mig Kelting, Jenkins és Gaudreaul (2014) arrél szamol be, hogy a VSR konfe-
rencidk 24 oran belll kovették a felvételt, ami esetenként ahhoz vezetett, hogy a tanarjeloltek elfelejtették kér-
déseiket, am egyikiik azt tapasztalta, nagyobb a ralatasa az érara egy késébbi idépontban (Kelting et al., 2014,
pp. 35-36). Powell (2014) kutatasaban a kikérdezés 48 6ran belul tortént. Cooper (1996, p. 141 és p. 144) ar-
rol szamol be, hogy a felvett tanéra megbeszélésére csak néhany nappal késébb, Allison (1990) kutatasaban a
felvételt kbvetd négy napon belil kerlt sor.

Fernandez-Balboa (1991) kutatisaban az interjukat a kutato készitette és 22 nyilt végl kérdést tett fel az
egyes hallgatdknak, mig Stanuliséban (1995) a VSR interjuk standardizalt kérdések mentén késztiltek a hetente
felvett videokonferenciak anyagara alapozva. Cooper (1996, p. 141 és p. 144) a felvett 6rak harom, mig Byra
és Sherman (1993) hat kétperces részletét mutatta meg a tanarjeldlteknek, akiknek minden alkalommal ugyan -
arra a hat kérdésre kellett valaszolniuk: ,(1) Mi tértént a videdrészlet kézben? (2) Mire gondolt akkor? (3) Az 6ra az
Oraterv szerint haladt? (4) Ha mégsem, akkor egy Uj eljdrds alkalmazdsa sziikséges lett volna? (5) Volt olyan, amire
régton gondolt? és (6) Ezt az uj eljdrdst alkalmazta?” (Byra & Sherman, 1993, p. 9).

Az Allison (1990), Polio (2006) és Yerrick és Hoving (2003) altal bemutatott kutatasban mind a kutatd, mind
a hallgatok kivalaszthattdk az interju soran a felvétel egyes részeit, azaz megallithattak a felvételt olyankor,
amikor Ugy érezték, hogy a kutatds szempontjabdl fontos mozzanatot lattak. Mig Freitas és munkatarsai
(2004), Girod (2008), Yerrick és Hoving (2003) élt a félig strukturalt interju lehetéségével, specialis kérdések
megvitatasara is sor kerilt, addig Allison (1990) kutatasaban nem hasznaltak el6zetesen elkészitett kérdéseket,
ehelyett a tanarjelolteknek kellett beszamolniuk arrdl, mit észleltek, illetve hogyan észlelték azt, amit tettek,
akik éltek is ezzel a lehetéséggel, és egyéni megjegyzéseket fliztek a latottakhoz a kutaté irdnyité-tamogato
kérdései nélkil is. A VSR-t kdvet6 interju lehetdséget adott a kutaténak, hogy tisztazza a kérdésekkel, megfi-
gyelésekkel kapcsolatos bizonytalansagokat (Allison, 1990, p. 276). Hasonldan jart el Powell (2014), valamint
Polio és mtsai. (2006), akik kommunikativ idegen nyelvi 6rakon készitettek felvételeket, és a tanar-didk parbe-
szédet vették fel. Az interju készitésekor arra 6sztonézték a vizsgalat alanyat, hogy probaljon meg visszagon -
dolni az adott szituaciora (példaul: ,Azon gondolkodtam, hogyan tehetném fel ezeket a kérdéseket, hogy amikor vd-
laszol, ne csak azt mondja, hogy »igen, igen« a hasonlésdgokkor [...] Hogy vehetném rd, hogy az »igen« és »nem« he-
lyett haszndlja az angol nyelvet.” Polio et al., 2006, p. 251)

Zimmerman (2015) a félig strukturalt interju protokolljat inkabb vezérfonalnak tekintette, nem ragaszkodott
annak szisztematikus lefolytatasahoz: alapvetéen a résztvevékre bizta a tanéra fontos momentumainak kiva-
lasztasat, am maganak is fenntartotta a kutatas szempontjabdl érdekes részletek kiemelésének lehetéségét
(Zimmerman, 2015, p. 103). Az interjut megel6zéen (Kennedy, 2005 modszerét adaptalva) a tanarhallgatoknak
az alabbi instrukciot olvastak fel: ,Kérem, dllitsa meg a felvételt, ha eszébe jut egy mozzanat a tanitdsa sordn, mely
érdekes vagy fontos volt az 6n szdmdra. Ezek lehetnek olyan pillanatok, amikor valami vdratlan tértént, amikor hirte -
len débbent rd, hogy mi is térténik, amikor elbizonytalanodott, hogyan is kellene folytatnia az érdt, vagy amikor aggo -
dalmat, frusztrdciot érzett. En (a kutatd) is meg fogom dllitani a felvételt, ha olyan mozzanatokat Idtok, melyek szd -
momra érdekesek voltak az éra alatt” (Zimmerman, 2015, p. 104).

Endacott (2016) a VSR technikat mint tanarképzé eszkozt vizsgalta. Ennek érdekében Gsszehasonlitotta egy
ot fés VSR segitségével képzett csoport fejlédését egy szintén 6t fés kontroll csoport fejlédésével, akiknek az
orajan videofelvétel nem késziilt, helyette a tanarképzé végzett megfigyelést. A tanarjelolteknek igy kellett az
orara reflektalniuk. Ennek megfeleléen a két csoportot kiilonb6z6 protokoll szerint kérdezték ki. A kontroll cso-
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port esetében a kutaté altal megfogalmazott kérdés csak iranyitott beszélgetést tett lehetévé, mig a kisérleti
csoport esetében inkabb félig strukturalt interjurdl beszélhetlink. A tanarjeloltek teljes szabadsagot kaptak a
részletek kivalasztasaban, de a kikérdezési protokoll iranyitotta éket. Az alabbi interjurészlet ennek elényére
hivja fel a figyelmet: ,Csak egy pillanatra akarom itt megdillitani, és mondani valamit... Mindig arra térekszem, hogy
amikor valaki a kérdésre felel, pozitiv visszajelzést adjak, és ha nem vdlaszolnak pontosan, megprébdlom a helyes va-
lasz felé terelgetni Gket. Tovdbb csak akkor haladok, ha mdr megadtam nekik minden lehet6séget arra, hogy megvd-
laszoljdk a kérdést.” (Endacott, 2016, p. 42).

Az interju protokolljaval kapcsolatban tehat azt lattuk, hogy a kutatok nagyon valtozatosan gondolkodtak a
kikérdezés technikajarol. Mig egyesek a kiilonb6zé mértékben strukturalt interjat részesitették elényben, ma-
sok nagyrészt vagy egészen az interjlalanyok sajat dontésére biztak a részletek kivalasztasat, azokkal kapcso-
latban csak altalanos jellegli kérdéseket tettek fel még inkabb kdzéppontba allitva a megkérdezetteket. Az
elemzésre kivalasztandé videdrészletek esetében hasonléképpen kiilonb6zé megoldasokat alkalmaztak:

1. Akutaté vélasztja ki az elemzendé részletet,
+ elézetes dontés alapjan (pl. az 6ra bizonyos el6re meghatarozott helyeinek, részleteinek, megbe-
szélésére),
* az adott d6ra bizonyos torténéseinek hatasara (a kutatonak itt is van elézetes terve, de flexibilisebb,
mint az el6z6 esetben: a kutatd a felvételt latva dont).
2. Akutato és a résztvevl egyarant kivalaszthat részleteket.
3. Arészletek kivalasztasat a résztvevére (a tanarjeldltre) bizzak.
A fentiek alapjan a videdval tamogatott felidézés kutatasi protokolljaban két széls6ség mutatkozik, amelyek

kozott a megvaldsult kutatasok széles skalan mozognak a kutatas céljanak megfeleléen:

,Szigoru” kutatasi protokoll. ,Lagy/Flexibilis” kutatasi protokoll.
El6re megvalasztott részletek. A kutatas alanya éltal kivalasztott részletek.

El6zetesen csak altalanos vonalakban meghatarozott

Strukturalt kikérdezés. kikérdezés.

A kutato erds iranyito és kezdeményez6 szerepe A kutatas alanyat helyezi kezdeményezé szerepbe, a
mellett. kutatdi irdnyitds kevésbé erds vagy rejtettebb.

3. tablazat. A VSR interjuk kutatasi protokollja

A kutatasokban a VSR technika mellett, vagy azt kiegészitendéen alkalmazott tovabbi
kutatasi eljarasok

A kutatdk szamos kutatasban tovabbi eszkdzok bevondsaval egészitették ki a VSR modszerét, amivel céljuk az
volt, hogy el6zetesen, vagy a vizsgélatot kévetéen még tobb akar személyes, akar szakmai jellegl informaciét
szerezzenek a résztvevokrol (lasd fent pl. Mak, 2011; Gunckel, 2013; Endacott, 2016). A kutatok ezekkel az
adatokkal igyekeztek pontositani, arnyalni a tAmogatott felidézésbél nyert tapasztalatokat. Alabb ezek bemu-
tatasa kovetkezik.
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A kérddéiv

Freitas, Jiménez és Mellado (2004) kérdGivet alkalmazott a tanarok elézetes koncepcidinak feltarasara, amikor
a problémamegoldas szerepét igyekeztek megismerni a természettudomanyok tanitasaval és tanulasaval kap-
csolatban. Igy jutottak hozza a kutaték azokhoz az elsédleges adatokhoz, amelyeknek birtokaban késébb kidol -
goztak félig strukturalt interjujuk forgatokonyvét, melyet a VSR interjuk soran hasznaltak (Freitas et al., 2004,
p. 119), Haggarty, Postlethwaite, Diment és Ellins, (2011) pedig nyomonkévetési kérdGivet hasznalt, igy meg-
valésitva a folyamatos adatgydjtést. Mak (2011) egy tanarjel6lt nyelvtanitassal és -tanulassal kapcsolatos né-
zeteinek megismerésére hasznalta a kérddivet.

Az interju mint kiegészité adatgyjtési eszkoz

Gunckel (2013) kutatasdban az elsé interjut a szemeszter elejére idézitették, célja a hallgatok el6zetes tapasz-
talatainak feltarasa volt a tervezéssel és a természettudomanyok tanitasaval kapcsolatban. A szakmai jellegti
informacid szerzésének jo példaja Fernandez-Balboa (1991) tanulmanya, mely részletesen bemutatja, a beme-
neti hattérinterju készitésének menetét, melynek témakorei a kdvetkezék voltak: tanarjeldltek nézetei a tanu-
6k magaviseleti problémairdl, ezeknek lehetséges okairdl, személyes vélemény a magatartasi problémas tanu-
[6krol, optimalis médszerek a tanuldk magatartasi problémainak kezelésére és személyes elvarasok a tanuldk
magatartasaval kapcsolatosan.

Mak (2011) kutatasi alanya fejlédésének bemutatasa érdekében nyomonkdvetési interjukat készitett. Hag-
garty és mtsai. (2011) is hasonldan jartak el: palyakezdé tandrokat kérdeztek meg a félig strukturalt interju
modszerével az indukciés program folyamatarél és eredményeirél, melyeket el6zetes hattérinterjukkal és uté-
kovetési kérdbivekkel is kiegészitettek ugyanazon palyakezdé tanarok bevonasaval. Ezen feliil a hallgaték men-
toraival is interjut készitettek, ez lehet6vé tette szdmukra, hogy a palyakezdé tanarok fejlédését megértsék sa-
jat munkahelyi kérnyezetiikben (Haggarty et al., 2011, p. 941).

Vesterinen és mtsai. (2014) a VSR interjut kdveté 1-2 nap soran egy masodik, un. reflektiv interjat is készi-
tettek a résztveviékkel. Céljuk az volt, hogy feltérképezzék a tanarjeldltek kiilonb6zé tGtemben fejlédé gyakorla-
ti tudasat a tanitasi gyakorlat soran a reflektiv interjuk tiikrében (Vesterinen et al., 2014, p. 624).

A megfigyelés

A tanodrai problémamegoldast vizsgalva Gunckel (2013) harom hét leforgasa alatt 5-7 alkalommal, mig Freitas
és mtsai (2004) négy oran végeztek megfigyeléseket. A helyszini megfigyelésen tul az 6rakrdl videdfelvétel is
készlilt, az ezekbdl nyert adatokat kiegészitették a tanitas soran hasznalt segédanyagokkal, a tablaképpel, a ta-
nari kérdésekkel és valaszokkal, valamint a tanuldk valaszaival (Freitas et al., 2004, p. 119). Hasonldan jart el
Zimmerman (2015), amikor a tandrai megfigyelést a VSR technikaval szerzett informacidk pontositasara hasz-
nalta. Enedacott (2016) viszont tanulmanyaban a megfigyelés és a VSR mint tanarképzési mdodszer kilonbsé-
geit vizsgalta, vagyis a kontroll csoport esetében a megfigyelést a VSR alternativajaként hasznalta.
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A reflektiv naplo

A kutaték a reflektiv naplék kiilonb6z6 tipusait hasznaltdk az adatgydjtéskor. Ezek egyszerre szolgaljak a mod -

szertani triangulaciot és a reflektivitas fejlesztését a tanarképzésben. Bennett (1991) a reflektiv napléban egy-

részt a tanar onfejlesztésének, masrészt a tanuld (tanarjellt) fejlesztésének és 6nfejlesztésének eszkozét latja.

A reflektiv naplé mindkét esetben kiemelten fontos szerepet jatszhat a szituacio reflektivitas altali megértésé-

ben, valamint lehetévé teszi a dialdgus létrej6ttét a tanulo és a tanulas, illetve a tanulo és a tanar kozott (Benn-
ett, 1991, pp. 16-7).
Stanulis (1995) kutatasaban a résztvevé tanarjelolt és mentor heti rendszerességgel reflektiv naplét vezet -

tek. Az eszkdz hasznalataval lehetéséglik nyilt arra, hogy megvitassak azokat a kérdéseket, amelyekrél irdsban

,kényelmesebb” volt beszélgetnilik, és amelyekhez a kutatast vezetd tanarképzd hozzatette sajat megjegyzése-

it (Stanulis, 1995, p. 16). A reflektiv naplé nem csak a kapcsolattartast, a szakmai problémak és a veliik kapcso-

latos érzések és gondolatok kommunikalasat segitette a tanarjeldlt iskolai gyakorlatanak idején, hanem a men-

tor és a mentoralt kapcsolataban is fontos szerepet jatszott erésitve egymas kolcsonds megbecstlését (Stanu-
lis, 1995, p. 17).
A Yerrick és Hoving (2003) tanulmanyaban bemutatott kutatas soran a tanarjeldltek reflektiv napldban is

beszamoltak tapasztalataikrél, érzéseikrél. Ezek ala is tAmasztottak, és ki is egészitették a VSR interjukbdl nyert

adatokat, mert a hallgatok masként gondoltak at a térténteket, mint az interju esetében.
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Application and use of video stimulated recall in the international
pedagogical researches (Systematic literature review)

Video stimulated recall (VSR) methodology, among many other methods, is a widely accepted and applied re-
search method to explore and promote pedagogical reflective thinking. In our previous study (Neveléstu-
domany, 2018/3.) we have presented a systematic literature review of the conceptual frameworks and aims of
various VSR researches; further more, we have presented their results and compared them to international
trends. The current study focuses on the use and methodological diversity of the VSR technique. The findings
of our SLR showed that VSR methodology is mostly used during preliminary studies with a small number of
participants, and those researcher who chose to use VSR preferred mixed research methods (for reliability, va-
lidity and methodological triangulation), with additional methods such as interview (Haggarty, Postlethwaite,
Diment, & Ellins, 2011; Mak, 2011), questionnaire (Freitas, Jiménez & Mellado, 2004), different types of reflec-
tive journals (Stanulis, 1995; Yerrick & Hoving, 2003, think aloud strategies (Allison, 1990), observation (Fre-
itas et al., 2004; Gunckel, 2013), with other methods associated with case studies , such as mind maps (Naykki
& Jarveld, 2008), and lesson plans (Girotto Junior & Fernandez, 2013), and video recordings (Stanulis, 1995,
Zimmerman, 2015). Findings proved that VSR accompanied by other methods is suitable for exploring and im-
proving trainee teacher’s thinking patterns, classroom actions and commitment to continuous pedagogical de-
velopment.
Keywords: video stimulated recall (VSR) methodology and additional methods (interview, observation,
thinking aloud techniques, reflective journal), teacher education,systematic literature review
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