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Vizualis Grounded Theory a pedagogiai terek értelmezésében

Santha Kalman™

A tanulmdny célja betekintést nyerni a pedagdgiai terek multifunkcids jellegébe, valamint rdmutatni a Vizudlis
Grounded Theory (VGT) neveléstudomdnyi kutatdsokban térténé alkalmazhatésdgdra. A vizsgdlat a Vizudlis Groun-
ded Theory Mey és Dietrich-féle verzidjdra épit, ezért a kontextualizdldst, a leirdst, a szegmentdciét, a memoéirdst és
kédoldst, a kategoriaképzést, a kép- és szovegkategoridk integrdcidjdt alkalmazza a fotdinterju autofotogrdfia techni-
kdjdval készitett képi dokumentumokon. Az eredmények kimutattdk az iskola funkciondlis térmodelljének, az egyéni
és a k6z0sségi tereknek, a személyes élettérnek, a tanuldsi, a rekredcids, a pedagdgiai interakcidk és a kommunikdcids
térnek a megjelenését.

Kulcsszavak: autofotografia, pedagogiai terek, Vizualis Grounded Theory

Az iskola architekturajanak, épitett tereinek sajatos pedagodgidja segit abban, hogy az intézmény manifeszt és/
vagy latens céljai teljesiiljenek. A kilénb6z6 iskolaépitési torekvések és a hattérben gyakran rejtve maradé filo-
zo6fiai, pedagogiai, pszicholdgiai, gazdasagi tényezdk egyiittes ereje és komplementaritasa valthatja be a velik
szemben taplalt reményeket. A mindennapok iskolai vildgadban szimbélumrendszerek sokasaga él egymas mel-
lett Ggy, hogy kdzben nagy erével hatnak a viselkedésiinkre, a tevékenységlinkre, a hangulatunkra. Az épitett
terek mellett kiemelt figyelem 6sszpontosul a tanulasi, az interakciok tereire is, tovabba nem mellézhet6 a pri-
vat terek megjelenése sem, hiszen az iskola fészerepl6i szamara lényeges, hogy legyen egy olyan biztos pont
az intézmény épitészeti és féként emberi kapcsolatokkal teli haléjaban, ahol gondolataikat rendezhetik, feltol-
tédhetnek.

A tanulmanyban a pedagégiai terek multifunkcios jellegébe térténé betekintés mellett célunk ramutatni a
Vizudlis Grounded Theory neveléstudomanyi kutatdsokban torténé alkalmazhatdsagara. lllusztraljuk a Vizualis
Grounded Theory Koneczki (2011), valamint Mey és Dietrich (2016) altal konstrualt rendszerét, utébbit empiri-
kus vizsgalatban alkalmazzuk a pedagdgiai terek elemzése soran. A vizsgalat kutatasmoédszertani jelentdségl,
hiszen a tanulmany irdsanak ideje alatt nincs tudomasunk a Vizualis Grounded Theory (VGT) magyar nevelés -
tudomanyban torténé alkalmazasat bemutatéd publikaciorol. Csupan a XVII. Orszagos Neveléstudomanyi Kon-
ferencian hangzott el egy eléadas, amely e tanulmany alapjat képezi (Santha, 2017a). Ezért reményeink szerint
az alkalmazott eljarassal kapcsolatban szamos kiegészités, épité kritika érkezhet a kozeljovében, ami azt is je -
lentheti, hogy a VGT fokozatosan beéplil a hazai neveléstudomanyi diskurzusba.

Térbeli fordulat, tér, neveléstudomany

Az 1980-as évek végén a tudomanyos diskurzusban megjelent térbeli fordulatra ('spatial turn’) a kvalitativ ku -
tatdsmoddszertan gyorsan reagalt, hiszen a szamitdégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzéssel technikailag is
tdmogatta a foldrajzi és épitett kornyezet kvalitativ vizsgalatokban torténé megjelenitését. Mindezt elésegi-
tette a médszertani lehetéségek Ujragondoldsa, az adatok triangulacidjanak hangsulyozasa is. A térbeli fordu-
lattal jaro perspektivavaltas kiemelte, hogy a tér a tarsadalmi folyamatok vizsgalatanak kereteit biztositja (Verd
& Porcel, 2012). A téri informacidk megjelenésével a kvalitativ tarsadalomtudomanyi kutatasok fokuszaba ke-

*

Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézet, egyetemi docens, e-mail: santhak@almos.uni-pannon.hu


mailto:santhak@almos.uni-pannon.hu

Vizualis Grounded Theory a pedagogiai terek értelmezésében  2018/4. Santha Kalman

rult a 'terlletileg integralt tarsadalomtudomany’ (Spatially Integrated Social Science) fogalma, ahol a térbeli je-
lenségek vizualizacidja és elemzése kiemelt jelentéséggel bir (Goodchild, Anselin, Appelbaum & Harthorn,
2000), tovabba lehetévé valik a szocidlis, tarsadalmi rendszerek térbeli és idébeli kontextusban val6 szimulaci-
Oja is (Cisneros Puebla, 2008; Santha, 2015).

Az utdbbi években, 6sszhangban a nemzetkozi pedagégiai (Kemnitz, 2001; Jelich & Kemnitz, 2003) és in-
terdiszciplinaris térelméleti torekvésekkel (Lefebvre, 2006; Doring & Thielemann, 2008), a hazai neveléstudo -
many is érdeklédéssel fordult a pedagdgiai térszervezés vizsgalata felé. Fékuszba keriilt a pedagégiai tér és az
egyéni tér kapcsolatanak elemzése, az iskolak belsé tereinek kialakitasa, az egyéni és a kozdsségi terek multi-
funkcionalitasanak hangstlyozasa (Hercz & Santha, 2009). E torekvéseket keretbe foglalta a térrdl folytatott
interdiszciplinaris diskurzus (Yates, 2010; Sanda, 2012; Dusek, 2013), valamint megjelentek olyan kutatasmaéd-
szertani munkak is, amelyek a geo-informacidk neveléstudomanyi relevanciait emelték ki (Santha, 2012, 2016;
Vamos, 2013).

A téri informaciok értelmezésének kérdése a tudomany vildagaban a 2000-es évekre Ujabb szemponttal egé -
szllt ki. Az id6 és a tér mellett hangsulyossa valt mas tényezék szerepének elemzése is. A tudomanyos diskur -
zusban a tér és id6 viszonyardl (a tér az id6 alarendeltjévé valik) szol6 Virilio-féle értelmezés mellett feltlint a
Castells (2005) altal hasznalt ’halézati tarsadalom’ gondolata. Castells ramutatott arra, hogy a tér helyett cél -
szerlbb a haldézatok elemzésére figyelni, hiszen segitséglikkel a tdrsadalom, a gazdasag m(ikbdése is megérthe-
t6 (Santha, 2015). A halézatokrdl valé gondolkodas bévitését nagymértékben segitette Barabasi Albert-LaszI6
fizikus is, aki felhivta a figyelmet arra, hogy a halézatok interdiszciplinaris kdrnyezetben is hozzajarulnak a tu-
domanyteriletek mélyrétegeinek feltarasdhoz (Barabasi, 2008). Példaul a szocioldgia, a pszicholdgia, a szocialis
munka tébbek kozott figyel a személyes kapcsolatokat és az egyéni jellemzéket befolyasolé mechanizmusok
vizsgalatara is. A neveléstudomany szamara szintén relevans informacidkkal bir Pléh (2014) tanulmanya is,
amely rdmutat az én-kdzpontld haldzatkutatas technikai djitasaira. A reflektiv gondolkodas és az én-kézpontu
halozatok kutatasanak dsszekapcsolasara tett kisérletet Santha (2017b) vizsgalata, amelyben a haldzatkartyak
reflektiv gondolkodas feltarasaban betdlthetd szerepét mutatta ki.

Grounded Theory diohéjban: a kezdetektél a Vizualis Grounded Theory
modszertanaig

A Grounded Theory (GT) a kvalitativ kutatdsmédszertannal foglalkozok szamara alapvetd jelentéséggel bir.
Barney Glaser és Anselm L. Strauss 1967-ben publikaltdk The Discovery of Grounded Theory cimU kotetiiket,
amellyel a kvalitativ elemzések mddszertani alapelveinek kidolgozasara vallalkoztak, a hipotetikus-deduktiv ku-
tatasi stratégiaval ellentétes elméletet fogalmaztak meg (Glaser & Strauss, 1967). Munkajuk napjainkban a leg-
gyakrabban idézett kvalitativ forrasok kdzott tarthaté szamon. A GT szamos tudomanyteriileten, a szociolégia-
tol az orvostudomanyon at a gazdasagi, marketing terlletekig egyarant alkalmazott modszertanna valt (Mey &
Mruck, 2011).

Hazai reprezentdcidja az utdbbi években egyre erételjesebb, szamos tanulmany foglalkozik a GT elméleti és
gyakorlati kérdéseivel (Gelencsér, 2003; Kucsera, 2008; Mitev, 2012), tovabba ebbe a sorba illeszkedik Corbin
és Strauss magyar forditdsban megjelent, atdolgozott kétete is (Corbin & Strauss, 2015). A forditasok soran je-
lentkez6 terminolégiai problémak sokszor nehezitik a GT megértését, amely jelenleg is tobbféle magyar fordi-
tasban hasznalt, lasd az alapozott elmélet (Babbie, 2003; Vicsek, 2006), lehorgonyzott elmélet (Racz, 2016) el-
nevezéseket. Tovabba napvildgot lattak csupan az angol terminust alkalmazé munkék is (Ehmann, 2003), mig
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Santha (2009) az angol megnevezést és a megalapozott elmélet valtozatot parhuzamosan hasznalja. Horvath
és Mitev (2015) a GT magyar megfelelGjének a 'kisarjadé elmélet’ kifejezést javasoljak. Szerintiik a kisarjadoé el -
mélet fejezi ki a legjobban azt a szemléletet, hogy az elmélet a kutato altal 1étrehozott, és allandd kapcsolatban
all a terepen lévé adatokkal. Forditashol adédéd kérdések a nemzetkodzi szakirodalomban is felt(intek, példaul
német nyelvteriileten az empirikusan megalapozott, az adatokra alapozott, a targykozeli elnevezések is gyak-
ran hasznaltak az angol terminus mellett (Mey & Mruck, 2011). A GT-vel kapcsolatos nemzetkozi és hazai szak-
irodalombdl lathaté a pontos forditds és elnevezés |étrehozasanak igénye. Olyan, a GT sajatossagait tikrozé
elnevezés megalkotasa indokolt, amely megragadja a GT lényegi elemeit és utal a gyakorlatbdl térténé kiindu-
lasra, az abbdl ciklikus kolcsonhatasokon keresztiil allandéan formalodd elméletre. igy a GT specifikumait fi-
gyelembe véve haszndlhato lenne a gyakorlattal kélcsonhatasban [évé, llanddan formalédo elmélet kifejezés
is.

Glaser és Strauss két eltéré kutatdsmoddszertani nézetet vallé6 amerikai szociolégiai iskola tanitvanyai voltak.
Glaser a Columbia Egyetemen Robert K. Merton tanitvanyaként, a Paul Lazarsfeld altal képviselt Columbia Is-
kola kvantitativ szellemiségét kdvette, mig Strauss a szintén nagyhird, kvalitativ szemléletl Chicagdi Iskola n6-
vendéke, Blumer és Lindesmith munkatarsa volt, nézetrendszerének formalasara hatassal voltak a Chicagoi Is-
koldban eredményesen tevékenykedé pragmatikusok, valamint a szimbolikus interakcionizmus képviseldi is
(Breuer, Dieris & Lettau, 2009).

Glaser és Strauss kozos gondolkodasanak gyokerei az 1960-as évekre vezetheték vissza, talalkozasuk a vé-
letlennek koszonhetd. Strauss 1960-ban San Franciscoba latogatott, vizsgalataihoz olyan kutatasi témat kere-
sett, amely relevans lehet az orvosok és az apold személyzet szamara. Igy terepkutatast kezdett a korhazi ha-
lalesetekrél. Hat hdnappal késébb terepkutatds kozben taldlkozott Glaserrel, aki éppen akkor érkezett a Co -
lumbia Egyetemrdl. Rovid beszélgetés sordn hamar kideriilt, hogy sajnos mindkettéjliiknek volt mar koézeli
tapasztalata a halalrdl, hiszen Strauss 6t évvel kordbban édesanyjat, mig Glaser tanulmanyai el6tt édesapjat ve -
szitette el. A szomoru tények miatt is Ugy dontottek, hogy egyiitt folytatjdk tovabb a kérhazi haldleseteket
elemz6 kutatast. Vizsgalataik soran fokozatosan fejlesztették ki a GT-t. Alapelveik kdzott szerepelt az elmélet -
generalas ciklikussadganak, a kiilonb6z6 kdédolasi mechanizmusoknak, az elméleti mintavételnek, a telitettségi
hatarnak és a hihetdség kritériumainak egyértelmi rogzitése (Legewie & Schervier-Legewie, 2004; Mey &
Mruck, 2011).

A GT nem adatfelvételi, hanem adatelemzési stratégia. A kvalitativ kutatasi logika ciklikussaganak megfele-
I6en az adatelemzést a folyamatos kérdésekbdl eredd tartalmi kategoéridk és alkategoriak teszik teljesebbé.
Mindezek, az elmélet kutatasi folyamatban t6rténé kérvonalazédasat mutatjak, hiszen kvalitativ nézépont sze-
rint az adatgy(ijtés, az elemzés és az elméletalkotas parhuzamosan zajlanak, interakciéban vannak. A GT nem
linearis kutatasi folyamatot, hanem a ciklikussagot, az adatfelvétel és -elemzés, az elméletalkotas kdzotti allan -
ddé mozgast biztosité mechanizmust preferal. Eredeti koncepcidja szerint a kutatas nem jol koriilhatarolt prob -
[émaval, hanem olyan altalanos felvetéssel kezdédik, amely a kutatas el6rehaladasaval sztikiil és konkretizalo-
dik.

Nagysikert kotetlik publikaldsa utan Glaser és Strauss kutatasrol vallott nézetei mar nem voltak koheren -
sek. A nézetkilonbségek alapvetéen a kodolasrol vallott eltéré elveikben ragadhaték meg. A szakmai vita f6
oka szerint nem mindegy, hogy az adatokbdl formalt vagy a kutatasra kivilrél ,rahtzott” kédokkal dolgozunk,
mert utdbbi nem feltétlendl alkalmas a belsé, rejtett 6sszefliggések feltarasara. Glaser kodolasi eszkbztardban
a szubsztantiv (egy esemény kddolasakor a kezdeti, nyitott kddok, amelyek az adatokbél kévetkeznek) és elmé-
leti kddok (a szubsztantiv kddokbdl feléplils, elvont, magasabb szinten jelentkezé kodok, segitséglikkel forma-
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l6dik az elmélet) kozott konkrét, felhasznaldbarat Iépések kevésbé kimunkaltak, igy rendszere nehezen értheté
és alkalmazhaté. A kédolas soran megktilonboztette a nyilt (els6 Iépésben a kutatas 6 elveinek megtalalasat
szolgalo) és a szelektiv (kulcskategoridk és alkategoridk elemzését lehetévé tevd) kddokat, majd ebbe a rend-
szerbe késGbb Strauss beillesztette az axialis kodolast, amely a kddolas finomitasat teszi lehetévé. Igy a kddola-
si mechanizmus a nyilt, az axialis és a szelektiv kddolasi fazisoknak megfeleléen éplil egymasra. A felfogasbeli
kilonbségek lathatok, hiszen mig Strauss és Corbin a kategoria és jellemzdék kifejezéseket hasznaltak, addig
Glaser fogalomindikator-modellnek nevezte az allandé 6sszehasonlitasra épité technikat (Horvath & Mitey,
2015).

Az adatgyljtés, az elemzés és az elméletalkotas kozotti folyamatos interakcid az allandé 6sszehasonlitas
modszerének megvaldsulasat eredményezi (Kucsera, 2008). A kvalitativ elméleti fejlédés vizsgalatahoz Flick
(2002) is az allando 6sszehasonlitdis mddszerét javasolja, mint olyan eljarast, amely a kilonb6z6 szévegek
elemzésére hasznalhatd. Szerinte a mddszer négy 1épésbdl all, mikodését alapvetéen meghatarozzak a kédola-
si tipusok. Az els6 |épésben azon eredmények 6sszehasonlitasa torténik, amelyek az elemezni kivant széve-
gekbdl a kddolas soran kialakitott f6- és alkategdridkhoz illeszkednek. A masodik 1épés a kategériak és tartal -
maik integralasarél szél. Ez segiti a szvegegységek alapjan a vizsgalt személy adott kategériara vonatkozo né-
zeteinek, attit(idjének feltarasat. A [épés utmutatdként szolgdl ahhoz is, hogy a mddszer harmadik fazisaban
megtorténjen a formaldodd Ujabb elmélet behatarolasa. Véglil a negyedik |épésben létrejohet az Uj elmélet
megfogalmazasa. Az alland6 6sszehasonlitast alkalmazva célszer(i a kezdeti kédolashoz Ujra és Gjra visszatérni,
szlikség esetén Ujrakddolni, majd a kialakitott kategéridkat az elmélet fejlédése érdekében Ujbdl 6sszehasonli-
tani egészen addig, amig mar az Ujrakddolas sem eredményez Ujabb kategériakat.

Glaser és Strauss kozotti munkakapcsolat akkor szakadt meg végleg, amikor Strauss egykori tanitvanyaval,
Juliet Corbinnal olyan kotetet publikalt, amely kezdd és haladé kutaték szamara fogddzét kinalt az empirikus
vizsgalatokhoz (Strauss & Corbin, 1990). Itt mar hangsulyoztik, hogy a kutato el6zetes tudasa, a szakirodalmi
bazis befolyasolja az elmélet-érzékenységet, igy ez a megkédzelités letér az induktiv Gtrél. Glaser reakcidja igen
kritikus volt, tAmadta Strauss és Corbin kdédolasi eljarasat. Szerinte az el6zetes szakirodalombdl importalt fo-
galmak gatoljak az Uj fogalmak, kategoridk generalasat, ezzel lehetetlenné teszik az elméletalkotast (itt valéja -
ban a hipotézis és a kvalitativ kezdeti kérdés- és problémakor vitajaval taldlkozunk). A Strauss és Corbin-féle
irdnyzat a leheté legnagyobb mértékben torekszik a valaszaddk hangjanak megjelenitésére, figyel arra, hogy a
kozremUkodok eltéréen észlelhetik a valdsagot (Horvath & Mitev, 2015).

A GT formalédasa soran szamos vitaponttal talalkozhatunk. A tovabbiakban ezen allaspontokat célszerd
egymastdl egyértelmden elkiiléniteni, valamint a koztiik 1évé kiilonbségeket és hasonlésagokat megjeleniteni.
Ezzel reményeink szerint kbvethetévé valik az elmélet fejlédése, mbédosulasa. Mindezt az 1. tablazat illusztralja
(Horvath & Mitev, 2015; Kucsera, 2008):
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Strauss és Corbin Glaser

Kutatas tervezése El6re megtervezett Ko6zben alakulo
Elmélet Részletes és slir( folyamat alapos leirdsa Folyamatosan alakithaté

Induktiv és deduktiv logika

Logika lermsda Kizarolag induktiv
Kédolas kategdriai Szakirodalomban mar létezé Kizarélag az adatok elemzése soran
& kategoridk is hasznalhatok kialakuld kategoriak hasznalhatok
o gs Nyilt kédolas Szubsztantiv kédolas
Kool foelalks Elemzési technikak hasznalata Az adatoktél fligg
Az el6z6 fazis folytatasa
Axialis kédolas Osszehasonlitasok, 6sszpontositas az
Ko6zépso fazis Kategoridk csokkentése és adatokra, absztraktabba valas,
0sszevonasa kategoridk Gjragondolasa, sziiletében
Iévé keretrendszer
Szelektiv kédolas Elméleti kodolas
T o Kategoriak részletes kialakitasa, Kategoriak kiigazitasa és finomitasa,
Végsé kialakitas farr L . Lo . X 1o
kulcskategoriak kivalogatasa, amely a sziilet6ben Iévé elméleti mag
kategoriak integralasa koril integralodik
Validalas, verifikdlhatésag Lényeges szempont Nincs relevanciaja

1. tablazat: Vitapontok a GT formalasa soran

A jelzett nézetkllonbségek miatt a szerzéparos Utjai fokozatosan szétvaltak, ezutan kiadott munkaik vilago -
san tikrozik kiilonb6z6 szakmai allaspontjukat (Glaser, 1978; Strauss, 1991). Tovabbi munkajukhoz kévetdkre
is talaltak, megjelent a GT ,masodik generacidja” Juliet Corbin, Kathy Charmaz, Adele E. Clarke és Janice Mor-
se képviseletében (Morse, Stern, Corbin, Bowers, Charmaz & Clarke, 2009). A GT glaserianus iranyzatanak
egyik jeles képviseldje Judith A. Holton, aki Glaser munkatarsaként a Grounded Theory Review folydirat 6 -
szerkeszt6jeként dolgozott. Palyajanak kezdetén Glaserhez orientalédott Kathy Charmaz is, majd alapvetéen
eltért téle, megalkotva a konstruktivista GT-t. A straussianus irdnyzat képviseldje Juliet M. Corbin, aki Strauss
halala utan is életben tartotta mestere GT-re vonatkozd nézeteit. Teljesen Uj varidnst hozott Iétre Adele E. Clar-
ke a szituacidelemzés megalkotasaval, figyelve a posztmodern fordulat altal generalt elemekre (Clarke, 2005;
Charmaz, 2006; Kucsera, 2008; Breuer, Dieris & Lettau, 2009; Corbin & Strauss, 2015;). Ujabban a szamit6-
géppel tamogatott GT (Denzin, 2007a) és a Vizualis GT (Koneczki, 2011; Mey & Dietrich, 2016) is gazdagitja a
GT iranyzatait.

Vizualis Grounded Theory

A Grounded Theory tanulmanyozasa soran a nemzetkozi szakirodalomban érdekes jelenség lathaté: a 20. sza-
zad végén tapasztalhato ,vizualis fordulat” ellenére a GT-t alkalmazo kutatasokban kevés figyelmet kapott a vi-
zualis adatok elemzése. A tarsadalomtudomanyi vizsgdlatok ekkor tébbnyire még mindig a széveges adatok
elemzésére, valamint a statisztikai vizsgalatokra fékuszaltak. Az elmult évek GT-vel kapcsolatos publikaciéiban
a vizualis adatok kezelése annak ellenére sem kapott fészerepet, hogy a modszertan alkalmas az ilyen jellegi
adatok feldolgozasara is (Konecki, 2011; Mey & Dietrich, 2016).
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A vizudlis tartalmak feldolgozasat illetéen napjainkban a GT mellett szdmos technika ismert, amelyek méd-
szertani Ujitasai szintén segitették a vizualis informacidk kezelését. Alapvetd szempont, hogy a GT szbveges
adatok feldolgozasara és az azokbdl fejl6dé elméletek megalkotasara szolgal (ezzel a Iényeges kérdéssel szem-
besul a VGT is), mig a vizualis tartalmak elemzésére alkalmas technikak kozil tobben is felvételek elemzésére
fokuszalnak. llyen eljarasok a teljesség igénye nélkil példaul Raab (2008) sokrét(i szempontrendszere, amely a
filmkészités alapelveinek megfelel6en kivitelezett felvételek lehetséges elemzési médjat tarja fel. A vizualis
elemzés mddszertani tarhazat bdvitette Denzin (2007b) is, négy fazisban rogzitve a kritikai vizudlis elemzés
alapelveit (,Nézni és érezni”, ,Kérdések”, ,Strukturalt mikroanalizis”, ,Keresés”). A vizualis anyagok interpretaci-
6ja soran gyakran alkalmazott a video-interakcié-analizis is, amelyet a videofelvételek elterjedése 6ta az 1980-
as évektdl a szocidlis interakcidk elemzésére szolgald eljarasként hasznal a kutatétarsadalom (Knoblauch,
2004). Tovabba a hazai pedagdguskutatasok tarhazaban kdzponti szerepet betolté tamogatott felidézés is ala-
poz vizudlis tartalmak elemzésére. A vizualis informacidk feldolgozasanal kiemelt szerepet kapnak az ikonogra-
fiai kutatasok is, amelyek foté vagy grafika, kép segitségével vizsgaljak a képi reprezentacio jellemzéit (Mietz-
ner & Pilarczyk, 2008). A képek sokoldalii elemzést tesznek lehetévé, hiszen vizualis és verbalis elemeket is 6t-
vozhetnek, ezek egyiittes alkalmazasa a fotdinterju technikajahoz vezet (Santha, 2011).

A Vizudlis GT modszertananak (VGT) elsé vazlatat Krzysztof Konecki lengyel szocioldégus javasolta 2011-
ben. Konecki (2011) szerint a képek nem csak tobbféle értelemmel bird, hanem mas és mas perspektivabdl ér -
telmezhetd alkotasok. A VGT elsésorban képek és képrészletek 6sszehasonlité elemzésére alapoz. Koneczki
(2011) a képelemzési fazisokat nem szigortian egymasra épllve, hanem ciklikusan képzelte el. Javaslata szerint
a képek értelmét célszer(i az alkotasi és elemzési folyamat egzakt leirdsabol meghatarozni. Majd meg kell adni
az elemzés feltételeit és célszerl reflektalni az elemzési folyamatra is. Végll a kép kontextusanak szociokultu-
ralis elemzése kdvetkezhet. Konecki integralja a GT-logikajanak Iényeges mozzanatait, hiszen a képi elemek
specifikumainak magyarazatara az allandé 6sszehasonlitds mddszerét hasznalja, tovabba eljarasdban szerepet
kap az elméleti mintavétel és a telitettségi hatar is.

Koneczki Vizualis Grounded Theory rendszerének f6 gondolati szala szerint célszer(i figyelembe venni azt,
hogy a vizudlis adatok kiegészité elemként vagy f6 adatforrasként jelenhetnek meg a GT szerinti elemzések-
ben. A Koneczki-féle VGT 6t szempontra épul (Koneczki, 2011):

A vizualis adat mint kiegészit6 elem a GT-ben;
a vizudlis adatok mint f6 forrasok a GT szerinti elemzések szamara;
a vizualis adat egyediiliként valé alkalmazasa a GT-ben: eddig nem ismert ilyen a GT-kutatasokban;

A w DN Pe

a vizudlis adatok kiegészité- vagy f6 forrast képeznek, de csak a vizudlis dimenzié elemzésére hasznal-
hatok;
5. avizudlis adatok az akcidk és interakcidk elemzésére hasznalhaték.

Mey & Dietrich (2016) tovabbgondoltak Koneczki elméletét és a VGT-ben harom elem pontositasanak
szlikségességére hivtak fel a figyelmet. Indokolt az elméleti hattér kiépitése (1), a nem széveges adatok elem-
zésének egzakt megadasa (példaul, a kddolas leirdsa, a szamitdgéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés alkal -
mazasa) (2), valamint célszer(i tisztazni a triangulacid szerepét is; (3) tovabba a VGT alkalmazasahoz a kodolasi
eljarast, a memdirast, a kategoriaképzést, valamint a mintavételt médositottak annak érdekében, hogy a képek
Osszetett vilaga minél koériltekintébben elemezhetévé valjon.

Konecki, valamint Mey és Dietrich koncepcidja kézotti hasonldsagokat és kiilonbségeket a 2. tablazat il -

lusztralja:
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Nyilt kédolas Kontextualizalas
Memodk Mintavételi kérdések
Szelektiv kodolas Leiras Ezekhez sziikséges:

elméleti hattér kiépitése

nem szoveges adatok
elemzésének pontositasa (pl.
kédolas, szoftverek) a triangulacioé
szerepének tisztazasa

Osszehasonlit6 elemzés Szegmentacio, részletekre bontas

Elméleti mintavétel Memoairas és koédolas
Kategoriaképzés

Kép- és szovegkategoriak
integracioja
2. tablazat: VGT-kiilonbségek Koneczki, valamint Mey és Dietrich felfogasaban

Vizualis Grounded Theory egy empirikus neveléstudomanyi vizsgalatban

A tovabbiakban a Mey és Dietrich-féle javaslatokat konkrét vizsgalati kontextushoz illesztettiik, igy a VGT-t a
kontextualizalas, mintavételi kérdések, leirds, szegmentacid, memodiras és kddolas, kategoriaképzés, kép- és
szbvegkategoridk integracidja figyelembevételével alkalmaztuk. A vizsgélat soran korabbi, a fotéinterju autofo-
tografia bazistechnikajanak alkalmazasaval készitett elemzés (Santha, 2011) képi anyagan dolgoztunk.

Kontextualizalas

A kontextualizalas szerint mar a képelemzés kezdetén célszerli eldonteni, hogy miért és milyen médon kere -
siink a kontextusra vonatkozéan informaciokat. Mindez a képkészités folyamatat (a felvétel készitését, a tér
strukturajat) illusztralja, tovabba informaciokkal szolgalhatnak a kép készit6jérdl, valamint a képek megjelenési
helyérél. Utobbi elemzési szempont lehet példaul akkor, ha a fotok kiilénféle magazinokban, Gjsagokban is fel-
tlinnek.

A kontextualizalast és a mintavétel kérdéseit egyiitt kezeljik, mert igy allaspontunk szerint attekinthetébbé
tehet6k a konkrét kutatas kortilményei. A vizsgalatban valé kézrem(ikodésre egy Kanadaban tanité pedagégust
kértlink fel. A mintavalasztast az indokolja, hogy olyan kiilfoldi iskolai architekturalis, térszervezési megoldasok
elemzésére kivantunk hangsulyt helyezni, amelyek a hazai iskolak vilagaban egyaltalan nem, vagy csak ritkan
fordulnak el6 (Santha, 2011). A téma feltarasat a fotdinterju egyik bazistechnikajaval, az autofotografia segitsé-
gével végeztiik. A pedagoégust arra kértiik, hogy az iskolai architekturarol, a térszervezésrél készitsen fotdkat,
majd fotdsorozatat lassa el irasbeli kommentarokkal. Ebben az esetben a technika azért relevans, mert a fold -
rajzi tavolsag leklizdésére nem volt lehetdség, igy elektronikus levelezés utjan tértént a kapcsolattartas.

Leiras

A leirasnal nem a képen lathaté elemek részletes leirasardl, listdzasardl van szé, hanem cél a képelemzés terve -
zett szempontsoranak megtalalasa. Ezért célszer(i olyan szempontrendszert létrehozni, amely a lehet6 legszé -

lesebb elemzési tér kialakitasara térekszik, ugyanakkor minimalizalja az adatredukciot (3. tablazat):
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A fotoelemzés lehetséges lépései

Tematikus korrelacio: egy témakorhoz tartozé fotdk elemzése
Stratégiak Strukturalis korrelacié: vonalak, alakzatok, szimmetria jelentik az
elemzés bazisat

, . BB RS A stilus, a téma, a tartalom mellett a kornyezet, a [égkor, az érzelmek

A kép mint kifejez6 médium . q 2
megjelenése a képen

A térelrendezés a vizszintes és fliggdleges vonalak altal meghatarozott

Térel 3
érelrendezés (pl. épuletek, utak, fak helyzete)

Osztalyterem, szoba, éplilet, folyoso, tanari berendezése
Oltézkodési stilus

Testhelyzet, mimika, gesztikulacioé

Személyes elhelyezkedés, térk6zok

A képi elemek rogzitése

A képhez tarsitott nyelvi és

tipografiai jegyek Képfeliratok

Denotacio: Mi ez? Mit dbrazol a kép?
Denotacié — Konnotacid Konnotacié: Mire asszocialunk a képrél? Olyan bonyolult képzettarsitas,
érzés, amit a kép sugall

A kamera, a gép mdszaki allapota

Perspektivikus szabalyozas A fotdt készitd személy tevékenysége

A stilus, a tartalom mellett a fotds szakmai allaspontja is tiikr6zédhet a
képen (hasonlé a helyzet a mUvészeti alkotasoknal is)

A fényképkészitd szubjektivizmusa: képzeljik magunkat a fotds
szerepébe, nézziik abbdl a perspektivabdl a vilagot, ahonnan 6

Tobbdimenzionalitas

3. tablazat: A fotoelemzés lehetséges Iépései (forras: Santha, 2011. p. 58.)

Meg kell jegyezni, hogy ekkor a vizualis tartalomelemzés és a Vizudlis Grounded Theory rendszerét még
parhuzamosan jelenitettiik meg, ezutan tértént a kiilonb6z6 elemzési utak megtalalasa.

Memoiras, kodolas, kategoriaképzés

A VGT lényeges médszertani elemét képezi a memairas, a kddolas és a kategdriaképzés. Az autofotografia so-
rdn a memairas és kddolas kettds relevanciaju. Egyrészt érvényes a kommentarok kvalitativ tartalomelemzésé -
re, masrészt pedig alkalmazhato a fotéelemzés soran is (a VGT-t prezentald vizsgalatban a fotok elemzésére 6 -
kuszalunk, a kommentarok szévegkorpuszainak feldolgozasa korabbi tanulmanyunkban olvashaté: Santha,
2011). A képek - néhany kivételtdl eltekintve, lasd az in vivo kddolast - a szbvegekhez hasonlé eljarasmad
alapjan kédolhaték, ehhez kivalé tdmogatast nyujt a szamitégéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés is. A to-
vabbiakban éliink a lehetéséggel és beemeljiik a szamitogéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzést a VGT fo -
lyamataba.

A képelemzés soran a memoiras és a nyilt kédolas 6sszekapcsolhaték. A nyilt kddolas teoretikus teret hoz
létre a gondolkodas szamara, lattatja a kategoridk elsé indikatorait (Konecki, 2011; Mey & Dietrich, 2016). A
leirds utdn memodkat gyartunk a képalkotas kontextusarél annak érdekében, hogy lathassuk vizualis aspektusa-
ik fébb gondolatvilagat. Memét kddhoz és kddolt képhez irhatunk. Példaul a kép kontextusardl, a képen latha-
t6 tevékenységrél készithetlink memat, ahol a képi tartalom és a kiilsé kontextus interpretalasa torténik. Cél-
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szerl olyan memokkal dolgozni, amelyek a képek tébbféle perspektivabdl vald lattatasat segitik. Mey & Diet-
rich (2016) Koneckitdl eltéréen nem az egész képrél késziilt memé interpretalasat preferaljak.

Megvalaszolasra varé kérdés az is, hogy milyen személyek, csoportok, objektumok, jelek lathatok a képen,
ezek milyen pozicidban vannak, és milyen interakcidk lathatok. Minden képszegmens a kodlista részét képezd
kéddal rendelkezik. Itt elsésorban direkt a képen lathatd elemekre koncentralunk, de a memok segitenek ab -
ban, hogy ne csak a lathaté elemekre terjedjen ki az elemzés. A szévegelemzésekhez hasonldan, a képek ese -
tén is az elméletgeneralas érdekében sziikséges a rendelkezésre all6 kddok dsszekapcsolasa, kategdéridkba ren-
dezése. Ebben a folyamatban elengedhetetlen a memétartalmak tovabbi elemzésnek torténé alarendelése
(Mey & Dietrich, 2016). E gondolatok empirikus tanulsigait az adatok elemzésénél bontjuk ki.

Szegmentacio

A szegmentdcio csak a képodsszetételre tekintettel 1évd eljaras segitségével valdsithatd meg. Példaul azon ké -
pek, amelyek elsé pillantasra erds karakterek alkalmazasanak benyomaésat keltik (példaul, a szereplék/targyak
koreografaltak, beéllitottak), elemezheték a planimetria, a perspektivitas szempontjabdl. A téri aspektusbdl ke-
vésbé Osszetett, de részletekben gazdag képek az ikonikus elemek segitségével tarhaték fel, tovabba kissé
komplexebben kivitelezheté a Bohnsack-féle képosszetételre vonatkozd technika is (példaul, frontvonal, a ko -
zép- és hattérelemek strukturalasa és vizsgalata). A felsorolt harom eset mindegyikében mikédhet a GT-tech-
nika (Mey & Dietrich, 2016).

A vizsgalat sordn a szegmentaciora vonatkozdan két képet elemziink a térstrukturalas, valamint az 6ssze -
tetten értelmezhetd, ugyanakkor szubjektiv hatasoktdl sem mentes képi Gizenetek alapjan.

A kép- és szovegkategoriak integracidja

A kép- és szOvegkategoridk integracioja soran az adatok mindegyike fontos az elemzés szempontjabél. Ekkor
nem vagyunk tekintettel az adatgy(ijtés sorrendjére, lasd a tovabbi képeket, a képekhez tartozd szovegeket, a
képkontextus etnografiai feltarasat, a készitdvel felvett interjut, vagy a kép szévegkornyezetét (mint amilyen
lehet példaul a képrél megjelent Ujsagcikk) (Mey & Dietrich, 2016).

A médszertani megvaldsitaskor 6t fotd allt rendelkezésre, melyeket a leirds soran meghatarozott szempon-
tok segitségével dolgoztunk fel. Az adatelemzést a MAXQDA segitette. Az adatfeldolgozas soran az induktiv
logikai eljarast alkalmaztuk, ahol a fékédok és az alkédok induktiv médon, a fotokbdl keriiltek kialakitasra.

A kédlista f6 kddjait hét kdd alkotta tgy, hogy kdzponti kddként az ,iskola funkcionalis térmodelljét” hasz-
naltuk. A fékodok a kévetkezék: planimetria-perspektivitas, folyoso, tarsalgo, osztalyterem, épiilet, udvar. A f6-
kodok és a kédokhoz rendelhet6, a kddjelentésekkel azonos tartalmu képszegmensek tarsitasa parhuzamosan
zajlé folyamat, melyet a képszegmensek mélyrétegeinek induktiv modon toérténd feltarasa kovetett. Vagyis a
fotérészletekbdl kerestiink a fékodokhoz jelentésben, vizualitasban megfelel6 alkddokat. Ez a képinterpretacid
Osszetett 1épése, hiszen tobbek kézott a miért, a hogyan kérdésekre is fokuszal. Igy tobbszint(i rendszerezés
valt lehetévé, hiszen tébb esetben az alkddokhoz is Ujabb alkédok hozzarendelése tortént. A kategoriak kdzotti
atfedések kikiliszobolése érdekében a fotdkat harom nap utan Ujrakddoltuk annak érdekében, hogy a problé-
mas részletek, kddok végsé besorolasat megtalaljuk (intrakddolast alkalmaztunk). Az intrakddolas utan minima-
lis valtozasokat végeztiink a kddoknal, csupan elnevezésbeli pontositast tettiink (Santha, 2013).
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A kédolas eredménye a MAXQDA projektinformacidja szerint 29 kédolt egység, ahol 18 kiilénb6zé kéddal
és 6 memoval dolgoztunk. A fotok és részleteik, valamint a kédok kdzoétti kapcsolatok kimutatasat a szoftver
Code Matrix Browser funkcidja segitette (4. tablazat):

Codesystem udvarl udvarz2 osztal... tarsalgd érzés SUMME
» Iskola funkcionalis térmodellje 0]
Planimetria-perspektivitas -
- Folyosd
= Létfenntartashzo szilkséges eszkézok
- = Tarsalgo
» Egyéni- és kdzossegi tér

- & Osztalyterem
Fény - -
» Munkaeszkdézok
= Tanari asztal
o Padok
@ Dekoracid
® Szemléltetés
Epulet - -
- Udvar - - - 3
& Jatszotér ]
- Sportpalya [ B
Jatéklehetéség a sportpalyan -
3 SUMME & 5 7 7 4 29

4. tablazat: F6- és alkddok kapcsolata a fotokkal

i}
g
N N

-

A kvantitativ mutaték meghatarozasa mellett a fotéelemzést a kontextusfiiggd elemek mélyrétegeinek fel -
tarasa érdekében kvalitativ modon, a f6- és alkodok fliggvényében végeztik (1. dbra). A kédok mogotti foto -
részletek lehetévé tették az Osszehasonlité elemzést is. Terjedelmi korlatok miatt a tovabbiakban a véazolt
szempontsorbdl csupan a térelrendezés és a denotacié-konnotacié problémajat elemezzik két foté alapjan.

Jatéklehetdség a sportpalyan

- Sportpalya
Jatszdtér
. e &
T _— Fénywe i i
a " Sremleltetes
Udvarsg \‘\ a
™~ et Dekoracid
Y S
Epiilet T “‘Hxa P - Y - |
e _. P - _ . OSZlalyleer_ Munkaeszkdzdk
R Iskola funkcionalis térmodellje
— \\
Planimetria- perspektivitas / \ \-l\
Folyosd Tarsalgd (& | T Ari ascral
x Fadok

Létfenntartashzo szikséges eszkdzdk
Egyéni- és kdzdsségi tér

1. abra: F6kod-alkéd hierarchidja a fotok alapjan

A fotok kddjai alapjan a képeken az osztalyterem és az udvar kdzponti szerepet tolt be, a legtébb alkéd e
fogalmakhoz kothetd. Erdekes szempontra hivjuk fel a figyelmet: az osztalyterem és az udvar (valamint a tar-
salgd) kozotti kapcsolatot a ,Fény” kdd biztositja, azaz a képkészit |ényegesnek tartotta lattatni a fény szere-
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pét a pedagdgiai terekben. Mivel fé6kadrdl van szé, igy a fény kapcsolatba hozhatoé tébb alkéddal is, vagyis min-
den fotd esetén relevanssa valik, ezt illusztralja az 5. tablazat is:

Codesystem udvarl = udvar2 osztdl.. térsalgd érzés  SUMME
4 05 Osztélyterem | 1
O Fény m| [ ] ] [ ]
&% Munkaeszkszsk
0% Tanari asztal
&% Padok
g Dekoracid
09 Szemléltetés
¥ SUMME 1 1

~N~ B B B B RN
L R i e i 01

5. tablazat: A ,fény” kéd megjelenése a fotékon

Pusztan a kddmegjelenésbél messzemend kovetkeztetések nem vonhatdk le, hiszen a fény mas perspekti-
vabdl tlnik fel a képeken. Aldbb két egymastdl alapvetden kiilonb6zé megjelenést illusztralunk:

1. kép: Folyosé és udvar

A folyoson természetes fény nem lathato, ablak sincs az épliletnek ezen a részén, ezért mesterséges fény
biztositja a sajat- és interakciok teréhez szilkséges vilagitast. Az iskolaudvar mar mas perspektivat mutat, ki-
emeli a fotdk denotativ és konnotativ lizenetét, igy betekintés nyerheté a fotokészitd érzelmi vilagaba is. A pe-
dagogus az iskolaépliletbdl fotozott a sportpalyara. A kép lizenete szomord, a racson keresztiil torténé képké -
szités 6bnmagaban is sokat sejtet. Az udvar zart térként abrazolt, a foté csak egy kis helyen enged bepillantast
az igazi szabadsag vilagaba. A kép denotativ (izenete (racs, iskolaudvar, sportpalya) mellett beszédesebb a kon-
notativ (izenet, amely tobbek kozott bezartsag, bortdn, kellemetlen érzés vagy akar tavolsagtartasra utald asz-
szociacio is lehet.

Az elemzés soran a napldzasi technikaval minden olyan mozzanat rogzithetd, amelyet az adott fotéval kap-
csolatban fontosnak véliink. Néhany gondolat, amit a MAXQDA segitségével rogzitettiink: ,Az udvarrél készi-
tett képek nem tulsagosan vidamak (bar kétségtelen, hogy a perspektiva sokat jelent - lasd udvar 2 esetét. Ek-
kor mas perspektivabdl még tobb fény lathatd, valamint a jatszotér is vidam szindi)”; ,Természetes fénytdl men-
tes folyosd, valamint egyéni- és kozosségi tér. Elsé latszatra a személyes élettértél tavolinak tlinik”; ,Miért
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készitett ilyen fotot? Racs, bezartsag, borton - az iskola funkcionalis tereitdl tavolodunk [...] ha a kép dimenzio-
it nézzik, korulbelll fele-fele ardnyban lathatd a racson keresztiili égbolt (szabadsag) és az iskola épitett te -
rei.f”

A VGT Mey és Dietrich-féle koncepcidja alapjan lényeges a memodk elemzésnek torténdé aldrendelése. A
MAXQDA segitségével konnyen, tipusaikkal egyttt attekinthet8k a projekt soran alkalmazott memok (6. tabla-
zat). A kutatasban dokumentum- és kédmemok kozott tettlink kulonbséget. Tobbnyire kddmemokkal dolgoz-
tunk, de az elemzett két képnél az udvarra tortént utalasnal az ,udvar2” memoé mar mas perspektivabdl lattatja
a fotdkészité altal kissé lehangold lizenetl képet. A memé szerint ,,Mas perspektivabodl fotézva az iskolaudvar:
baratsagos kornyezet (ellentét az el6zéekkel)” az udvar mar baratsagosabb képét mutatja, bar az elsé ,udvar”
memo szerint ez nem mas, mint ,Beton, toredezett savokkal”. Ekkor a memodk a vizsgalat pontositasahoz, a
szubjektiv tényezék minimalizalasdhoz jarultak hozza.

Dokumentum Kod Cim Memoszoveg
Udvar Udvar Beton, téredezett savokkal
Sportpalya Sportpalya Foci- és kosarpalya
Epulet Epulet Mogorva szinek, kis ablakok
Osztalyterem  Osztalyterem Multifunkciés osztalyterem
Jatszotér Jatszotér Vidam szinekkel, tobbféle jatékkal ellatott

Mas perspektivabdl fotdzva az iskolaudvar: baratsagos

Udvar2 Udvar2 ..
kérnyezet

6. tablazat: Memok sszegz6 tablazata

A képek kétdimenzids dbrazolasa, planimetrikus kompozicidja szigortian vizszintes és fliggbleges vonalak al-
tal (példaul éplletek, utak, fak helyzetének abrazolasa) meghatarozott, tovabba a személyek elhelyezkedése, a
nemek eloszlasa, a ruhazat, a tekintetek szintén elemzési tampontként szolgalnak. E szempont csak részlege-
sen valt alkalmazhatéva. Mivel a fotok nem orokitettek meg személyeket, ezért a fliggbleges és a vizszintes vo-
nalak térstruktural6 szerepével foglalkozhattunk. A térelrendezés, planimetrikus kompozicié tekintetében a fo-
tok nem tulsagosan Osszetettek. Az iskola térszerkezete erételjesen meghatarozhato fliggbleges és vizszintes
vonalak altal, nem tartalmaz kilonleges épitészeti megoldasokat. A tanulas terei stabil falak altal hataroltak, a
termek téglalap alaktak. A foték nem mutatnak az iskola falain tulra, igy az intézmény geometriai alakzatardl
nincs tudomasunk, mint ahogy nem kaptunk informaciét az iskola makrokérnyezetérél sem.

A VGT szerint indokolt a triangulacié elemzési folyamatban betoltott szerepének tisztazasa. A szubjektiv
hatasok minimalizaldsanak érdekében a fotékddolas megbizhatdsagat intrakddolassal végeztiik, ez a személyi
triangulacio specialis elemének tekinthet6é abban az esetben, amikor nem all rendelkezésre kutatéi stab a vizs-
galathoz. Az elméleti triangulacidhoz Hercz & Santha (2009) altal megadott, a pedagdgiai terek multifunkcids
jellegét elemzdé koncepcidk szolgaltak, l1asd az iskola funkcionalis térmodellje, az egyéni és a k6zosségi terek, a
személyes élettér, a tanulasi, a rekreacios tér, a pedagogiai interakciok tere és a kommunikacios tér értelmezé -
sét. A mddszertani triangulacidonak 6nmagaban eleget tesz a fotéinterju barmely bazistechnikdja - igy az auto-
fotografia is -, mert interjura, kommentarokra és fotéelemzésre alapozva dolgozik, vagyis ugyanazon modszer
szoveges és képi adatok elemzését is lehetévé teszi. Igy az eredmények kiegészithetik vagy cafolhatjak egy-
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mast. Az adatok triangulaciojat szintén biztositja az autofotografia, hiszen a pedagégus eltéré idépontban, az
iskola tereirdl készithetett fotdkat és kommentarokat. Mindezt segitette a memodk alkalmazasa is.

Osszegzés

AVizualis Grounded Theory képi informaciok feldolgozasaban beto6ltott szerepét illusztralé empirikus vizsgalat
kvalitativ médszertani jelentéségd, hiszen tul azon, hogy eddig még nem alkalmazott médszertant vezet be a
hazai neveléstudomanyba, 6tvozi a kvalitativ médszertan alapveté tartalmi csomépontjait, rdmutat a kédolas, a
memok, a triangulacié és a szamitdgéppel tAmogatott kvalitativ adatelemzés kozotti kapcsolatokra is. A vizsga-
lat igazolta azt, hogy ugyanabban a témakérben, hasonlé célok altal vezérelve, a vizualis informaciok elemzése
soran tobbféle modszertani kulttra all rendelkezésre. Allaspontunk szerint a VGT részletesebb, tagabb kontex-
tus alapjan térténé dsszehasonlité elemzést biztosit, mint a fotdinterju autofotografia technikajat koveté vizu-
alis tartalomelemzés.

A VGT iskolai kérnyezetben valé alkalmazhatésaga a pedagogiai terek értelmezésén tiul szamos teriileten
elképzelheté. Példaul osztalytermi kutatasokban az emocionalis faktorok tanitasi-tanulasi folyamatban bet6l-
tott szerepének vizsgalatakor, az érzelmek lehetséges indikatorainak feltarasakor (példaul meglepédés, méreg,
utalat, 6rom, félelem, szomorusag) is hasznalhatd. Szintén az osztalyteremben készitett képek alapjan vizsgal -
haté a tandrai interakci6 is, amely a VGT segitségével teljesen mas aspektusat adja az interakcidéelemzésnek,
mint példaul a Flanders-féle, vagy akar a Bales-féle interakcidelemzés, de eltér az osztalytermi interakcid és az
abdukcié kapcsolatanak vizsgalatatdl is (Gyeszli & Santha, 2015). Tovabba oktatasi kérnyezetben alkalmas le-
het 6vodasok tevékenységének, alkotasainak sokrétl feldolgozasara is.

A tanulmanyban megfogalmazott problémafelvetés, leirt elemzési eljarasbél lathato, hogy a VGT eszkoztara,
alkalmazott eljarasai jelenleg képlékenyek, a technika korantsem nevezhetd kiforrottnak, lezartnak. Ez a tény
fejlesztési lehetéséget hordoz, mindez a Koneczki, valamint a Mey és Dietrich-féle elképzelés parhuzamba alli-
tasa mellett tovabbi iranyok meghatarozasat is rejti. A VGT soran Koneczki (2011) koncepcidja szerint az ele-
mezni kivant képekrél elébb széveges leirds késziil, amely majd alkalmas a GT alapjan torténé elemzésre. A
képleirdsok készitése azonban szamos kérdést vet fel, hiszen nem mindegy, hogy ki késziti ezeket és milyen
perspektivabdl kivan vizsgalddni. A kutatdi leirdsok a képek denotativ és konnotativ elemeire fékuszalhatnak,
figyelembe vehetik a planimetrikus kompozicié nyujtotta lehetdségeket is, mig a résztvevék (példaul tanarok,
didkok, szUl8k stb.) altal készitett leirasok masként interpretalhatdk. Ez a probléma a fotdinterjuk esetében is
relevans, ott viszont a kllonféle fotdinterju-tipusok megjelenésével arnyaltabba valt a kérdés. A VGT soran a
triangulacio jegyében, a kutatdi és/vagy résztvevéi interpretaciok kezelése, parhuzamba allitdsa médosithat az
elemzés menetén, segitheti a mélyrétegek feltarasat.

Megjegyzés

A kutatast az EFOP - 3.6.1. - 16 - 2016 - 00001 ,Kutatasi kapacitasok és szolgaltatasok komplex fejlesztése
az Eszterhazy Karoly Egyetemen” palyazat tdmogatta.
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Visual Grounded Theory in analysis of pedagogical spaces

The main objective of this study is to give an insight into the multifunctional nature of pedagogical space
types and to point to the applicability of Visual Grounded Theory (VGT) in educational research. The analysis is
based on Mey and Dietrich’s Visual Grounded Theory hence it applies contextualization, description, segmen-
tation, memo-writing, coding, establishing categories and integration of photo and text categories with photo-
documents created with autophotography. Results show the appearance of the functional space-model of
schools including individual and public space, personal space, learning space, recreational space, that of peda-
gogical interactions and communication.
Keywords: autophotography, pedagogical space, Visual Grounded Theory



http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs1202144
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs1202144

	Tanulmányok
	Körkép
	Vizuális Grounded Theory a pedagógiai terek értelmezésében
	Sántha Kálmán
	Térbeli fordulat, tér, neveléstudomány
	Grounded Theory dióhéjban: a kezdetektől a Vizuális Grounded Theory módszertanáig
	Vizuális Grounded Theory
	Vizuális Grounded Theory egy empirikus neveléstudományi vizsgálatban
	Kontextualizálás
	Leírás
	Memóírás, kódolás, kategóriaképzés
	Szegmentáció
	A kép- és szövegkategóriák integrációja
	Összegzés
	Megjegyzés
	Irodalom
	Visual Grounded Theory in analysis of pedagogical spaces





