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5. és 6. évfolyamos tanulok nemzeti szimbdélumokkal kapcsolatos
ismereteinek jellemzéi — egy technologia alapti mérés tanulsagai

Dancs Katinka*

A tantervi dokumentumokban célként jelenik meg a nemzeti identitds fejlesztése, azonban arra vonatkozéan nem
rendelkeziink informdcidkkal, hogy milyen jellemzéi vannak a tanulok nemzeti identitdsdnak. Kutatdsunkban azt a
célt tuztiik ki, hogy mérjiik a tanuldk teljesitményét a nemzeti identitdssal 6sszefiiggé ismeretelemekkel, a nemzeti
szimbdlumokkal kapcsolatban. A nemzeti szimbolumok a nemzeti kultura elemei, a térténeti narrativdkban helyet ka -
po személyek, események, helyszinek vagy tdrgyi alkotdsok. Tébb lépésben meghatdroztuk a tantervekben szereplé
nemzeti szimbolumokat, majd ezek felhaszndldsdval tesztet készitettiink. Eredményeink szerint tesztiink segitségével
jellemezni tudjuk a tanuldk tuddsdt, dtlagosan 64,78%-os teljesitményt értek el. Az idésebb tanuldk jobban teljesi-
tettek, mig a nemek kézétt nem taldltunk kiilénbséget. A nemzeti identitds elemei koziil vizsgdltuk a tanulok azono -
suldsdnak erésségét is. A 6. évfolyamosok gyengébb azonosuldst tanusitottak, nemi kiilénbséget ebben az esetben
sem taldltunk. Megvizsgdltuk a teszteredmények és az azonosulds eréssége kézétti kapcsolatot is. Mindkét évfolya -
mon kapcsolat mutathato ki a vdltozok kézétt, azonban az egyiittjdrds mértéke alacsony. A tanuldk teljesitménye
ugyanakkor korreldl az iskolai teljesitménytikkel valé elégedettségiikkel, ami megerésiti, hogy a tananyagban helyet
kapo ismereteket mérte tesztiink. Szdmitégép-alapu mérésiink lehetévé tette, hogy a tesztkitoltés koriilményeirdl is
adatokat gytijtsiink. Nem taldltunk dsszefiiggést a tanuldk teljesitménye és tesztre forditott ideje kozott, azonban az
idé6 és az iskoldba jdrds irdnti pozitiv attitlid k6zott igen. Ez az eredmény azt erésiti meg, hogy nem a tanuldk tudds -
szintje befolydsolja a kitdltésre forditott id6t, hanem inkdbb attittidjeik befolydsoljdk azt. Kutatdsunk az elsé lépés
volt annak érdekében, hogy megismerijiik az iskola identitdskonstrukcioban betéltétt szerepét.

Kulcsszavak: altalanos iskola, tudasszintmérés, allampolgari kompetencia, nemzeti identitas, szamitégép-alapu
méreés

Bevezetés

A nemzetkozi szakirodalom nemzeti enkulturdcionak (Barrett, 2007) nevezi a nemzeti kultira kdzvetitésének
folyamatat, ezzel utalva arra, hogy egy egész életen 4t tarté folyamatrdl van szé, amelyben formalis és infor-
malis kdzvetiték egyarant fontos szerepet toltenek be. Az iskola a kdzpontilag meghatarozott tananyagon ke-
resztll szabdlyozza az elsajatitandé kulturdlis tartalmakat, mig a csalad, a kortarsak és a média kultirakozveti -
tése az informalis tanulas lehet6ségeit teremtik meg. A kultirakozvetités tobbszords funkcidt lat el. Egyrészt a
tarsadalmiva valast, a feln6tt [étre vald felkésziilést szolgalja, ugyanakkor megteremti az 6sszetartozas érzését,
a koz0s identitastudatot. A nemzeti kozosség torténelmi, szellemi és technikai teljesitményének, viselkedési
normainak, értékeinek, szokasainak és hagyomanyainak atadasa igy valik a nemzeti azonossagtudat megalapo -
zasanak és fejlesztésének eszkozévé.

Napjainkban az iskolaval szemben tamasztott f6 elvaras, hogy felkészitse a tanuldkat az informéacids tarsa-
dalom kihivasaira, elémozditsa az élethosszig tarté tanulashoz sziikséges képességek és viszonyuldsok kialaku-
lasat (Csapd, 2003). A modern kihivasok nem szoritottak hattérbe a hagyomanyos tananyagot, az tovabbra is
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foként a nemzeti kultira elemeibdl épitkezik, feltételezhetjik, hogy e tananyag kozvetitésén keresztiil az iskola
szerepet jatszik a nemzeti identitas konstrukciéjaban. Az iskola kezd6 szakaszaban a tanuldk az irds és olvasas
elsajatitasakor, vagy késébb, az irodalomtanitas alkalmaval olyan szdvegekkel taldlkoznak, amelyek a nemzeti
torténelmi eseményeirdl, Magyarorszag latnivaloirdl vagy neves személyiségeirdl szélnak. Ugyanigy a termé-
szetismeret, a torténelem, a foldrajz, a rajz és az ének-zene tantargyak is kézrejatszanak a nemzeti kultira ele-
meinek, narrativainak kozvetitésében.

A Nemzeti alaptanterv (NAT, 2012) az iskolai nevelés direkt céljai kozott emliti a nemzeti azonossagtudat
fejlédésének segitését. Kevés informacidnk van azonban arra vonatkozéan, hogy egyaltalan milyen jellemzé&i
vannak az altalanos iskolas tanulék nemzeti identitasanak, milyen iranyu fejlédés jellemzi, illetve az iskola mi-
lyen hatast gyakorol a fejlédésére. Ezeknek a kérdéseknek a tisztazasa komplex kutatasokat igényel. Tanulma-
nyukban egy olyan technolégiaalapi mérés eredményeit mutatjuk be, amelyben a tanulék nemzeti szimbélu -
mokkal kapcsolatos tudasszintjének mérését tlztik ki célul. A nemzeti szimbdélumok olyan személyek, esemé -
nyek, terlletek vagy éppen alkotdsok, amelyeknek a nemzet tagjai szimbolikus jelentést tulajdonitanak,
nemzeti identitasuk kifejez6eszkdzeinek tekintenek. Kutatasunk részeként olyan online teszteket dolgoztuk ki,
amelyek segitségével arra keressiik a valaszt, hogy az iskolai tananyagban megjelené nemzeti szimbdélumokat
milyen szinten sajatitottak el a tanuldk. Emellett vizsgaltuk azt is, hogy az iskolaban elsajatitott ismeretek és a
tanulék nemzeti azonosulasanak eréssége dsszefligg-e egymassal. A jelenségek kdzotti kapcsolat vizsgalataval
az volt a célunk, hogy bizonyitékot talaljuk arra, hogy a nemzeti szimbélumok elsajatitdsa lehet-e a nemzeti
identitas fejlesztésének egyik eszkdze. Végil a szamitdgép-alapu mérés lehetéségeit kihasznalva, a tanulék
tesztviselkedésének jellemzésére is vallalkozunk.

A nemezeti identitas jellemzéi

Az identitas a tarsadalomtudomanyok kézponti fogalma, amellyel a térténettudomany, a szociolégia és a pszi-
cholégia is élénken foglalkozik. A torténettudomanyi kutatasok abban segithetnek, hogy meghatarozzuk a
nemzet fogalmat, valamint a nemzeti identitas kialakuldsaban szerepet jatszé folyamatokat, tényezéket.

A nemzet elképzelt emberi kozdsség, abban az értelemben, hogy mérete miatt lehetetlen az 6sszes tag ko -
zOtti kdzvetlen személyes kapcsolat és interakcié. Ennek ellenére a tagok felismerik 6sszetartozasukat, és egy
kdzdsség tagjaként definidljak nmagukat (Anderson, 1983/2006). Osszetartozasuk észlelésének és megélésé-
nek alapja a kdz6snek tekintett mult, melyben a nemzet tagjait érinté események, valamint a multban gyokere-
z6 hagyomanyok és szokasok kapnak helyet (Cohen, 1985/2001; Renan, 1995). A k6z6s mult mellett szdmos
olyan tényezé6t észlelnek kdzvetlenlil a nemzet tagjai a jelenben is, melyek erésitik az 6sszetartozas érzését.
llyen tényezének szamit a nyelv, a kdz6s kultura, valamint a nemzet megkiilonbéztetéséhez és behatarolasa-
hoz hasznalt szimbolumok (Smith, 2009).

Az egyén a szocializaciés folyamatok soran megismeri, elsajatitja a kollektiv emlékezet elemeit (Assmann,
1999). A k6zosség emlékezetében helyet kapo narrativak kiemelt szerepet jatszanak az Gsszetartozas érzésé-
nek megteremtésében, hozzajarulnak a nemzeti identitas konstrukciéjdhoz (Laszl6, 2012). A narratividkban
megjelennek kiilonb6zé ismeretelemek is, melyeket a szakirodalom tobbféleképpen is nevez. A térténettudo-
manyi kutatasokban nemzeti szimbélum kifejezéssel jeldlik azokat a tudaselemeket, melyeket a nemzeti kultu -
ra fontos részének tartanak (Smith, 1991). A szimbdlumok a nemzet elképzelt k6zésségének (Anderson,
1983/2006) utjelzéiként funkcionalnak, erds érzelmi toltettel rendelkeznek. Tovabbi fontos jellemzgjik, hogy
egy esemény, terilet vagy személy akkor kezelheté szimbdlumként, ha egy k6zosség azt annak tekinti (Cohen,
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1985/2001). A torténettudomanyi kutatasokban, a kollektiv emlékezetben helyet kapd események, helyszinek,
személyek 6sszegzbjeként megjelenik az emlékezethely fogalma is (Nora, 2009), amely a nemzeti szimbélu -
mokhoz hasonlé tulajdonsaggal rendelkezik. Mindkettérél elmondhaté, hogy a nemzeti csoport szdmara fontos
események, személyek, teriletek, targyak vagy éppen mivészeti alkotasok sorolhaték ide, melyeknek szimbo -
likus jelentést tulajdonitanak a nemzet tagjai. Jelentésiik részben kanonikus, a kbz6sség altal elfogadott jelen -
tésen alapul, ugyanakkor nyitott az egyéni értelmezésekre is; végezetlil mindkettéh6z érzelmek kapcsolédnak.
Mivel a szimbolum kifejezés ismertebb, valamint utal arra, hogy a jelzett dolgok 6nmagukon tuli jelentéssel is
birnak, ezért a tovabbiakban ezt a kifejezést hasznaljuk.

A nemzeti identitassal foglalkozé hazai szocioldgiai kutatasok a tarsas identitas elméletébdl (Tajfel & Turner,
1979) kiindulva az egyén csoporttagsagat, a szamara fontos kézosségekkel valé azonosulasat tekintik a nemze-
ti identitds alapjanak. A kutatasok azt vizsgaljak, hogy milyen tényezék vesznek részt a nemzeti identitas
konstrukciéjaban, a tarsadalomban milyen identitasmintazatok tarhaték fel, valamint az azonossagtudat milyen
mas tarsadalmi jelenségekkel (példaul elditélet, szociokulturalis kozeg) fligg 6ssze.

A hazai kutatdsok az allampolgari szocializacié szerepét emelik ki a nemzeti identitas konstrukciéjaban,
ugyanakkor felhivjak a figyelmet a politikai szocializacié identitasformald erejére is (Szabd, 2004, 2010). A ta-
nulékkal foglalkozé kutatasok elsésorban a serdiil6ket vizsgaljak, és arra keresik a valaszt, hogy milyen kritériu-
mok alapjan hatarozzak meg a didkok a magyarsagot, valamint milyen vélekedések kapcsolédnak a sajat nem-
zethez és mas nemzetekhez (Dancs, 2016). A felnGttekkel foglalkozé kutatasok ezek mellett arra keresik a va-
laszt, hogy milyen mintazatok figyelheték meg, azaz a nemzeti identitashoz kapcsoléddéan milyen attitlidok,
vélekedések vannak jelen a tarsadalomban (Csepeli, 2002; Csepeli, Orkény, Székely, & Podr, 2004).

A pszicholdgiai kutatasok segitenek a nemzeti identitas pszichikus rendszerben betoltott szerepének tiszta-
zasaban, jellemzdinek meghatarozasaban. Az identitas értelmezésekor Pataki (2008, 2011) én-meghatarozasa-
bdl indulunk ki, miszerint az én a személy dnmagardl vald tudasat tomoriti; olyan dsszetett rendszer, amelyet
multifunkcionalitas jellemez. Tudaselemei mentalis, érzelmi és viselkedésekhez két6dé reprezentacidk, melyek
a pszichikus rendszerben képzédnek le. Komplexitdsat a tudasrendszerben mutatkozé egyéni kilonbségek és
az egyes tudaselemek helyzeti aktivalédasa adja, hagyomanyosan kétféle forrasat, és ezzel egyitt kétféle al -
rendszerét szokas megkilonboztetni. Egyrészt beszélhetlink az 6nreflektiv gondolkodas eredményeként nyert
éntudasrol, mely a személyes énben képezddik le, masrészt a személy kdzosségeknek is tagja, a csoporttagsa -
got belsévé teszi, beépiti énképébe, ezzel parhuzamosan a csoportok jellemzéit az egyén bizonyos mértékig
6nmagara is vonatkoztatja, igy létrehozva tarsas énjét (Oyserman, Elmore, & Smith, 2012). Végezetiil meg kell
emliteni, hogy Ujabban a szakirodalom megkilénbozteti az interperszondlis helyzetekbél énmagunkra vonat -
koztatott éntudast is, ami a relacios énben képezédik le (Brewer & Gardner, 1996; Swann Jr & Bosson, 2011;
Sedikides, Gaertner, & O’Mara, 2011).

A nemzeti identitds a tobbi identitaskategéridhoz hasonléan az énrendszer tarsas eredetl alrendszeréhez
tartozik, de ez nem jelenti azt, hogy az dnreflexiénak vagy a tarsas kapcsolatokbdl szarmazé tapasztalatoknak
nincs szerepe elemeinek gyarapodasaban. Ha szerkezeti szempontbdl kézelitjlik meg az énrendszert, akkor azt
mondhatjuk, hogy az identitds az énkép része (Bennett & Sani, 2004; Oyserman, Elmore, & Smith, 2012), an -
nak kil6nallo eleme, amely a csoporttagsagbdl fakadé reprezentaciok 6sszessége, a tarsas én eleme (Stryker &
Burke, 2000). A gyermekek kognitiv és szocidlis fejlédésével parhuzamosan fejlédik az énrendszer. A fejlédés-
ben kezdetben az 6nészlelés jatszik szerepet, majd az évodaskor, de még inkdbb az iskolaskor idején a gyere-
kek egyre fogékonyabba valnak a kdrnyezetiikbdl érkezé visszajelzésekre. A kiilsé forrasokbdl szarmazé vissza-
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jelzések énrendszerbe valé beéplilésével parhuzamosan enyhiil a tanuldk egocentrizmusa, gyarapodik a tarsas
és a relacios én, kialakulnak az identitaskategoridk (Rosen & Patterson, 2011; Harter, 2012).

Az eddigiek alapjan a kovetkezdé megallapitasokat tehetjik a nemzeti identitassal kapcsolatban: A nemzeti
identitas egyike az egyén énrendszerében helyet kapé identitaskategéridknak, kifejezi, hogy a személy a nem-
zet elképzelt kozosségének tagjaként tekint 6nmagara, a szocializaciés folyamatok eredményeként alakul ki, a
kozos kulturanak és a kollektiv emlékezetnek fontos szerepe van abban, hogy megteremti azt az értelmezési
keretet, amelyben az egyén elhelyezi 6nmagat. Végezetll megallapithatjuk azt is, hogy a nemzeti identitas az
énkép részét képezi, valamint sokféle reprezentacio (példaul attit(idok és vélekedések) vizsgalatara nyilik lehe-
t6ség a nemzeti identitassal 6sszefliggésben. A kovetkezékben attekintjiik ezeket a reprezentacidkat.

A nemzeti identitas tudaskészletének elemei altalanos iskolas korban

Altalanos iskolasok esetében a nemzeti identitassal dsszefliggésben sokféle reprezentacio vizsgalatara nyilik
lehetdség: beszélhetiink kognitiv, affektiv és viselkedéses elemeket érint6 reprezentacidkrél. A kognitiv elemek
kozé tartozik a nemzeti csoport |1étének ismerete, az 6nkategorizacid, azaz hogy az egyén 6nmagat az adott
csoport tagjanak tekinti, a nemzettel 6sszefliggésbe hozhaté féldrajzi ismeretek, képzetek, a nemzeti kultdra
szimbolikus elemeinek ismerete, valamint vélekedések, mint példaul sztereotipidk vagy tévképzetek a nemzeti
torténelemmel kapcsolatban. Az affektiv elemek kozé tartozik, az adott identitaskategéria er6sségének mérté-
ke, a nemzethez, valamint annak foldrajzi tertiletéhez valé kotédés és a nemzettel kapcsolatos egyéb attitlidok
(példaul attittidok a magyar nyelvvel, zaszloval kapcsolatban stb.). Végezetiil a viselkedéses elemek kozé tar-
toznak szokasok és rutinok, amelyek a nemzeti identitas kifejezésével, ahhoz kot6dé tevékenységek végzésé -
vel kapcsolatosak (példaul részvétel megemlékezéseken) (Barrett, 2007).

Az identitaskategériaval 6sszefliggésben vizsgalhatd reprezentacidk kore széles, éppen ezért felvetédik az
a kérdés, hogy melyek pontosan azok az elemek, amelyek az identitas magjat adjak, azaz ténylegesen az énkép
részét képezik, és melyek azok, amelyek nem az énkép elemei, viszont ettdl fliggetlenil a nemzeti identitas tu-
daskészletének elemei. Ennek megallapitasdhoz azt a kérdést kell megvalaszolnunk, hogy melyek azok a repre-
zentaciok, amelyek hozzajarulnak az egyén éntudasahoz.

A viselkedéses elemek vizsgalata a legkevésbé elterjedt a kutatasokban, ami miatt kevés informacié all ren-
delkezésilinkre ezek jellemzd8irél, mikodésérdl. Tovabbi kutatdsok sziikségesek ezek tisztdzasahoz, ezért mun-
kank tovabb részében a nemzeti identitas kognitiv és affektiv elemeire fékuszalunk. Ezek esetében az dnkate -
gorizacio, a vélekedéseken beliil a sztereotipiak, valamint az identitds fontossaga tekintheték olyan reprezen-
tacidknak, amelyek az énkép részét képezik. Az Onkategorizacié annak a mentdlis leképezédése, hogy a
személy az adott csoport tagjaként tekint 6nmagara. Ez a tudas egyértelm(ien az énkép részét képezi, tuddsit
arrél, hogy mely csoportokban rendelkezik az egyén tagsaggal, mely csoporttagsagok épliltek be az énrend-
szerbe. Ehhez kapcsolddik az identitas fontossdga, ami arrdl nyujt informaciét, hogy a személy énjében milyen
slllyal jelenik meg ez az identitaskategdria, mennyire fontos szdmara az adott csoport. A gyerekek nemzeti
identitasaval foglalkozé kutatasok ennek megfeleléen vizsgaljdk, hogy a gyermekek a nemzeti k6zosség tagja-
ként tekintenek-e 6nmagukra, illetve a szamukra relevans identitaskategéridk sorba rendezésével vizsgaljak,
hogy mas identitaskategdridhoz viszonyitva mennyire fontos szamukra az adott kategoéria (Barrett, Wilson, &
Lyons, 2003, Reizabal, Valencia, & Barrett, 2004).

A sztereotipidk esetében, habar csoportjellemzékrél van szé, az egyén 6nmagara is vonatkoztat ebbdl infor -
maciokat, példaul azt, hogy mennyire felel meg a sztereotipidban helyet kapo tulajdonsagoknak. Davis (2007)
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kutatasaban bizonyitékot talalt arra, hogy a magasabb 6nértékeléssel rendelkez6 tanuldk pozitivabban értékel -
ték csoportjukat, mint masokat. Ez az eredmény arra utal, hogy a csoportértékelés és az 6nértékelés bizonyos
esetekben 6sszefligg, azonban a kapcsolat irdnyat nem ismerjlk, igy nem tudhatjuk, hogy a magasabb 6nérté -
kelés vezet a csoportok pozitivabb értékeléséhez vagy forditva. Ez az eredmény azonban ramutat arra, hogy az
identitaskategoridk elemei kapcsolatba hozhatdék az énrendszer mas elemeivel is.

A tovabbi elemekrél azt mondhatjuk, hogy nem képezik az énkép részét, viszont az identitaskategoridval
Gsszefliggd reprezentaciokrol van szé, amelyeket gyakran vizsgalnak a kutatdsok (Dancs, 2016). Kapcsolatuk
sokféle lehet a nemzeti identitas magjat képezé elemekkel. Feltételezhetjlik, hogy az énkép elemeként funkci-
onalé reprezentacidk el6hivasa aktivalja ezen elemeket, ugyanakkor a kapcsolat forditott irdnyu is lehet, azaz a
pszichikus struktiraban tarolt reprezentaciék mikodésbe lépése aktivalja az énképben helyet kapd elemeket
(I. 1. dbra). Végezetiil, ha nem is mutathaté ki minden esetben a kapcsolat a valtozok két csoportja kozott, a
pszichikus rendszerben helyet kapd elemek vizsgélata segithet annak megértésében, hogy milyen tudasele-
mekkel rendelkezik a személy az identitaskategdridhoz tartozé csoportrél, esetiinkben a nemzetrél.
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1. abra: A nemzeti identitas énrendszerben helyet kapo és a pszichikus rendszerben talalhaté kognitiv és affektiv tu-

daskészletének elemei
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A neveléstudomanyi kutatasok lehetéségei

A témaban folytathaté kutatasok célkitlizéseit a tantervekben megjelend fejlesztési feladatok hatarozzak meg.
Az Ember és tarsadalom mliveltségteriilethez kapcsoldddan jelenik meg célként a hazafias nevelés és a nemze-
ti ontudat kialakitasa, azaz a nemzeti identitas fejlesztése, valamint ezen keresztiil a nyitottsag, a tolerancia
elésegitése (NAT, 2012). Ugyanakkor a nemzeti identitast az allampolgari kompetencia elemeként is definial -
jak, igy a témaval foglalkozd hazai és nemzetkozi kutatasok is érdeklédnek irdnta (Kinyd & Molnar, 2012).

Az iskolai vizsgalatok elsédleges feladata az lehet, hogy jellemezzék a tanuldkat, informéaciét adjanak arrdl,
hogy a nemzeti identitas tudaskészletébe tartozé elemek esetében hogyan alakulnak a tanuldk attitlidjei, véle-
kedései, ismeretei. igy fontos lehet annak tisztazasa, hogy a nemzeti identitas erésségének milyen jellemzdi
vannak az altaldnos iskolasok korében. A nemzetk6zi kutatasokban taldlunk példakat arra, hogy az emlitett kor -
osztaly esetében vizsgaltdk a nemzeti azonosulds erésségét. Az eredmények szerint a gyerekek mar hatéves
koruktél kezdve egyértelmien azonositjdk magukat egy nemzeti csoport tagjaként, igy ettél az életkortél kezd -
ve vizsgalodnak a kutatok. Reizabal, Valencia és Barrett (2004) keresztmetszeti vizsgalataban 6, 9, 12 és 15
évesek azonosuldsanak erésségét mérte, és nem taldltak kilonbséget az egyes korosztalyok kozott. Clay és
Barrett (2011) ezzel szemben erdsebb attitlidoket tart fel a 6-7 évesek kdrében, mint idésebb tarsaik eseté-
ben. Oppenheimer (2011) 8, 10, 12, 14, 16 éves holland tanuléknal azt talalta, hogy a legfiatalabbak (8 és 10
évesek) tanusitottak a legerésebb azonosulast, a 12 és 14 évesek gyengébb azonosulast tanusitottak, mig a 16
éveseknél ismételten eré6sodés volt megfigyelheté. A nemek esetében erésebb nemzeti azonosulast mutattak
ki lanyoknal (Mertan, 2011), mig mas esetekben nem talaltak ilyen kilonbséget (Oppenheimer, 2011). Az ered -
mények ellentmondasosak, a kutaték ezzel kapcsolatban felhivjak a figyelmet az eltéré kulturalis kbzeg identi-
taskonstrukciéban betoltott szerepére és ebbdl fakaddan a nemzeti enkulturacié kilonb6z6, orszagonként el -
téré mintazatairdl beszélnek (Barrett, 2007). Az ellentmondasos eredmények ellenére az énfejlédés jellegze-
tességei (Rosen & Patterson, 2011; Harter, 2012) miatt azt feltételezhetjuk, hogy a tanulok énképének
differencidlédasa miatt az attit(idok gyengiilése kovetkezik be.

A kutatasok masik irdnya lehet a tanuldk nemzeti szimbdélumokkal kapcsolatos tudasszintjének jellemzése,
mivel az iskolai tananyagban ezek a szimbdlumok helyet kapnak. A nemzeti szimbdélumokkal kapcsolatban mar
koradbban megallapitottuk, hogy azok a nemzet kollektiv emlékezetében jelenlévé narrativak elemei. A nemzeti
szimbolumok kodzos jellemzéje, hogy (1) funkcidjuk az identitasképzés és a k6zosség 6sszetartozasanak kozve -
titése, erbsitése, a nemzet elképzelt kozosségének Utjelzbi, amelyek kijeldlik a mi és 6k hatarvonalat, a kozos-
ség hatarait, kifejezik a kozos multat és jelent (Csepeli, 2002). (2) széles spektrumon mozoghat, hogy mely is-
meretelemek (pl. személyek, targyak, események, szokasok, teriiletek, épliletek, eszk6zok) sorolhatdék a nem-
zeti szimbdélumok kozé. Emellett (3) szimbolikus jelentéstartalommal birnak, azaz eredeti tartalmuk mellett
tovabbi, kdzosségi jelentéssel birnak, ugyanakkor nyitottak az egyéni interpretaciora is (Cohen, 1985/2001;
Edensor, 2002). Végezetil (4) érzelmi informéacidkat kézvetitenek, melyek a legtébb esetben pozitiv iranytak
(példaul 6rom, biszkeség), de negativ érzelmeket is kivalthatnak (példaul banat, szégyen) (Bernath, 2010).

A nemzeti szimbélumok jellemz8inek 6sszefoglalasabdl kitlinik, hogy annak meghatarozasa, mely szemé -
lyek, események, terliletek vagy alkotasok tekintheték nemzeti szimbélumnak, nem kénnyd feladat. A szakiro -
dalomban sokféle ismeretelem megjelenik a nemzeti szimbdélumok kdzott, igy példaul a nemzeti térténelemben
fontos szerepet kapd személyek és események (Hidegkuti & Miinnich, 2012), a nemzeti jelképek, a fontosabb
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varosok (Smith, 1991), de az adott orszag esetében jellegzetesnek tartott névények, allatok, tajak, sportok,
foglalkozasok és kulturalis alkotasok is funkcionalhatnak nemzeti szimbélumként (Kapitany & Kapitany, 1998).
A hazai kutatasokban eddig elsésorban azt vizsgaltak, hogy a térténelmi narrativakban helyet kapé esemé-
nyeket hogyan értékelik a tanuldk (Kinyd, 2005). Az allampolgari kompetenciaval foglalkozd kutatasok emellett
eddig arra keresték a véalaszt, hogy milyen jellemzéi vannak 1-6. évfolyamos didkok tarsadalmi és allampolgari
ismereteinek. Ezekben a tesztekben helyet kapott néhany nemzeti szimbolum (példaul zaszl6, cimer) (Kinyd,
2015), arra azonban nem alkalmasak, hogy a tanuldk szimbdlumokkal kapcsolatos teljesitményét megismerjiik.
Kutatasunkban ezért azt a célt tlztik ki, hogy a tanulék tudasszintjének jellemzéséhez hasznalhaté teszteket
dolgozzunk ki. A tanulék nemzeti szimbdélumokkal kapcsolatos ismeretei a nemzeti identitas tudaskészletének
részét képezik. Kutatadsunkban ezért a tanulék nemzeti azonosuldsanak erésségét is mértiik, vizsgaltuk, hogy
milyen kapcsolat mutathato ki a jelenségek kozott. A jelenségek kozotti 6sszefliggések keresése el6segiti, hogy
jobban megismerjiik az iskolai munka hatékonysagat, a tananyag identitaskonstrukciéban jatszott szerepét.

Minta és eszkozok

A technolégiai fejlédés lehetévé teszi, hogy a pedagdgiai folyamatokat IKT-eszkdzokkel tAmogassuk. A szami -
togépalapu mérés (computer-based assessment) a tanuldk tudasanak értékelését, az azonnali visszajelzést, a di-
agnosztikus mérést valésitja meg digitalis kornyezetben. A pedagégiai értékelés digitalizalasa az emlitett folya-
matok gyorsitdsa és koltséghatékonyabba tétele mellett Ujabb lehetéségeket is nyit az értékelés teriiletén. A
digitalis kérnyezet és az online tér lehetévé teszi olyan teriletek mérését, amelyeké eddig papir alapon csak
nehézkesen volt megoldhatd (Pasztor-Kovacs, Magyar, Hilber, Pasztor, & Tongori, 2013). A mérésekbdl szar-
mazo6 eredmények és visszajelzések a mindennapi pedagdgiai munka segitése mellett a kozoktatas fejlesztésé -
nek (] atjat is megnyitjak (Csapd, Molnar, Pap-Szigeti, & R. Toth, 2009). Végezetiil azt is meg kell emliteni, hogy
az online kdrnyezet a tesztkitoltés menetének jobb megértését is lehetévé teszi azaltal, hogy a valaszadéi vi-
selkedés elemeit (példaul eltoltott idd, kattintasok, visszatérések korabbi oldalakra) Un. logfile-okban rogzitik
(Csapd, Lérinczi, & Molnar, 2012; Zoanetti, 2010).

Az ismertetett el6nyok figyelembevételével a szamitégépalapi mérés mellett dontottiink. Vizsgalatunk le -
bonyolitasara 2017 majusaban és juniusaban keriilt sor az eDia platform segitségével (Molnar & Csapd, 2013).
Az 5. és 6. osztalyosok szamara kidolgozott tesztfeladatokat és kérdéivet 6sszesen 753 tanuld toltétte ki. 5.
évfolyamon 417 f6, 6. évfolyamon 336 tanulé vett részt vizsgalatunkban. A nemek megoszlasa egyenletes a
mintaban, 19 tanuld esetében ez az adat hianyzott (lasd 1. tablazat).

Fia Lany Hianyzo6 adat Osszesen
5. évfolyam 208 196 13 417
6. évfolyam 160 170 6 336
Osszesen (f6) 368 366 19 753
Osszesen (sz4zalék) 48,88% 48,60% 2,52% 100%

1. tablazat: A tanulok nemi megoszlasa az egyes évfolyamokon és a teljes mintaban
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A mérés elsd részében a tanuldk a tesztfeladatokat oldottdk meg, melyek a nemzeti szimbdélumokkal kap -
csolatos ismereteiket mérték. A nemzeti szimboélumok kdrének meghatarozasa tébb 1épésben tortént a teszt-
feladatok elkészitése el6tt. Elséként a szakirodalom alapjan meghataroztuk a széba j6heté szimbdlumokat,
majd pedagdégusokkal folytatott interjuk soran szikitettiik a szimboélumok kérét azokra, amelyek az altalanos
iskolasok esetében szdba johetnek. Kévetkezd 1épésben egy kérdbives vizsgalat keretei kozott kérdeztliink meg
pedagdgusokat arrél, hogy az igy kivalogatott féldrajzi helyszinek, a targyi kultira elemei, torténelemi szemé-
lyek és események véleményik szerint nemzeti szimbdélumnak tekintheték, rendelkeznek-e a szimbélumokra
jellemzé attributumokkal (szimbolikus tartalom, pozitiv vagy negativ érzelmi toltet). Emellett kértik a résztve -
vOket, hogy értékeljék a felsorolt szimbdélumokat aszerint is, hogy milyen gyakorisaggal jelennek meg a peda-
gogiai munkaban. A kérdbives kutatds eredményeként 51 elemre csokkentettiik a listdnkat, ebbdl a kerettan-
tervekhez igazodva kivalogattuk azokat az irodalmi és torténelmi személyiségeket, térténelmi eseményeket és
alkotasokat, amelyek relevansak a vizsgalt korosztaly szempontjabdl (lasd 2. tablazat). A tesztkitoltés alkalma-
val a tanuldknak felismerést (szelektalast) és felidézést (rovid valaszt) igényl6 feladatokat kellett megoldaniuk.

Helyszinek, Szellemi és targyi Torténelmi

Személyek
teriiletek kultara események

Géza fejedelem

tatdrjaras
Szent Istvan

nandorfehérvari csata
Matyas kiraly

Erdély mohacsi csata
Dobo Istvan Janos vitéz
Vereckei-hago az 1848-49-es forradalom
Pet6fi Sandor Egri csillagok
Karpat-medence és szabadsagharc
Arany Janos Szézat
Alfold Eger 1552-es torok
Széchenyi Istvan .
Opusztaszer ostroma
Kossuth Lajos
oktéber 6.
Kodaly Zoltan
augusztus 20.
Bartok Béla

2. tablazat: A tesztben szereplé nemzeti szimbolumok

A szimboélumok mellett a tanulék jellegzetes magyar tajakra vonatkozé ismereteit is mértiik. Magyarorszag -
ra jellemzé és nem jellemz6 tajak képei szerepeltek a tesztben, melyeket elézetesen felndttekkel értékeltet-
tiink abbdl a szempontbdl, hogy mennyire jellemzék Magyarorszagra, valamint mennyire tartottdk a képeket
vonzdnak. Ezen valaszok alapjan valasztottunk ki tiz képet, 6t jellegzetes (cseszneki varrom, debreceni és buda-
pesti varosrészlet, alfoldi és balatoni latkép) és 5 nem jellegzetes magyar tajat (angol falurészlet, hegységet,
tundrandvényzet, tengerpart és londoni latkép). A tanuldknak a tiz kép esetében azt a feladatot adtuk, hogy
dontsék el, Magyarorszagon készlilt-e a kép vagy sem. A szimbdélumokra és a foldrajzi terliletekre vonatkozé
feladatokkal egyiittesen 48 itembdl allt a teszt.

A tesztfeladatok mellett a résztvevék kitoltottek egy kérdbivet is. Ebben a tanulék szociobkondmiai statu-
szanak jellemzéséhez is gylijtottiink adatokat, annak érdekében, hogy megtudjuk, 6sszefliggésbe hozhaté-e a
teszten nyujtott teljesitménnyel. Kértiik a tanuldkat, hogy adjadk meg, bizonyos tartds fogyasztasi cikkek koziil
mennyi van a csaladjuk birtokaban (példaul mobiltelefon, laptop, autd), milyen lakhatasi kortlmények jellemzik
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otthonukat (példaul van-e a tanuldénak sajat szobaja), és volt-e lehetéségiik az utdbbi évben nyaralasra. Emel -
lett vizsgaltuk a tanuldk iskolaval kapcsolatos viszonyulasat is. Kérdéiviink tartalmazta a nemzeti azonosulas
erbésségét méré skala (Strength of Identification Scale, réviden SolS; Barrett, 2007) hazai adaptacidjat, amely 6t
attitddkijelentés segitségével méri a valaszadok nemzeti identitdsanak erésségét. Ezek a nemzeti kozdsséggel
valé azonosuldsanak mértékére, a nemzeti biiszkeségre, a nemzeti identitas fontossagara, a nemzeti érzésre és
a nemzeti azonossagtudat belsévé tételének (internalizacid) mértékére vonatkozo allitasokat tartalmaznak, me-
lyekre 1-7-ig terjedé Likert-skala segitségével valaszolhattak a tanulék. Erdemes megjegyezni, hogy az utolsd
kijelentés forditott volt, azaz a tanuldknak arrél kellett véleményt mondaniuk, hogyan éreznék magukat, ha va-
laki rosszat mondana a magyarokrol.

Eredmények

A teszt miikodése

A teszt megbizhatdsaga jo, a szimbdélumokra vonatkozé feladatok (38 item) esetében a Cronbach-a értéke
0,85, mig a képes foldrajzi feladatokkal egyitt (48 item) 0,84. Az itemnehézségek vizsgalata alapjan megallapit-
hato, hogy a 48 itemes teljes tesztben valtozatos nehézségl itemek szerepeltek, ugyanakkor tobb feladat mu-
tatéja 0,80-nal nagyobb, azaz a tanuldk tobbségének nem okozott gondot megoldasuk.

25 —+
20 —+
15 +
10 +

| .

0

<0.,20 0,21-0,40 0,41-0,60 0,61-0,80 0,81-1,00
m 48 1itemes valtozat 38 itemes valtozat

2. abra: Az itemnehézségek alakulasa a szimbolumokra és foldrajzi ismeretekre egyiittesen, valamint csak a szimbolu-

mokra vonatkozé itemek esetében

Megvizsgaltuk az elkilonitésmutatokat is: a 48 item kozil tiz esetében nem szignifikans az értéke. Két item
a szimbdlumokra vonatkozott, ezekben Bartok Béla portréjat kellett felismernilik, és a Székely Bertalan altal
festett Il. Lajos holttestének megtalalasa cim(i képhez kellett a megfelelé eseményt, a mohacsi csatat kivalasz -
taniuk. A tobbi nyolc item mind a jellegzetes magyar és nem magyar tajak felismerésére vonatkozott, azaz csak
a balatoni latkép és a londoni varosrészlet esetében beszélhetlink olyan itemekrdl, amelyek a tesztlink egészé -
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vel 6sszefliggd ismeretelemeket mérnek. Erdekes eredménynek szamit, hogy minden esetben olyan itemek
mutatéja nem mutatott szignifikdns egylttjarast a teszt egészével, amelyek soran képek felismerését kértik.
Ez arra utalhat, hogy a tanulék tudasrendszerében az altalunk mért ismeretek vagy nem kapcsolédnak a teszt
altal mért tudasegyiitteshez, vagy olyan ismereteket mértiink, melyekkel még nem rendelkeznek a tanuldk. Az
utdbbi feltételezés tlinik valészinlbbnek, kiléndsen annak figyelembevételével, hogy a tajakra vonatkozé ké-
peket mi valogattuk 6ssze elzetes kutatémunkank soran. Ugy ttinik, hogy az altalunk mérni kivant ismeretek -
kel a tanulék még nem rendelkeznek, igy ezek mérése még nem lehetséges ebben az életkorban.

A modern tesztelmélet segitségével személy-item térképen tudjuk abrazolni a tanuldk képességszintjének
eloszlasat, valamint ezzel 6sszefliggésben a feladatok nehézségét (2. abra).

X

X
N
X
XX
XXX
NN
NN
NN
RO
KAXKXRXROONNNKNY
OO,
KOO0
RAXXRAXARANNALN H5
b T
OO NN NN AN XXXNNN
AN NN KX (18 2
NN NN XX [ 35
OO N N NN NN NN NN NN (22 25
AEXXXXXXNXX NENEXXXXXXXNNXX (10 34
N OO OO OO NOO0IN
OO OO N0 14 19 32 38
R R T
A A A N A O N OO Y (6
NN RN XD NN AN XXX (8 929
OO OO X
NN RO N N R OO 1 28
NN NN N NN NN NNNXX
W T
1] XA NN 3
RHOOOOONXNEXX (12 27
SO NN 15 50037 30

A0 1
XXX[13 1723 26
XXX

-2 N
36 48

47

3. abra: Az itemekhez tartozd személy-item térkép

A tanulok képességszintje széles skalan mozog (-2 és +3 logit kdz6tt), mig a tesztben szerepld itemek csak a
-2 és +2 logit kozotti tartomanyt fedik le. A személy-item térkép alapjan megallapithaté, hogy az itemek elosz-
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lasa egyenletes, valamint széles képességskalat fednek le. A tanuldpopulacié eloszlasa is egyenletes, azonban
azt lathatjuk, hogy a fliggbleges tengely mentén a két sokasag nem illeszkedik egymashoz, a kutatasba bevont
évfolyamok képességszintje meghaladja a tesztben szerepld feladatokhoz sziikséges képességszintet.

Tesztlink tovabbfejlesztése, reliabilitasanak ndvelése tovabbi itemek bevonasaval nem oldhaté meg, hiszen
a tanari vélemények alapjan 6sszegylijtott nemzeti szimbdélumokat a tantervek alapjan valogattuk 6ssze tesz -
tiinkhoz. A feladatok kidolgozasakor a kutatdi és szaktanari tapasztalatok szem el6tt tartasaval hataroztuk
meg, hogy a tantervekben szerepl6 ismeretelemeket raismerés vagy felidézés szintjén kérjiik szdmon a tanulé-
kon. Eredményeink arra utalnak, hogy alabecsiiltiik a tanulék tudasszintjét, ezért a tovabbi tesztfejlesztés
egyetlen lehetésége, ha a rdismerést kéré feladatokat bizonyos esetekben felidézést kérévé alakitjuk at, ame-
lyek alkalmasak a magasabb képességtartomanyok lefedésére.

A tesztfeladatokon elért eredmények — évfolyamok és nemek kozotti kiilonbségek

A tanuldk atlagosan 31,10 pontot értek el a 48 itemes teszt kit6ltése soran, azaz 64,78%-os teljesitményt
nyUjtottak. Az atlagértékkel 6sszhangban a minimalisan elért pontszam 6 volt, mig tobb olyan valaszadé is volt,
akiknek 47 pontot sikerilt szereznie. Ha csak a szimboélumokra vonatkozo feladatokat nézziik, akkor a maxima -
lisan elérheté 38 pontbdl atlagosan 22,91 pontot gylijtottek, azaz 60,28%-os teljesitményt nyujtottak (3. tab-
lazat). Az itemnehézségnél mar szo6 volt arrdl, hogy a jellegzetes magyar tajakra vonatkozo feladatok nem kap-
csolodtak a teszt egészéhez. Ennek ellenére a tanuldk teljesitménye magas volt, a maximalisan szerezheté 10
pontbdl atlagosan 8,19 pontot értek el, ami 81,89%-o0s teljesitménynek felel meg. Ez alapjan feltételezhetjiik
azt is, hogy a dichotom valaszlehetdéségek koziil valasztva a tanuldk esetleg tébb alkalommal tippeléssel oldot-
tak meg a feladatokat.

Tesztteljesitmény Szoras
(% pont) (% pont)
Szimbo6lumok 60,28 17,98
Jellegzetes magyar tajak 81,89 11,94
Teljes teszt 64,78 15,21

3. tablazat: A tanulok teljesitményének alakulasa a szimbolumokra és a képes foldrajzi feladatokra vo-

natkozoan

A szérasértékek segitségével tovabbi lehetéség nyilik a tanuldk teljesitményének jellemzésére. Ezek szerint
a tajak felismerése soran eredményesebbek voltak a tanulék, mig a szimbdélumok esetében jelentésebb kii-
[6nbség mutatkozott az egyes tanuldk teljesitményében.

Ha az évfolyamok kozotti kiilonbségeket vizsgaljuk, akkor a kbvetkezéket allapithatjuk meg: a varakozasok -
nak megfeleléen a 6. osztilyosok teljesitménye volt jobb a szimbdélumok (t=-9,39, p=0,000) és a jellegzetes
magyar tajak felismerése soran (t=-3,53, p=0,000). Nem talaltunk kilonbséget a filk és a lanyok kézott a szim -
bolumok ismeretét illetéen, ugyanakkor a magyarorszagi tajak felismerésében a filk szignifikdnsan jobb telje-
sitményt nyUjtottak (t=3,41, p=0,001).

A teszteredmények néhany hattérvaltozoval is 6sszefliggésbe hozhatdk. A tanuldk iskolai teljesitményiikkel
valé elégedettségének mértéke szignifikdns egyittjarast mutat a tajak felismerésével (r=0,13 p=0,000) és a
szimbolumok ismeretével (r=0,27, p=0,000), ugyanakkor a korrelaciés egyttthatdk értéke alacsonynak mond-
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haté mindkét esetben. A tanuldk szociokulturalis hatterére vonatkozé kérdések esetében az Orszagos kompe-
tenciamérésben alkalmazott modszereknek (lasd Balazsi & Zempléni, 2004) megfeleléen jartunk el, azaz a reg-
resszidanalizis segitségével megvizsgaltuk, melyek alkalmasak a tanulék teljesitményében mutatkozé kilénb-
ségek magyarazatara. Eredményeink szerint az otthoni szamitégépek szama, a tanuldk sajat szobaval valé ren-
delkezése és a nyaraldsok szama bizonyult olyan tényezének, amelyek magyarazé erével birnak. A valtozok
azonban egylittesen is csak a variancia elenyész6 részét, 4%-at magyarazzak. Ez alapjan arra kovetkeztethe-
tlink, hogy mas valtozok jatszanak szerepet a tanuldk tudasszintjében. Kutatasunkban nem vizsgéltuk a részve-
vék iskolainak jellemzéit, példaul hogy a tanarok a nemzeti identitas fejlesztését mennyire tartjak fontosnak,
ehhez kapcsoléddan milyen mdodszereket alkalmaznak. Emellett arrél sem gylijtottiink informacidkat, hogy a
szlil6k hogyan vélekednek errél a témardl.

Az azonosulas erésségének jellemz6i — évfolyamok és nemek kozotti kiilonbségek

Megvizsgaltuk, hogy a nemek illetve a kiilonb6zé évfolyamok esetében hogyan alakul az egyes kijelentésekkel
valo egyetértés mértéke. A nemzeti bliszkeség, a nemzeti identitas fontossaga és a nemzeti érzés esetében ta-
laltunk szignifikans kilonbséget a két évfolyam tanuléi kozott. Mindharom esetben a fiatalabb tanuldk értettek
egyet inkabb ezekkel a kijelentésekkel (4. tablazat). A nemek esetében egyik kijelentés esetében sem mutatko-
zik szignifikans kiilonbség.

Annak eldontésére, hogy az adaptalt skala tényleg alkalmas-e az emlitett latens valtozé mérésére fékompo-
nens-elemzést végeztiink. Az 6t attitldkijelentés egyiittes KMO-indexe 0,83, igy alkalmasak arra, hogy az
elemzést elvégezziik. Az eredmények szerint az 6t llitas valdban egy faktorba rendezédik, és egyiittesen a va-
riancia 57,85%-at magyarazza, igy 6sszevont értékiik alkalmas arra, hogy a tanulék azonossagtudatanak erds-
ségérél képet adjon. Az dsszevont érték esetében is megvizsgaltuk, milyen életkori és nemi kiilonbségek mu-
tatkoznak. Az életkor esetében szignifikans kiilonbséget taldltunk a tanulécsoportok kozott: a fiatalabb tanuldk
tanusitottak pozitivabb attit(idoket (t=2,45, p=0,01), mig a nemek esetében nem talaltunk kiilonbséget.

5. évfolyam 6. évfolyam Levene Kétmintas t/d

Atlag Szoras Atlag Szoras Atlag Szoras Atlag  Szoras

Azonosulas

6,24 1,30 6,08 1,40 1,94 0,16 1,63 n.s.
mértéke
Biiszkeség 6,08 1,29 5,81 1,51 4,75 0,03 2,59 0,01
Nemzeti identitas

6,01 1,31 5,72 1,49 8.28 0,00 2,79 0,01
fontossaga
Nemzeti érzés 6,05 1,23 5,81 1,39 5,46 0.02 2,44 0,02
Internalizacio 2,32 1,75 2,45 1,61 4,67 0,03 -1,01 n.s.

4. tablazat: Evfolyamok kozétti kiilonbségek a nemzeti azonossagtudat er6sségét mérs kijelentések esetében
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Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a fiatalabb tanuldk er6sebb azonosulast fejeznek ki a nemzeti cso-
porttal, mint idésebb tarsaik. Ha megnézziik az egyes kijelentések alakuldsat is, akkor megallapithatjuk, hogy
abban nem kiilonbdznek, mennyire hatarozottan tekintenek magukra magyarként, vagy milyen mértékben valt
az énképik részévé a nemzeti azonossagtudat (lasd internalizacié). Az idésebb tanuldk ugyanakkor kevésbé
blszkék, kevésbé fontos szdmukra ez az identitaskategoria, és kevésbé tartjdk j6 érzésnek azt, hogy 6k is ma-
gyarok. A lehetséges magyarazatok kozil itt azt érdemes kiemelni, hogy az énfejlédéssel egyiitt jelentds diffe -
rencialodas kovetkezik be az énképben (lasd Rosen & Patterson, 2011; Harter, 2012). Egyre tobb identitaska-
tegodridval gyarapodik a tanuldk énrendszere, valamint szertedgazé kézegbdl kapnak visszajelzéseket, differen-
ciadlodik onértékelésik. Ennek a differencidlédasnak lehet az eredménye, hogy a kordbbi pozitivabb
véleményiik valamivel kedvezétlenebbé valik.

Arra is kerestilik a valaszt, hogy a tanuldk ismeretei kapcsolatba hozhatok-e attitlidjeikkel. A SolS kijelenté -
sei és a tesztpontszamok kozott szignifikans korrelacids kapcsolatok mutatkoznak, azonban az egyiitthatdk ér-
téke alacsony a teljes mintan a szimbdélumok (r=0,17, p=0,000) és a tajak felismerése (r=0,15, p=0,000) eseté -
ben. Amennyiben az egyes évfolyamokat vizsgaljuk, eltéré kép rajzolédik ki. Az 5. osztalyos didkok azonosula-
sanak erdssége tovabbra is szignifikdnsan korreldl a szimbdlumok ismeretével (r=0,24, p<0,001) és a tajak
felismerésével (r=0,21, p=0,000). A 6. évfolyamosok esetében 6sszefliggés tovabbra is fennall (r=0,16, p=0,05).
Z-préba segitségével dsszehasonlitottuk az egylitthatokat, az elemzés szerint nincs szignifikans kiilonbség az
egyltthatok kozott, igy nem jelenthetjik ki, hogy gyengil a valtozék kozotti kapcsolat. Ugyanakkor érdekes
eredménynek szamit, hogy a tajak felismerése csak 5. évfolyamon mutat szignifikdns korrelaciés kapcsolatot az
azonosulas erésségével. Ezzel szemben a szimbdlumok ismerete és az iskolai teljesitménnyel valé elégedettség
esetében szintén nincsen szignifikans kiilénbség az egytt jaras mértékében.

6. évfolyam

1. 2. 3. 4.
5. 1. Szimbo6lumok ismerete - 0,23** 0,16** 0,36™
é 2. Tajak felismerése 0,34** - n.s. 0,16**
vf 3. Azonosulas eréssége

0,24** 0,21** = 0,26**
ol (SOIS)
y
a 4. Elégedettség az iskolai

0,28** 0,13** 0,13* =

m teljesitménnyel

5. tablazat: A nemzeti azonossagtudat mérésére hasznalt kijelentések Osszefiiggései a pontszamokkal

Megjegyzés: *p<0,05 szinten szignifikans kapcsolat, ** p<0,01 szinten szignifikans kapcsolat

Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a tanuldk ismeretei ebben az életkorban nem allnak szoros kapcso-
latban a nemzeti azonosulas erésségével, azaz nem a nemzeti identitds erésségével hozhaté 6sszefliggésbe,
hogy melyik tanulé mennyi szimbdélumnak tekinthet6 torténelmi személyt, eseményt, kulturdlis elemet vagy
foldrajzi tertletet ismer.



5. és 6. évfolyamos tanulok nemzeti szimbdlumokkal kapcsolatos ismereteinek jellemzdi - egy technoldgia alapt mérés tanulsagai 2018/3.
Dancs Katinka

Tesztviselkedés

A tesztviselkedést gyakran elemzik a vonatkozé adatok kozill a teljes teszttel, illetve az egyes feladatokkal tél-
tott idével, valamint ezeknek a kitolték teljesitményével vald kapcsolataval. Goldhammer, Naumann és Greiff
(2015) eredményei szerint egyéni szinten a kitoltésre forditott id6 és a feladat megoldottsaga negativ egyttja-
rast mutat, azaz akik tobb id6t toltottek a feladatokkal, gyengébb teljesitményt nyuljtottak. Az 6sszefliggés
erésségét befolyasolta, hogy milyen képességszinttel rendelkezett a kitolts, és milyen nehézségl volt a megol -
dott feladat.

A PISA olvasasvizsgalataiban hasonléan negativ egyiittjarast tartak fel a feladatmegoldas sikeressége és a
feladattal toltott id6 kozott. A magasabb képességszinttel rendelkezé tanuldknak révidebb volt a reakcididejik
(azaz hamarabb kezdték el a feladat megoldasat), mint az alacsonyabb képességszinttel rendelkez6 tarsaiknak.
Eppen ezért az egyik lehetséges magyarazat a feltart 6sszefliggésre, hogy az egyéni kiilonbségek, azon beliil is
a képesség begyakorlottsaga az egyik fontos tényez6, ami kontrollalja a feladatokkal toltott idét. A teszttel tol-
tott idére a kitolték motivacidjanak egyik indikatoraként is tekinthetnénk, amely esetben pozitiv egyiittjarast
feltételezhetnénk a valtozok kozott. Az eredmények azonban kimutattak, hogy a feladatok nehézsége sokkal
inkabb befolyasolja az idét, mint mas valtozé. A kénnyl feladatok automatikus reakcidkat, gyors feladatmegol -
dast tesznek lehetévé, igy ezen esetekben negativ korrelacio all fenn az id6 és a teljesitmény kézott. A nehéz
feladatok esetében azonban az egyiittjaras megfordul, az 6sszetettebb feladatok megoldasa tébb id6t igényel
a kitoltoktél (OECD, 2015).

Hazai kutatasok tudasszintméré tesztek esetében is megerdsitették, hogy a feladatok megoldasara forditott
id6 az itemek nehézségével fligg Gssze, valamint azok tesztben elfoglalt helyével: a teszt elején elhelyezked6
feladatokkal a tanulok tébb id6t toltottek (Vidakovich, 2014). Az 1-6. osztalyosok allampolgéri ismereteit méré
tesztek eredményeinek elemzése arra mutatott ra, hogy az alsébb évfolyamos tanuléknak volt szliksége tobb
id6re a kitoltésre, ami utalhat a képességszintbeli, valamint a szamitégépes jartassdgban megmutatkozé kii-
[6nbségekre is. Ezzel 6sszhangban az idésebb tanuldk forditottak kevesebb id6t a feladatok megoldasara. A
tesztre kevés id6t forditd tanulok esetében pozitiv 6sszefliggés mutatkozott a képességparaméter és a teszttel
toltott id6 esetében (Kinyd & Dancs, 2015).

Az online tesztkitoltés lehetévé tette, hogy informacidkat gydijtsiink a tanuldk tesztviselkedésérél. Minden
tanulé esetében rendelkezésiinkre allt a tesztfeladatok, valamint a tesztfeladatok és a kérddiv egyiittes kitolté -
séhez sziikséges idd. A feladatok kitoltése atlagosan 10,5 percet (pontosan 631,36 mp-t) igényelt (széras: 3,41
perc, pontosan 205,88 mp) igényelt a tanuldktdl, ugyanakkor a szorasérték segitségével azt is megallapithat-
juk, hogy a tanuldk 41%-anak 6,75 és 13,95 perc (405,48 és 837,24 mp) kozotti id6re volt sziiksége, hogy vala-
szoljon kérdéseinkre.

A tesztre forditott idé és az elért eredmény kozott nem taldltunk szignifikdns kapcsolatot a teljes mintan. A
lanyok és a fitk kozott szignifikans kilonbség mutatkozott (t=-3,54, p=0,000), a lanyok atlagosan 52 masod -
perccel tobb idét forditottak a kitoltésre. Az évfolyamok esetében az 5. osztalyosok atlagosan 40 masodperc-
cel tobb id6t toltottek a feladatmegoldassal (t=2,78, p=0,006). Megvizsgaltuk az egyes feladatokra felhasznalt
id6 és a teljesitmény kapcsolatat is, a varakozasokkal ellentétben azonban egy eset kivételével nem talaltunk
Osszefliggést a feladatra forditott id6 és a megoldottsag kozott.

A kitoltéshez sziikséges id6 esetében jelent6s kiilonbségek észlelhetdk a tanuldk kézott, melyek tébb té-
nyezével is indokolhaték. Egyrészt a tanulok motivaltsaga eltéré lehetett, kiilonbozéképpen alltak a kitoltés-
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hez. Arrél nem gylijtottiink informacidt, hogyan érezték magukat a kitoltés soran, az iskolaba jaras szeretetérél
viszont kérdeztlik a tanuldkat. Az elemzések szerint pozitiv egylittjaras tapasztalhaté a kit6ltésre forditott idé
(r=0,26, p=0,000), valamint az iskoldba jaras kedveltsége kozott. Ez az eredmény arra enged kovetkeztetni,
hogy azok a tanulék, akik pozitivan viszonyulnak az iskolahoz, a kit6ltésre is tobb id6t szantak, mig akik kevés-
bé szeretnek iskolaba jarni, kevesebb id6t toltottek el a teszt és a kérddiv kitoltésével. Evfolyamok szerinti
bontasban azonban ez az dsszefliggés eltlinik, és sem 5. sem 6. évfolyamosok esetében nem mutathaté ki ez
az a kapcsolat a valtozok kozott.

Szignifikdns egyéni kiilonbségeket feltételezhetilink a tanulék szamitégépes jartassagaban is. Hattérkérdo-
iviinkben a szlil6i haztartasban taldlhaté eszk6zok szamaval kapcsolatban is gydjtottlink informacidkat. A va-
laszadok 11%-anak nincsen otthon szamitégépe, mig 34,8%-nak egy, 30,3%-nak két, 23,9%-nak harom szami -
tégép is van a birtokaban. A mobiltelefonok joval elterjedtebbek a haztartasokban: mindéssze a valaszaddk
csaladjanak 0,8%-anak nincsen ilyen eszkdze, mig 89,9% esetében a haztartasban legalabb harom ilyen eszkéz
is talalhaté. Feltételezésiink igazolasahoz a rendelkezésiinkre all6 id6éadatokat hasonlitottuk 6ssze az otthoni
szamitégépek szama szerint képzett csoportokban. A varianciaanalizis eredményei szerint sem a feladatokra,
sem a teljes kitoltésre forditott id6 esetében nincsen szignifikans kiilénbség az egyes részmintak kdzott. Ezen
eredmények alapjan kijelenthetjik, hogy mérésiink esetében nem a tanulék szamitégépes jartassdgdban mu-
tatkozo kiilonbségek allnak a kit6ltéshez sziikséges id6k esetében tapasztalhaté kilonbségek mogott.

Megvizsgaltuk azt is, hogy az atlagnal tobb vagy kevesebb id6t teszteléssel tolté tanuldk teljesitményében
milyen kilonbségek vannak. Az atlagos id6tél egy-egy szorasnyi értékre elhelyezkedd idéadatokat felhasznalva
3 csoportot hoztunk létre a 6,75 perc (405,48) és 13,95 perc (837,24 mp) hatarokat felhasznalva. A variancia-
analizis szerint a legkevesebb id6t tolték eredménye szignifikdnsan kiilonbozik az atlagos vagy altagosnal tébb
idé alatt megolddkétdl. A legjobb teljesitményt azok nyujtottak, akik atlagos idé alatt oldottdk meg a tesztet,
mig a leggyengébb teljesitményt a kevés idéraforditassal megolddk érték el. A harom csoport esetében azt is
megvizsgaltuk, hogy tapasztalhaté-e kiilénbség az iskolaba jaras kedveltségében, eredményeink szerint azon-
ban ebben a tekintetben nincsen eltérés a csoportok kézott.

Atlagos Iskolaba jaras
Létszam Szoras Szoras
teljesitmény szeretete
< 405,48 mp 76 29,13 9,60 3,01 1,11
405,48 mp< és <837,24 mp 571 31,35 7,05 3,03 0,98
837,24 mp < 106 30,05 7,17 3,16 1,00

6. tablazat: A szorasértékek felhasznalasaval létrehozott harom csoport létszama, valamint atlagos teljesitménye

Osszefoglalas

Bemutatott kutatasunk a tanuldk nemzeti szimbdélumokkal kapcsolatos tudasszintjét méré tesztiink elsé adat -
felvételének eredményeit ismerteti. Ezek szerint a kidolgozott teszt megbizhatonak bizonyult, alkalmas a tanu-
[6k tudasszintjének jellemzésére, ugyanakkor a teszt mutatoi alapjan elmondhaté, hogy a jellegzetes magyar
tajak felismerését méré feladatok nem kapcsolddtak tesztlink egészéhez. Feltételezhetjiik, hogy a tajak felis-
merése bonyolult ismeretegyiittest igényel, ami a magyar és nem magyar tajakkal kapcsolatos tapasztalatok
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Osszegzéseként jon létre. Eredményeink arra utalnak, hogy a vizsgalt évfolyamokon a tanulék még nem rendel-
keznek ezekkel az ismeretekkel. A tesztfejlesztés tovabbi Iépése lehet a teszt megbizhatésaganak novelése. A
mért tudaskészlet specidlis, definidlasa, elemeinek meghatarozasa tébb lépésben tortént, igy itemek elhagya-
saval nem tudunk rajta javitani. Az itemek kévetelményeinek atalakitasa, a raismerést kéré feladatok felidézést
igényl6vé alakitasaban latjuk azt a lehetéséget, amelynek segitségével névelni tudjuk a tovabbiakban tesztiink
reliabilitasat.

Eredményeink szerint a 6. évfolyamos tanulék szignifikdnsan jobb teljesitményt nydjtottak a teszten, mint
fiatalabb tarsaik. A nemek esetében csak a tajak felismerésével kapcsolatban taldltunk kiilénbséget: a fiuk tel-
jesitménye volt jobb. A tanuldk teszteredményének csak nagyon kis részét magyarazza szocio6kondmiai statu-
szuk, igy a nemzeti szimbolumokkal kapcsolatos teljesitmény esetében nem jelenthetjiik ki, hogy a tanulék
csaladi hatterének ezen tényezdje lenne a felelds a teljesitménykiilonbségekért. Ennek ellenére a csalad fontos
szerepet jatszik a nemzeti enkulturacidban (lasd Barrett, 2007), ebbél adoddan feltételezhetjik, hogy hatassal
van a nemzeti szimbélumok elsajatitdsara is. Mivel azonban a szimbdélumok az iskolai tananyagban is megjelen-
nek, az is valészin(, hogy ez a hatds csak az iskola megkezdése el6tt vagy az iskolaba Iépéskor érvényesiilhet. A
tanulék kozotti kilonbségek forrasat a vizsgalt évfolyamokon mas tényezékben kell keresniink. A csaladi hattér
esetében a szil6k nemzeti identitasa, ezzel kapcsolatos vélekedéseik lehetnek olyan tényezdk, amelyek vizs -
galata indokolt lehet. Az iskola esetében a pedagdgusok vélekedései, pedagdgiai gyakorlata lehetnek olyan val -
tozok, amelyek hatassal lehetnek a tanuldkra, igy ezek feltérképezése lehet a tovabblépés masik lehetbsége.

A tanuldk tudasszintjének jellemzése mellett kutatasunkban arra is kerestiik a valaszt, hogy milyen valto -
z6kkal hozhato 6sszefliggésbe a teljesitmény. Mind a tajak felismerése, mind a szimbdélumok ismerete egyiitt -
jarast mutat azzal, hogy a tanulék mennyire elégedettek iskolai teljesitménytikkel. Kordbban mar volt szé az is-
kolan kivili hatasok szerepérél, ez az eredmény azonban azt erésiti meg, hogy az iskolai hatasok sem elhanya-
golhatok. Megvizsgaltuk a teljesitmény és a kitbltésre szant id6é kapcsolatat is: az eredmények szerint a teljes
teszten nyujtott teljesitmény a kitoltés soran nem fliggott 6ssze a kitdltésre forditott idével. Feladatszinten is
megvizsgaltuk a kapcsolatot, nem talaltunk azonban kapcsolatot a feladatokra forditott id6 és a megoldottsag
kozott a vizsgalt évfolyamokon. A rendelkezésre allé IKT eszkdzok szerint sem talaltunk kilénbségeket, ami
alapjan nem a jartassagbeli kiildnbségeknek tulajdonitottuk az idéadatokban megmutatkozé nagy eltéréseket.

Pozitiv kapcsolatot taladltunk az iskolaba jaras kedveltsége mint az iskolahoz f(iz6d6 altalanos viszonyulas in-
dikatora és a tesztid6é kozott: a kitbltésre tébb id6t forditok pozitivabb attitlidéket taplalnak az iskola irant is.
Megvizsgaltuk a kitoltésre kevés, atlagos és az atlagosnal tébb idét forditokat is: a varakozasoknak megfelel6 -
en a legkevesebb idéraforditassal dolgozék eredménye lett a leggyengébb. Feltételeztiik, hogy az idé és az is-
kola kedveltsége kozotti kapcsolat okan kiilonbség lesz a csoportok kozott az iskolahoz vald viszonyulasban.
Varakozasainkkal ellentétben azonban nem taladltunk eltérést a csoportok attitidjeiben. Ez utébbi eredmény
arra utal, hogy a csoportok kozotti teljesitménykiilonbséget nem feltétlendl tulajdonithatjuk a kitolték eltéré
motivaltsaganak. Feltételezhetjik, hogy a tanuldk egyéb képességeiben (példaul a szbvegértésben) megmutat-
kozé kiilonbségek is felel6sek az id6adatokban tapasztalhaté eltérésekért.

A szakirodalomi varakozasokkal 6sszhangban (Oppenheimer, 2011) az azonosulas erésségérél elmondhatd,
hogy erésebben van jelen a fiatalabb tanuléknal. Ezt az eredményt Ugy interpretalhatjuk, hogy a tanulék nem -
zeti identitdsa gyengll és kevésbé fontos szamukra, ez azonban nem az enkulturaciés folyamat zavarat jelezi,
hanem a tanuldk énfejlédésének velejardja. Arrdl nem gyljtottiink informacidt, hogy milyen mas identitaskate-
goériakkal (példaul nemi, lakéhelyi, életkori stb.) jellemezhetdk a tanuldk, és ezek szdmukra milyen fontossaggal
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birnak. Elképzelhetd, hogy a vizsgalt életkorban - a serdiil6kor kezdetén - jelentkezé valtozasok atformaljak a
tanulék személyiségét, énrendszerét, és egészen Uj egylittalldsokat hoznak létre. A tovabbiakban ezért érde-
mes lenne mas életkorokra is kiterjeszteni a vizsgalatokat, és feltérképezni, hogy a serdiilékorban, valamint fia-
talabb tanulék korében milyen valtozasok kévetkeznek be.

A tanuldk ismeretei és nemzeti azonosulasanak eréssége kozott 5. és 6. évfolyamon is talaltunk szignifikans
korrelaciés kapcsolatot, amely elemzésiink szerint azonos erésségl a két évfolyam esetében. Ez az 6sszeflig-
gés indirekt médon arra enged kovetkeztetni, hogy a két vizsgalt jelenség feltételezhetéen ugyanannak a hipo-
tetikus konstruktumnak, a nemzeti identitds tagan értelmezett tudaskészletének eleme. Tovabbi kutatasok
szlikségesek a valtozok kozotti kapcsolat pontos értelmezéséhez. Esetiinkben a tanulék elészor a tesztfelada -
tokat oldottdk meg, majd a kérddiv kérdéseire valaszoltak. Elképzelhetd, hogy a kitbltési sorrendnek hatasa
volt a valaszokra, példaul a szimbdélumokra vonatkozé feladatok mozgédsitottak a tanuldk attitlidjeit vagy érzel-
meit, amelyek pozitivabb attitidok formajaban jelentek meg az azonosulas erésségét méré kérdéseknél. A to-
vabblépés egyik lehetésége lehet egy olyan kutatas lebonyolitdsa, ahol az egyik csoport a mar ismertetett sor-
rendben tolti ki a kérdéseket, mig a masik csoport forditott sorrendben, ezzel ellendrizhetévé valik, hogy a fel -
tett kérdések sorrendje, vagyis az egyes tudaselemek aktivalasa hatassal van-e az eredmények alakulasara.

Osszefoglaléan megallapithatjuk, hogy az 5. és 6. osztalyos tanuldknak kidolgozott tudasszintméré tesztiink
alkalmas a didkok tudasszintjének jellemzésére. Az eredmények alapjan ugy tlnik, jelentés kiildnbségek van-
nak a tanulék kozott, de altalaban véve jol teljesitettek, és a kerettantervekben megjelené nemzeti szimbélu -
mokat legalabb felismerés szinten, de elsajatitottak. Megvizsgaltuk a nemzeti identitds fontossagat méré atti-
tldkijelentések és a teszteredmények kozotti kapcsolatot is: Ugy tlinik, hogy a vizsgalt életkorban nincsen val-
tozas, ugyanolyan erésségl kapcsolat mutathato ki 5. és 6. évfolyamon. Ugyanakkor fontos hangsulyozni, hogy
a feltart korrelaciés egyltthatok értéke alacsony, amit a kévetkez6képpen magyarazhatunk: az emlitett isme -
retelemek egyre gyakrabban keriilnek el6 az iskolai tananyagban (példaul irodalom, térténelem, féldrajz), emi-
att tobbet taldlkoznak és foglalkoznak ezekkel a tanulék. Emiatt az elemek kapcsolata a nemzeti identitassal
gyengll, és immaron nem a nemzeti |ét kifejezdiként gondolnak rajuk a tanulék, hanem mint megtanulandé
elemekre, amelyeket az iskolaban kérnek szamon rajtuk. Annak eldéntésére, hogy pontosan milyen valtozasok
kovetkeznek be, a vizsgalatok tovabbi szélesitésére, fiatalabb tanulék bevonasara van sziikség a jovében.
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Dancs, Katinka: Grade 5 and grade 6 students’ knowledge of national
symbols — results of a computer-based assessment

Developing students’ national identity is a developmental goal in school curricula, however we have scarce in-
formation about students’ national identity. Our study aimed to assess their test performance related to na-
tional symbols, knowledge associated with national identity. National symbols are parts of the national cul-
ture, they are persons, events, places and artworks appearing in historical narratives. We gathered national
symbols form school curricula through several steps and used them to develop a test. Our results showed that
the test proved reliable, students achieved 64.78% on average. Older students performed better, no gender
differences were found. Pupils’ strength of national identity was also assessed. Grade 6 students showed had
weaker identification, no gender differences were found. The connection between test performance and the
strength of identification was also investigated. There is significant connection between the variables, but the
correlation coefficients are low. Test performance is related to students’ satisfaction with their school perfor-
mance indicating that the test assessed knowledge appearing in the curricula. We used computer-based as-
sessment and gathered data about pupils’ test behaviour. No connection was found between test perfor-
mance and time on test, however time is significantly correlated with the general liking of school. This out-
come confirms that time is rather influenced by attitudes then students’ knowledge. Our study is the first step
to investigate the role of school in the process of national identity development.
Key words: elementary school, knowledge assessment, citizenship competence, national identity, com-
puter-based assessment
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