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10—14 éves tanulok idegen nyelvi szovegértési, szovegalkotasi
tudasanak és stratégiahasznalatanak vizsgalata'

Habok Anita,” Magyar Andrea™™ és Nagy-Pal Marietta™™*

Az idegen nyelvi olvasott szoveg értése €s az irott szoveg alkotdsa mdr tébbszor dllt a hazai és nemzetkézi kutatdsok
kézéppontjdban. Tanulmdnyunk a két tertiletet 6tvozi a teriiletspecifikus stratégiahaszndlattal kiegészitve. Az olva-
sott szovegértési, valamint az irott szévegalkotdsi feladatok az idegen nyelvek tanitdsdban domindns szerepet kap -
nak. Felmeriil azonban az a kérdés, hogy ezekhez a feladatokhoz milyen stratégiahaszndlat kapcsolddik, és milyen
Osszefliggések vannak a szovegértési, szovegalkotdsi eredmények és a stratégiahaszndlat kozott, valamint hogyan
alakul az idegen nyelvi attitliddel és osztdlyzatokkal valé kapcsolatuk. Tanulmdnyunkban erre keresiink vdlaszt. Em-
pirikus kutatdsunkat felsé tagozatos (10-14 éves) didkok kérében valdsitottuk meg online tesztek és kérddivek fel -
toltottek ki a teszteket és a kérdbiveket. Az eredmények szerint a tanulok szévegértési és szovegalkotdsi teszteredmé -
nyei nem fliggenek szorosan a stratégiahaszndlatuktol. A szévegértési stratégidkat a szovegértés folyamatdban meg-
kozelitéleg azonos mértékben alkalmaztdk, a szévegalkotdsi stratégidkndl viszont elsésorban az irds folyamdn valo
stratégiahaszndlat jellemezte a tanuldkat. Az irds és az olvasds sordn végzett tevékenységek kozétt erés, szignifikdns
kapcsolat mutatkozott. A vdltozok kozotti 6sszefliggések vizsgdlata azt jelezte, hogy a stratégiahaszndlat az angol
nyelvi osztdlyzattal és az attitliddel mutat szoros 6sszefliggést, és ezen viltozok teszteredményekre gyakorolt hatdsa
jelentés. Eredményeink arra mutatnak rd, hogy a nyelvtanuldssal kapcsolatos attitlid meghatdrozé mind a tanulmd-
nyi eredmények, mind a stratégiahaszndlat tekintetében. Kutatdsunk megerésitette azt is, hogy a nyelvtanuldsi folya-
matba dgyazott explicit stratégiahaszndlat tanitdsa és az alkalmazds tudatossa tétele segithet mind a szévegértési,
mind a szévegalkotdsi készségek fejlesztésénél.

Kulcsszavak: nyelvtanulasi stratégidk, nyelvelsajatitas, idegen nyelvi olvasas- és irdstudas

Bevezeto

Az idegen nyelv elsajatitdsa sordn kiemelt fontossaglak az olvasott szovegértési és az irott szovegalkotasi
készségek. A két készségterlilet szoros Osszefliggését szamos idegennyelv-elsajatitassal foglalkozé kutatas
megerdsiti. Stotsky (1983) szamos empirikus kutatds eredményeit Gsszevetve jutott arra a kdvetkeztetésre,
hogy ,a jobban irdk altaldban jobb olvasdk lesznek, és tobbet olvasnak, mint a gyengébben fogalmazé tarsaik,
tovabba a jobban olvasok szintaktikailag érettebben fogalmaznak” (Stotsky, 1983, p. 636.). A kutatok a szoros
transzferhatast a két készség jelentésteremté mivoltanak tulajdonitjak, mivel mindkét készség esetében ha-
sonld stratégidk aktivizaljak a gondolatok szervezédését és kifejezését. llyenek példaul az elézetes tudas moz-
gositasa, a széveg fé6 mondanivaldjara valod fokuszalas vagy a kérdések feltevése (Toth, 2008).

Az utébbi években szamos kutatds targyat képezték a nyelvtanulasi stratégidk. A vizsgalatokban leggyak-
rabban az altaldnos nyelvi stratégidk feltérképezésére fokuszaltak a kutatdk kérdbives mérbeszkoézok alkalma-
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zasaval (Oxford & Nyikos, 1989; Peacock, 2001; Doré & Habok, 2013; Habdk & Magyar, 2018). A nyelvi stra-
tégiak kilonb6z6 tényezékkel vald kapcsolatara pl. nem, életkor, nyelvi szint, attitid, motivacio, illetve a nyelvi
készségekkel valo Gsszefliggéseire az utdbbi években figyeltek fel a kutatok (Baker & Boonkit, 2004; Shang,
2010; Soodmand, Afshar, Movassagh & Arbabi, 2017), azonban specifikusan az olvasott szbveg értésével és az
irott szoveg alkotasaval valé 6sszefliggéseinek felderitésére kevés vizsgalat iranyult.

Kutatdsunk célja az idegen nyelvi olvasott sz6vegértés és irott szovegalkotas vizsgalata, a hozzajuk kapcso -
16d6 stratégiak, valamint a kozottik 1évé 6sszefliggések feltardsa a vizsgalt tanuldk attitlidjével és nyelvi osz-
talyzataival valé 6sszefliggésben. A tanulmany elsé részében a relevans szakirodalom alapjan mutatjuk be a két
készség soran jellemz6en hasznalt stratégidkat és a kapcsolédo kutatasokat. Ezt kovetden pilotmérésiink ered -
ményeit ismertetjlk.

Az olvasott szovegértési folyamat stratégiai

Az olvasasi és szOvegértési folyamat értelmezése az évtizedek soran szdmos valtozason ment at. Annak fligg-
vényében, hogy a folyamat pszicholdgiai, szocialis vagy tarsadalmi aspektusat emelik ki, kiilonb6zé definicidk
terjedtek el ezeknek a készségeknek a meghatarozasara (Nagy, 2006; Jozsa & Steklacs, 2009; 2012; D. Molnar,
Molnar & Jézsa, 2012; Schnotz & Molnar, 2012; Magyar & Molnar, 2014; Dérnyei & Ryan, 2015; Magyar &
Habdk, 2017).

A hagyomanyos, nyelvi szintek szerint miikodé (bottom-up) megkozelités alapjan az olvasast passziv befo-
gadasnak tekintik, melyhez az olvasénak olyan, egymashoz hierarchikus rendben kapcsolddoé készségeket kell
elsajatitania, melyek alkalmazasaval a szévegben talalhaté jelentést reprodukalni tudja. Késébb, a kognitiv
szemlélet térhoditasaval a hangsuly a sz6vegrél az olvaséra tevédott at, aki el6zetes ismereteit felhasznalva a
szovegbdl mintakat vesz és hipotéziseket allit fel, melyeket a széveg értelmezése soran megtart vagy elvet, igy
a szbveggel val6 folyamatos interakcié soran fentrdl lefelé (top-down) konstrualja meg a jelentést, és ennek
eredményeképp mentalis képet alkot a szovegrél (Csépe, 2012). A napjainkban elterjedt metakogniciéra épulé
olvasaselméletek az el6z6 megkdzelitésekre alapulva fejlédtek ki 6tvozve a nyelvi szintek szerint mikodé és az
el6zetes tudason alapulé folyamatokat. Harris és Hodges (1995; idézi Jozsa & Steklacs, 2009, p. 377.) a meta-
kogniciét az egyén sajat mentalis folyamatairdl alkotott tudasként és tudatossagként értelmezik, melyet a sajat
céljai érdekében vetit ki, szabdlyoz és irdnyit. Ez alapjan az olvasas mint mentalis folyamat ,feltételezi az olvasé
részérél, hogy kivetiti, szabalyozza és irdnyitja magat a folyamatot, vagyis minél fejlettebb az olvasé metakog-
nitiv tudasa és képessége, annal jobban képes megérteni az olvasott szoveget (J6zsa & Steklacs, 2009, p. 377.).
Block, Gambrell és Pressley (2002) szerint ,a jo olvasé (1) kapcsolatot teremt a relevans elézetes tudas és az
olvasottak kozott, (2) gondolkodasi folyamatot (eljarast) valaszt, (3) mentalis képeket alkot, (4) kérdéseket tesz
fel, (5) kovetkeztet, (6) 6sszefoglal, (7) belatja, hogy mit ért meg és mit nem, (8) felszamolja a zavaros dolgokat”
(Steklacs, 2013, p. 61.).

A hatékony szovegértés tehat nagyban fligg attél, hogy az olvasd milyen eljarast, technikat alkalmaz az ép -
pen aktudlis olvasasi cél elérése érdekében. A legtobb felfogas ezeket a technikakat tekinti olvasasi stratégiak -
nak. Steklacs (2013) szerint ,az olvasasi stratégia nem mas, mint egyrészt maganak az olvasasi folyamatnak, a
folyamat médszerének, eljardsanak a tudatos tervezése, kivitelezése, ellenérzése és monitorizalasa, masrészt a
valasztott olvasasi mad elemeinek elnevezése” (Steklacs, 2013, p. 3.). Afflerbach, Pearson és Paris (2008) meg-
hatarozasa szerint az olvasasi stratégiak ,szandékos céliranyos kisérletek az olvasé eréfeszitéseinek ellenérzé-
sére és modositasara a szoveg dekddolasahoz, a szavak megértéséhez és a szoveg értelmezéséhez” (p. 368.).
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Abbott (2006) szerint az olvasasi stratégiak ,olyan mentalis miveletek vagy megértési folyamatok, amelyeket
az olvasok valasztanak és alkalmaznak annak érdekében, hogy értelmezni tudjak, amit olvasnak” (p. 637.).

A kilonb6z6 elméletekhez kapcsoléddan a szovegértési stratégidknak is kiilénb6zé csoportositasai terjed-
tek el. Barnett (1988) megkuilonb6ztet szovegszintii és szavak szintjén m(ikodé olvasott szovegértési stratégia-
kat. A szbvegszint(i stratégidk a fentrél-lefelé, a szavak szintjén m(ik6dé stratégidk pedig a lentrdl felfelé torté-
né szovegértelmezés soran aktivalddnak. Mokhtari és Reichard (2002) MARSI kérddive (Metacognitive Aware-
ness of Reading Strategies Inventory) a metakognitiv modellekhez kapcsolédva kilonbéztet meg globalis
szbvegértd, problémamegoldo és olvasast tamogatd stratégidkat. Baker és Boonkit (2004) Oxford (1990) alta-
lanos nyelvtanulasi stratégiaira alapozva az olvasasfolyamathoz kapcsolva kategorizaljdk az olvasott szovegér -
tési stratégiakat, igy megkilonboztetnek olvasas el6tti, alatti és utani stratégidkat. Az olvasas el6tti stratégiak -
hoz tartozik a szbveg cimének, témajanak atolvasasa, a kapcsolddé képek megtekintése, az elézetes tudas ak-
tivalasa, joslasok, és kérdések feltevése az olvasandd szoveggel kapcsolatban. Olvasas alatti stratégiak a
szoveg gyors atfutasa globalis kép alkotasa érdekében, a széveg f6 mondanivaléjanak megértése, vagy a speci-
fikus informaciok kikeresése. Olvasas utani stratégidkhoz soroljdk az olvasott széveg 6sszefoglalasat, a kdvet -
keztetések levonasat, bizonyos részek Ujbdli attanulmanyozasat, vagy a véleményalkotast (Baker & Boonkit,
2004). Kutatasunkban is ezt a csoportositast alkalmazzuk és az olvasasfolyamathoz kapcsolva vizsgaljuk a ta-
nulék stratégiahasznalatat.

Az irott szévegalkotasi folyamat stratégiai

Az irott szbveg alkotasanak témajara éplilé kutatasok terén megfigyelheté az, hogy kevesebb kutatas kapcso-
l6dik az idegen nyelvi szovegalkotashoz, mint az anyanyelvihez (Kisné, 2012). Az anyanyelvi sz6vegalkotast k&-
zéppontba allité kutatasok azonban jo kiindulépontot jelentenek az idegen nyelven térténd irott szévegalkota -
si folyamat vizsgalatahoz és annak értékeléséhez. Mig az elsé iraskutatasi vizsgalatok az idegen nyelvi fogalma-
zasokat egészben vizsgaltdk, hasonldan az anyanyelvi produktumokhoz, és megkiilonboztettek hatékony és
kevésbé hatékony szévegirokat (Kisné, 2012, p. 54.), a '80-as években késziilt empirikus kutatasok mar tobb
informacidval szolgaltak az irastevékenységrél és -folyamatrol (Kisné, 2012). A mddszertani valtozasoknak ko-
szonhetden a késébbi kutatasok jellemzéen mar finomitottak kutatasi kérdéseiken, és a szovegalkotast fazisai-
ban vizsgaltak. Igy Graves (1983, idézi Laksmi, 2006, p. 146.) javaslata szerint az Uj, folyamatra &sszpontositd
moédszertan meg kell, hogy kilénbéztessen olyan fazisokat, mint a tervezés, vazlatkészités, atdolgozas, szer-
kesztés és a végsé valtozat beadasanak a szakasza. Tompkins (1994, idézi Faraj, 2015) arra is felhivja a figyel-
met, hogy nyelvérakon ez a folyamat korantsem linearis, sokkal inkabb rekurziv, vagyis a szévegalkoté vissza-
visszatér egy korabbi lIépéséhez. Laksmi (2006) értelmezése szerint ezek a visszalépések segitik a tanulét, hogy
azonositsdk és megvitassak a szévegalkotasi folyamatot.
Laksmi (2006) modellje szerint a fogalmazasi folyamat a kdvetkezéként épll fel:

1. tervezés szakasza: a tanuldk Otleteket gyljtenek, csoportokba rendezik ezeket az otleteket, megfogal-
maznak egy tézist, valamint vazlatot irnak. A kovetkezd stratégidk segithetik ezt a fazist: brainstor-
ming, utdnaolvasas, interjukészités, irrelevans otletek kihlizasa, a kdzel allo otletek egy csoportba ren-
dezése stb.

2. vdzlatkészités szakasza: ebben a szakaszban a tanuldk egy részletesebb vazlatot készitenek, amelyben a
tartalom és nem a forma jatszik fészerepet.
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3. dtdolgozds szakasza: ilyenkor atolvasasra kertl az iras elsé vazlata, ezt bemutatjak a tanuldk a tanaruk-
nak, részt vesznek konstruktiv megbeszélésen a tanarukkal az irasukrél, majd valtoztatasokat végez-
nek a tanaruk javaslatai alapjan. Kevésbé hatékony szévegirdk ezt a fazist arra hasznaljak fel, hogy a
nyelvtani, helyesirasi hibaikat javitsak, holott az elsédleges fokusz itt a tartalmi hibakon kellene, hogy
legyen.

4. szerkesztés szakasza: ekkor olvassak at mélyrehatéan a széveget a didkok, hogy javitani tudjak a nyelv-
tani és helyesirasi hibakat.

5. Vvégsé vdltozat beaddsdnak szakasza: elkészll a végleges valtozat, amit be is nydjtanak.

Faraj (2015) kutatasa megerésitette, hogy a tudatos tervezés a sz6vegalkotas soran és a szakaszok funkci6-
janak alkalmazasa segiti példaul az egyetemistak szévegalkotasat idegen nyelvbél, iraskészségiik szignifikdnsan
javult, miutan lebontottak Laksmi (2006) szakaszaira az irasfolyamatot. Bar Faraj (2015) kutatasa atfogd, még
mindig ,kisebbségnek” szamit, hiszen a legtdbb iraskutatas tovabbra is a nyelvi- ill. transzferhibakra fokuszal,
és az elsédleges célcsoportjuk a kbzépiskolasok vagy az egyetemistak (Lan, 2011; Ismail & Alsheikh, 2012; La-
huerta, 2017). A mostanihoz hasonlé kutatast végzett Khaldieh (2000), aki azt vizsgalta, hogy a tanulasi straté-
giak milyen Osszefliggésben allnak a szévegalkotasi folyamattal kezd6 és haladd arab nyelvtanulék korében.
Kutatasaban kiilon kérddiv vizsgalta az iras folyamataban alkalmazott stratégiakat.

Barmilyen idegen nyelven valé fogalmazas nagy mennyiségl kognitiv és nyelvi folyamatot és stratégiat igé-
nyel (Kroll, 2001), aminek kdvetkeztében a legtébb nyelvtanuld ezt a részkészséget tartja az egyik legnehe-
zebbnek. Zainuddin és Moore (2003) tovabba azt fejtették ki, hogy a kulttra altal befolyasolt retorikai tradiciok
és mintazatok (Kaplan, 1966) is rendkivili médon megnehezitik az idegen nyelvi sz6vegalkotas sikerességét,
hiszen ahogyan azt Kaplan kutatdsaban kimutatta, mas nyelvcsaladbdl szarmazé beszélék gondolati mintai el -
térhetnek, ami megneheziti a szévegalkotas folyamatanak tanitasat és lebonyolitasat. igy atfogd szociokultura-
lis ismeretekre is szlikség van, amikor egy-egy szdvegalkotasi feladatot adunk fel a tanuléknak, hogy megért-
sik az irds folyamatat (Baker, 2008). Ennek ellenére Cole és Feng (2015) szerint nem maga az irasfeladat a
megterheld és félelmet kelté, hanem sokkal inkabb a visszajelzés, amit a feladat utan kapnak a tanuldk.

Ha jobban megvizsgaljuk a szOvegalkotasi folyamatot leird6 modelleket, azt figyelhetjiik meg, hogy a munka-
memboria jelenti ezek kulcselemét. A rovid tdvi meméria Uj megkozelitése szerint, mar nem egy statikus rend-
szerrdl beszélhetlink, hanem egy ,dinamikus, modalis modellrél, amely a tarolas mellett komplex kognitiv ma -
veleteket hajt végre” (Baddeley, 2010). Tobbek kozott Kellogg (1996) mutatott ra arra, hogy a sikeres sz6vegal -
kotasi folyamat ismérve a sémdink, fogalmaink mozgdsitdsa a munkamemérian keresztil. A hosszd tavu
memoriabdl eléhivott tudaselemek az irds soran a révid tava memériaban keriilnek feldolgozasra, és minden
valtoztatast, amit a szOvegen eszk6zollink a munkamemoaria végez el (Pintér, 2009, p. 125.).

A rovid tava meméria kapacitasanak kihasznalasa el6tt viszont sziikség van olyan el6zetes tudasra, illetve
székincsre, amit eld is lehet hivni, és amely a hosszu tavi memdriaban tarolddik. Alapszinten [évé fiatal nyelv-
tanulék szokincse még meglehetdsen limitalt és irds soran nem all rendelkezésiikre mas non-verbalis kommu-
nikacié, hogy kifejezzék gondolataikat, ezért az iras folyamata nehézkessé és frusztralova valhat szamukra
(Kasper & Petrello, 1998, idézi Cole & Feng, 2015). Tovabbi gondot jelent az idé sz(ikdssége is, hiszen megsza-
bott id6re kell elvégeznilik a feladatot, amely szintén komoly nyomast helyez a tanuldkra. Mindezek mellett a
helyesirasi és nyelvtani hibak kiemelése végiil fokozottan frusztraléan hathat a nyelvtanulékra és igy nem ta-
pasztaljak meg, hogy az irds szérakoztaté folyamat is lehetne (Cole & Feng, 2015).
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Az irott szovegalkotasi eredmények értelmezéséhez meg kell vizsgalni az irott szoveg alkotasa soran hasz -
nalt stratégidkat is. De Silva és Graham (2015) megerésitette azt, hogy hatékonyan fogalmazni angolul mint
idegen nyelven annyit jelent, mint ,hatékonyan felhasznalni az irasstratégiakat” (De Silva & Graham, 2015, p.
48.). Petric és Czarl (2003) Oxford (1990) nyelvtanulasi stratégiai alapjan Laksmi (2006) modellje szerint cso-
portositottdk a sz6vegalkotasi stratégiakat elkllonitve az iras elétti, az iras alatti és az irds utani stratégidkat. A
folyamatokon belll megkulénbéztetnek kognitiv, metakognitiv, memdéria, kompenzacios, affektiv és szocialis
stratégiakat (Oxford, 1990). Kutatasunkban erre az elméletre épitve vizsgaljuk a tanuldk kilonb6zd irasi szaka-
szokhoz kotédé stratégiahasznalatat.

A stratégiahasznalat kiilonbozo faktorokkal valo dsszefiiggései

Mind az idegen nyelvi szévegalkotas, mind az idegen nyelv( szévegértés nyelvi stratégiakkal valé 6sszefliggése
szamos kutatds alapjat képezte, gyakran kiegészilve olyan tényezékkel mint az életkor, a nyelvi szint, a motiva-
ci6 vagy az attit(id szerepe (Guilloteaux & Dérnyei, 2008; Wu, 2008; Doré & Habdk, 2013; Platsidou, & Kanta-
ridou, 2014; Magyar & Habdk, 2017; Habok & Magyar, 2018). Fiatal nyelvtanuldkat vizsgalva Platsidou és
Kantaridou (2014) arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az attit(id és a motivacio szerepe meghatarozé ebben
a korban, és dontéen meghatarozza a nyelvi teljesitményt. A pozitiv hozzaallasu és megfeleléen motivalt tanu-
6k t6bbszor és hatékonyabban hasznaljdk nyelvi stratégidkat, és jobb eredményt érnek el a nyelvtanulasban.

Tobb kutatas hangsulyozta a nyelvi szint meghatarozé szerepét, és ravilagitott a stratégiahasznalattal valé
kolcsonds kapcsolatara. Tobb kutatds eredménye szerint a magasabb nyelvi szinten 1évé nyelvtanuldk tébbféle
nyelvtanulasi stratégiat hasznalnak, és ezeket gyakrabban alkalmazzak, mint alacsonyabb szinten allé tarsaik
(Grabe & Stoller, 2001; Oxford, Cho, Leung, & Kim, 2004; De Silva & Graham, 2105;). Oxford (2016) szerint
azonban a magas szinten lévé nyelvtanuldk nem hasznalnak tul sokféle stratégiat, azokat viszont céljuknak
megfeleléen, hatékonyan tudjak alkalmazni, igy segitséglikkel még magasabb szintet képesek elérni. A kutata-
sok arra is ravilagitottak, hogy a fiatalabb, kevésbé gyakorlott olvasék kevésbé tudjadk monitorozni sajat straté -
giahasznalatukat, és gyakran nem tudatosan alkalmazzak azokat az idegen nyelv(i szévegek olvasasa alatt (Ba-
ker & Beall, 2009).

Kutatasi kérdések

A szakirodalomban fellelheté kutatasok gyakran fokuszaltak az idegen nyelvi szovegértés és szévegalkotas
nyelvtanulasi stratégiakkal vald kapcsolatara. A vizsgalatokbdl az is kideriil, hogy fiatal nyelvtanulék kdrében
kevés empirikus vizsgalat tortént, és az eredmények szamos ponton ellentmonddak.

Kutatasunk célja fels6 tagozatos didkok idegen nyelvi szovegértési és szovegalkotasi készségeinek vizsgala-
ta a tanulasi stratégiakkal vald Osszefliggésben, és ezek hatdsa a nyelvtanulasi attitlidre és a tanulok nyelvi
szintjére. A nyelvi szintet kutatasunkban az idegen nyelvi osztalyzatokkal (Magogwe & Oliver, 2007) reprezen -
taljuk. Ezek alapjan elemzésiink kdzpontjaba a kovetkezé kutatasi kérdések kertiltek:

1. Hogyan alakul a tanuldk angol olvasott szovegértési teljesitménye?

2. Hogyan alakul a tanuldok angol irott szévegalkotasi teljesitménye?

3. Hogyan alakul a tanuldk stratégiahasznalata angol nyelven térténd olvasott szovegértése el6tt, alatt és
utan?

4. Hogyan alakul a tanuldk stratégiahasznalata angol nyelvd irott szoveg alkotasa el6tt, alatt és utan?
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5. AszOvegértés, a szovegalkotas, a stratégiahasznalat, az angol nyelvi attit(id és osztalyzat kozott milyen
Osszefliggések taldlhatok?
6. A szbvegértés, a szbvegalkotas, a stratégiahasznalat, az attitld és az osztalyzatok hogyan hatnak egy-

masra?
Modszerek

Meéréeszkozok

A méréeszkdzok Osszedllitisa a szakirodalomban ajanlott, megbizhaténak bizonyult tesztek és kérddivek fel-
hasznalasaval tortént. Kivalasztasuknal f6 szempont volt, hogy olyan, magas reliabilitdst, nemzetkozi kutata-
sokban kiprébalt teszteket és kérddiveket valasszunk, melyek megbizhatoéan alkalmazhatéak a bevont korosz-
taly korében és a legkisebb valtoztatasokkal konvertalhatdak az eDia rendszerébe. Az irott szévegalkotasi stra -
tégiak kérdéiv Petric és Czarl (2003) kérdbivének felhasznaldsaval tortént, az olvasott szévegértési stratégiak
vizsgalata Baker és Boonkit (2004), valamint Cohen és Oxford (2002) kérdéivei alapjan, melyek reliabilitasat és
validitasat mar tobb kutatas igazolta (Petric & Czarl, 2003; Norouzian & Mehdizadeh, 2013; Raoofi, Miri, Gha-
ribi & Malaki, 2017).

Az 1. tdblazat az olvasott szovegértés kérdbiv és teszt szerkezetét mutatja. A kérddiv olvasas elétti és alatti
tevékenységeket felméré allitasait kdvetben kértiik a didkoktdl az olvasott szovegértés teszt kitoltését, melyek
egy A1l szint(i angol nyelvl széveghez kapcsolédé feladatok voltak. A feladatokban az olvasas elé6tti, alatti és az
utana torténdé szovegértési technikak alkalmazasat vizsgaltuk. Az elsé feladatban a szoveg tartalmara vonatko -
z6an kellett kivalasztani a megfelel6 allitast, vagyis arra kérdeztiink ra, hogy megértette-e az olvasé globdlisan,
hogy mirdl szél a szoveg. A masodik feladatban a bekezdéseket kellett a témakdrokkel 6sszeparositani. It az
egyes részek tartalmanak megértését mértik (1. abra). A harmadik és negyedik feladat a sz6veg részletes elol -
vasasat igényelte a tanuloktél, mivel Gn. hidnyos széveg kitoltése, illetve a szévegben taldlhaté informaciokra
vonatkozé kérdésekre valé valaszadas volt a feladat.

A teszt kitoltését kdvetden kaptak a tanuldk az olvasas utani tevékenységekre vonatkozé nyolc allitast. A
teszt kérdGivbe valé bedgyazasaval az volt a célunk, hogy a szovegértés, illetve a feladatok megoldasanal hasz-
nalhaté stratégidk alkalmazasara motivaljuk a tanulékat. Az oldalak k6zott engedélyeztiik a visszalépés és az
utdlagos javitas lehetdségét.
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Olvasas el6tti tevékenységek (9 allitas)
Olvasas alatti tevékenységek (15 allitas)
Olvasas teszt 1. feladat (1 item)
Olvasas teszt 2. feladat (5 item)
Olvasas teszt 3. feladat (8 item)

Olvasas teszt 4. feladat (6 item)

Olvasas utani tevékenységek (8 allitas)

1. tablazat. Az olvasott szovegértés mérGeszkoz szerkezete

Read the text again and match topics A famous game: The Rubik's Cube

1-5 with paragraphs A-E!
A) My name is Ben. | am twelve years old and | want
to design games. Why? Because | love the Rubik’s

1. Ben introduces himself. |Choose! v | Cube! It's my favourite game of all time and | can do
it in three minutes!

B) The cube has got six colours: white,
yellow, orange, red, blue and green. To play it you
move the cube and make each side one colour.

2. Ben's ideas for new games. Choosel v

3. He talks about the inventor of the game

and when he invented it C) Ernod Rubik is the creator of the Rubik's Cube. He

Choosel 7 created it in 1974 and it quickly became a popular
game. Millions of people bought it all over the world.

4. He describes the game.

Choosal * D) My dad started playing with the Rubic's Cube in the
1980s. All his friends were into it too. Today there
5. Ben says who plays the game in his are three players in our house: me, my dad and my

little sister, Molly. She can't do it, but that's OK,

family. e — because | help her.
E) Emo Rubik invented something he really liked and
made money from it. | want to design new games too
- maybe a more popular game! I've got a lot of good
ideas!
Vissza Tovabb

1. abra. Az olvasott szovegértési teszt masodik feladata

A 2. dbra a kérdéiv egyik oldalat mutatja. A széveg olvasasa el6tti stratégidk a széveg cimének elolvasasara,
a szOveg tartalmanak el6zetes végiggondolasara, illetve az illusztracié megtekintésére vonatkoztak. A széveg
olvasdsa alatti stratégiadkra vonatkozé allitdsok a széveg fé6 mondanivaldjanak a megértésére, a jegyzetelésre, a
szOvegosszefliggés vizsgalatara és a szétarhasznadlatra kérdeztek ra. Az olvasas utani stratégidk az 6sszefogla-
I4s, a szintetizalas képességét vizsgaltak. Az llitdsokra a tanuldknak 5 foku Likert skalan kellett valaszaikat be-
jelolni. Egy oldalon két, illetve harom allitas jelent meg
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Mennyire jellemzoek rad a kovetkezo tevekenysegek? Jelold a téged
leginkabb jellemzo valaszt!

1=soha vagy szinte scha; 2=altalaban nem; 3=valamennyire igaz; 4=altalaban igaz; 5=mindig vagy
majdnem mindig igaz

Angol nyelv(i szbveg olvasasa elott a kbvetkezoket teszem:

3. Elolvasom a széveg téemajat vagy cimet. 1 2 3 4 5
4. Megnézem a képeket és abrakat a 1 2 3 4 5
szdvegben.

Vissza Tovabb

27

2. abra. Az olvasott szovegértés kérdGiv olvasas eltti tevékenységekre vonatkozo allitasai

Az irott szovegalkotasi méréeszkoziink az olvasott szovegértés mérdeszkdzhéz hasonldan éplilt fel (2. tab-
lazat). Az iras el6tti tevékenységek az irdsra szant idé beosztasara, a vazlatkészitéstre a piszkozat elkészitésé -
nek koriilményeire kérdeztek ra. Az iras alatti stratégidk a fogalmazas megirdsanak médszereire vonatkoztak,
és olyan allitasokat tartalmaztak, amelyek a jegyzetkészitésre, az anyanyelven valé elézetes fogalmazasra, a
nyelvtani ismeretek és a szdkincs alkalmazasara, valamint a szétarhasznalatra fokuszaltak. Az irds utani tevé-
kenységek az atnézéssel, Gjraolvasassal és dnellendrzéssel kapcsolatos stratégiakat részletezték.

Az iras el6tti és alatti tevékenységekre vonatkozé allitdsokat kdvetéen kellett a tanuldknak egy fogalmazasi
feladatot megoldaniuk. Egy 10-12 mondatos fogalmazas elkészitése volt a feladat, amelyben a tanulénak egy,
a sajat iskolajukat bemutatd e-mailt kellett egy baratjuknak irni. A fogalmazas megirdsdhoz segité kérdéseket
adtunk. Az iras alatt nyomtatott vagy elektronikus szétar hasznalata megengedett volt. Az olvasas méréeszkoz-
zel 6sszhangban, az irds utani tevékenységekre vonatkozo allitasok itt is a végén, a teszt megirasa utan kovet -
keztek, és visszalépési és utdlagos javitasi lehetdséglik volt a didkoknak.

iras el6tti tevékenységek (8 allitas)
iras alatti tevékenységek (14 allitas)
irasteszt

iras utani tevékenységek (16 allitas)

2. tablazat. Az irott szovegalkotasi mérbeszkoz szerkezete
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Mérdéeszkdziink hattérkérddivvel egésziilt ki, melyben a tanuldk nemét, évfolyamat, az el6z6 évben kapott
angol jegyét, és az idegen nyelvekkel kapcsolatos attit(idjét kérdeztiik meg. A tanulék 6tfokd skalan adtak meg,
hogy mennyire kedvelik az idegen nyelvet. A valtozék ilyen médon térténé bevonasa mas kutatasok alapjat is
képezte mar (Id. pl. Magogwe & Oliver, 2007; Wu, 2008; Platsidou & Kantaridou, 2014).

Minta és adatfelvétel

A kutatas résztvevéi 5-8. évfolyamos (N=151) Al és A2 szint(i angol nyelvtanuldk voltak. A tanulék angol nyel -
vi osztalyzatai j6 atlagot mutatnak (M=4,02, SD=0,99), attit(idjei ennél alacsonyabban, kézepes atlag koriil mo-
zognak (M=2,97, SD=0,78). A tanuldk heti harom éraban tanuljak a nyelvet az iskolaban, és valaszaik alapjan az
angol hazi feladatokkal hetente korilbelil 3,1 érat toltenek el.

A tanulék a méréeszkdzoket az eDia online rendszerén keresztiil toltotték ki. A didkok azonosité koddal 1ép-
hettek be a rendszerbe neviik megadasa nélkiil. Az adatfelvétel kétszer 45 perc alatt tortént. Az egyik tanéran
a tanulok a szovegalkotasi feladatot készitették el, valamint az irdshoz kapcsolddo stratégia kérdéivet toltotték
ki. A masik tanéran az olvasott szovegértési feladatok megoldasa és az olvasasi stratégiak kérdéiv kitoltése tor -
tént. Ezeken tul a tanuloktol rovid hattérkérddiv kitdltését kértiik. Az olvasott szévegértés teszt eredményérdl
azonnali visszajelzést kaptak a tanuldk az online rendszeren keresztiil. A fogalmazas feladat értékelését manua-
lisan végeztik, és utdlag értesitettiik a tanuldkat elért eredményikrol.

Eljarasok

Az olvasott szovegértés teszt értékelése automatikusan, a rendszerbe épitetten tértént. A tanuldk maximum
20 pontot kaphattak, eredményiiket szazalékos értékben jelezte vissza a rendszer a teszt befejezését kdvetben
azonnal.

A fogalmazasok értékelésénél az irott szovegalkotasi teszt értékelése 6t szempont szerint tértént: A fogal -
mazas szempontok kivalasztasanal figyelembe kellett venniink, hogy a tanuldk online készitették a szoveget,
ezért a papir alapon késziilt fogalmazasok elemzéséhez hasznalt szempontok nem mindegyike volt érvényes
(pl. kiilalak és olvashatdsag). A tanuldk fogalmazasat Molnar (2000) és Nagy (2013) alapjan 6t szempont szerint
értékeltiik 5 foku skalan, melyek az 6sszbenyomas, a tartalom, a szerkezet, a stilus és a nyelvhelyesség voltak.
A fogalmazasok javitasat két fliggetlen értékeld biralta. Az értékelés utan kozos egyeztetés tértént, mely alap -
jan kialakultak a végsé eredmények (Molnar, 2000; Nagy, 2013).

A kérdoivek értékelése klasszikus tesztelméleti eszkdzokkel, az SPSS és SPSS AMOS szoftverek 23-as ver-
zidjaval tortént. Az 5 foku Likert skalan adott valaszok atlagat szamoltuk. Az atlagok arra vonatkozéan szolgal -
tattak szamunkra adatot, hogy a tanulé sajat bevallasa szerint milyen gyakran hasznalja az allitasban szereplé
stratégiat. A kiilonb6z6 dimenzidk kozotti 6sszefliggéseket korrelacidval vizsgaltuk, melyet strukturalis egyen-
leteken alapulé Utvonalelemzéssel egészitettiink ki (SEM). Konfirmativ faktoranalizissel (CFA) vizsgaltuk a val-
tozok kozotti kapcesolatokat, melyet a Chi-négyzet, a Tucker-Lewis-index (TLI), a normalizalt illeszkedési muta-
to (NFI), az 6sszehasonlito illeszkedési mutato (CFl) és a négyzetes kozépérték kozelitési hibamutaté (RMSEA)
értékeinek a hipotetikusan felallitott modelliinkhoz valé illeszkedésével elemeztiink (Byrne, 2010; Kline, 2010).
A modellben az nyilak a valtozék egymasra gyakorolt hatasat reprezentéljak.
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Eredmények

A tanuldk angol olvasasi teljesitménye

Az olvasas tesztfeladatok reliabilitasa megfelel6 volt, az els6 és masodik feladaté a ., =0,738, a harmadik fel-
adaté a., =0,861, a negyedik feladaté a., =0,800. A tanulok teszteredménye az elsé feladaton 70%p
(SD=46), majd kozel azonos volt a kévetkezé harom olvasas feladaton, a masodik feladaton 43%p-os atlagot
értek el a tanuldk (SD=34), a harmadik feladaton 42%p-s atlagot mutattak az eredmények (SD=34), mig a ne-
gyedik feladaton 46%p volt a teljesitménylik (SD=35).

A tanulok angol szovegalkotasi teljesitménye

Az eredmények az 6sszbenyomas esetében mutattdk a legjobb eredményt (M=2,06; SD=1,86), és a tobbi
tartalom=1’94; SD=1,84; Mszerkezet=1‘82; SD=1,90; Msﬁlus=1’80;
=1,82; SD=1,85). A fogalmazasok megirasanal féleg olyan hidnyossagokat talaltunk,

szempont is hasonlé eredményeket adott (M
SD=1,84; Mnyelvhelyesség
mint a megadott szempontok koziil egyes pontok kihagyasa, vagy a levélforma kritériumainak figyelmen kiviil
hagyasa.

A tanulok stratégiahasznalata angol nyelven torténé olvasas el6tt, alatt és utan

Az olvasas el6tti tevékenységhez kapcsolédé teriilet reliabilitdsa a legalacsonyabb volt, de ez is elfogadhat6 ér-
téket mutatott (aCrb.=O,692). Az olvasas alatti tevékenység megbizhatésaga j6 értéket adott (aCrb.=O,841), to-
vabba az olvasas utan hasznalt stratégidk megbizhatésaga is j6 volt (aCrb.=0,802).

A tanuldk olvasas el6tti stratégiahasznalatanak atlaga 3,47 volt az 6tfokl skalan (SD=0,64). A tanuldk annél
az allitdsnal mutattik a legmagasabb atlagot, mely szerint elolvassak a szoveg témajat, cimét és elsé mondatait
(M=4,05-4,06) (,Elolvasom a széveg témajat vagy cimét.”), és azon stratégidkndl mutattik a legalacsonyabb
stratégiahasznalatot, mely a széveg olvasasanak céljara (M=2,83; SD=1,32) (,Elgondolkodom, hogy miért olva-
som a szoveget.") és a szerzd céljara (M=2,58; SD=1,22) vonatkoztak, hogy miért olvasta el a tanul6 a szoveget,
vagy mi volt a szerzé célja a szoveggel (,Felteszem magamnak a kérdést, hogy mi volt a széveg szerzéjének a
célja a szbveggel.”).

Az olvasas alatti stratégiahasznalat atlaga 3,30 volt (SD=69). Olvasas alatt leggyakrabban a tanuldk a sz6 -
veg részletes elolvasasat valasztjak (M=3,90; SD=1,07) (,Részletesen elolvasom a szdveget."), és azt, hogy le-
forditjak a szoveg f6 mondanivaléjat az anyanyelvikre (M=3,84; SD=1,05) (,Leforditom a mondatokat az anya-
nyelvemre a szoveg f6 mondanivaldjanak megallapitasdhoz.”). A legritkabban az egynyelv(i szétart hasznaljak
olvasas alatt (M=2,30) (,Egynyelv( szotart hasznalok, ha ki kell keresnem egy ismeretlen szé jelentését.”), vala-
mint ritkdbban gondolkodnak azon olvasaskor, hogy mi fog kdvetkezni a szovegben a tovabbiakban (M=2,81;
SD=1,34) (,Talalgatok, hogy a sz6veg kovetkezd részében mi fog kdvetkezni.”).

A tanuldk olvasas utani stratégiahasznalatanak atlaga 3,35 volt (SD=0,86). Olvasas utan a tanuldk leggyak-
rabban 6sszefoglaljdk az olvasottakat (M=3,83; SD=1,09) (,Olvasas utan dsszefoglalom a szdéveget."), valamint
beirjak az 0j szavakat és kifejezéseket a szotarukba (M=3,70; SD=1,30). Kevésbé volt jellemzé rajuk, hogy sz6 -
taraznanak a széveg olvasasa utan (M=3,05; SD=1,34) (,Minden Uj szt és kifejezést beirok a szétaramba.”"), az
a tevékenység inkabb az olvasas alatt jellemzé. Az dnjutalmazas is ritkdbban fordul el (M=2,72; SD=1,42) az
olvasas végén (,Megjutalmazom magam, amikor végeztem.”).
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A tanulok stratégiahasznalata angol nyelvii szovegalkotas el6tt, alatt és utan

A reliabilitdsok megfelel6en alakultak az irdshoz kapcsolédo stratégidk esetében. Az irds elétti stratégiahaszna-
latra vonatkozé allitdsok reliabilitdsa valamivel alacsonyabb értéket mutatott, azonban elfogadhaté volt
(agp, =0,675). Az iras alatti stratégiahasznalat &llitasai jo reliabilitést mutattak (a -, =0,814), mint ahogy az iréas
utani tevékenységre vonatkozo stratégiahasznalat is (aCrb_=O,889).

A tanuldk szovegalkotas el6tti stratégiahasznalata 3,22 atlagot mutatott az 6tfoku skalan (SD=0,76). A sz6 -
vegalkotas el6tt altalaban atismétlik a kovetelményeket (M=3,61; SD=1,18) (,Miel6tt elkezdek fogalmazast irni,
atismétlem a kovetelményeket.”) és attanulmanyoznak egy mintafogalmazast (M=3,57; SD=1,20) {,..., attanul -
manyozok egy mintafogalmazast.”). Az, hogy a tanuldk rovid, néhany szavas vazlatot készitenek, a legkevésbé
jellemz6 (M=2,88; SD=1,40) (,...révid, egy szavas vazlatot készitek.").

A szbvegalkotas alatti stratégiahasznalat atlaga 3,63 volt (SD=,70). A sz6vegalkotas alatt a tanulék minden
bekezdést, mondatot Gjra elolvasnak, amit irtak (M=3,98; SD=1,12; M=4,03; SD=1,13) (,Amikor angolul irok,
néhany mondatot vagy egy egész bekezdést elolvasom Ujra.’”). Az egynyelv(i szétarhasznalat fogalmazas irasa
alatt hattérbe szorul (M=2,65; SD=1,46) (,..., csak angol nyelvii szétart hasznalok.”).

A tanuldk szovegalkotas utani stratégiahasznalata 3,26 volt (SD=,82). A fogalmazais megirasa végén a tanu-
[0k leellenrzik a sajat munkajukat (M=3,81; SD=1,16), a tanuldkra jellemzé az, hogy atolvassdk a munkajukat
beadas el6tt (,Amikor atnézem a fogalmazasom, leellenérzom, hogy megfelel-e a fogalmazasom a kdvetelmé-
nyeknek.). Biztaté eredménynek szamit az is, hogy a tanuldk miutan visszakaptak a kijavitott szovegeiket, atné -
zik, hogy tanuljanak belélik (M=3,90; SD=1,16) (,Miutan visszakaptam a kijavitott fogalmazast, atnézem a ta-
narom észrevételeit és megprobalok tanulni belSluk.”).

A szovegértés, a szovegalkotas, a stratégiahasznalat, az attitiid és az osztalyzatok kozotti
osszefiiggések feltarasa

A kutatas masodik része a szovegértési és szovegalkotasi stratégiahasznalatot a tanuldk nyelvtanulasi attitlidje
és idegen nyelvi eredményeinek 6sszefliggéseiben vizsgalta. A korrelaciés egylitthatok az olvasas teszt és a fo-
galmazas teljesitmény esetében erds, szignifikans kapcsolatot mutattak (3. tablazat).

1. Olv. teszt ,74 ,32
2. Olv. el6tt 67 ,59 32 26 24

3. Olv. alatt 71 51 41 M

4. Olv. utan 57 37 39 26

5. Fogalmazas -34  -,32 ,58
6. iras el6tt 71 64 30 ,23
7. iras alatt 72 26 27
8. iras utan 22

9. Attit(id ,50

10. Osztalyzat

p=0,001; p<0,05
3. tablazat. A teszteredmények és stratégiak kozotti korrelaciok
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Az olvasott szdvegalkotas teszt feladatai és az olvasas elétti, alatti és utani stratégiahasznalat kozotti 6ssze -
fliggéseket vizsgalva nem talaltunk szignifikdns 0sszefliggést. Az olvasas fazisaihoz k6t6dé tevékenységek egy-
massal valo szignifikdns, szoros kapcsolata figyelheté meg. A fogalmazas irdsa el6tt, alatt és utan végzett tevé-
kenységek is inkabb egymassal korrelalnak. Az iras alatti és irds utani tevékenység, valamint a fogalmazas telje-
sitmény negativ korrelaciét mutatnak. Vagyis, aki jobban fogalmaz, az bevallasa szerint nem hasznal annyiféle
stratégiat, mint azok a tanuldk, akik gyengébben fogalmaznak. Az eredmények alapjan megallapithaté, hogy a
teszteredmények egymassal korreldlnak, tehat a jobb szévegértdk jobban is fogalmaznak, mig a stratégiahasz-
nalat bizonyos teriileteken bellil szoros 6sszefliggéseket jelez, ugyanakkor a teszteredményekkel valé kapcso-
latukban nincs szoros dsszefliggés, vagy inkabb negativ 0sszefliggés mutathato ki.

Az angol nyelvi attitlid és osztalyzat hattérvaltozéinak 6sszefliggéseit vizsgalva azt talaltuk, hogy az angol
nyelv irdnti attitld az olvasas el6tti és utani stratégidkkal van kapcsolatban. Az attit(id és az irott sz6vegalkotas
el6tt, alatt és utan hasznalt stratégidk minden esetben szignifikdns 6sszefliggést jeleztek. Az angol nyelvi osz-
talyzat az olvasas teszttel fliggott 6ssze. Magyarazhaté ez azzal, hogy az olvasott szovegértés nagyon sok fel -
adathoz sziikséges. Nemcsak egy-egy szoveg feldolgozasahoz kapcsolddnak, hanem a feladatok utasitdsanak
megértéséhez, a fogalmazas instrukcidinak megértéséhez, a hallas utan szovegértés szempontjainak feldolgo-
zasahoz. Az osztalyzat és a fogalmazas dominans kapcsolata is megmutatkozott, azok a tanulék, akik jobb osz-
talyzatot érnek el, fogalmazasbdl is magasabban teljesitettek. Valdszinlileg 6k azok a tanuldk, akiknek tobb
eszkdz van a kezlikben, nagyobb a szdkincsiik, a nyelvtani ismereteiket sikeresebben alkalmazzak. Az osztaly-
zatnak szignifikans 0sszefliggését tartuk fel az irds el6tti és alatti stratégiahasznalattal. Ez a vizsgalat is azt iga -
zolta, hogy az osztalyzatok és a tantargyi attit(id kozott szignifikans kapcsolat van. Azok a tanulék, akik jobban
kedvelik a targyat, jobban is teljesitenek az eredmények alapjan.

A szovegértés, a szovegalkotas, a stratégiahasznalat, az attitiid és az osztalyzatok kozotti
hatasok vizsgalata

Megvizsgéltuk az angol irott szovegalkotasi, az olvasott szovegértési teszteredmény, a hozzajuk kapcsolédd
stratégiak, valamint az angol nyelvi osztalyzat és attit(id kozotti hatasokat. Modelliinkben abbdl indultunk ki,
hogy a szovegértési és szovegalkotasi eredményekre, illetve a stratégiahasznéalatra az angol osztalyzat és atti-
tid is hat valamilyen mértékben, igy kapcsolva 0ssze az olvasott szovegértés és az irott szoveg alkotasanak te-
riletét. Az eredmények alapjan a modell megfeleléen illeszkedik az adatokhoz (Chi-négyzet=40,868, df=28,
p=0,055, CFI=0,974, TLI=0,948, NFI=0,925, RMSEA=0,60), érvényes modellt kaptunk (3. abra).
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Fogalmazas
eredmeény

Angol osztalyzat / ‘\-_. Olvasas teszt

Iras el&tti strat.

Angol attitdid l \
S . Olvasas kozbeni
Iras kdzbeni strat.
strat.
Olvasas el&tti strat.
iras utdni strat. Olvasas utani strat.

3. abra. Az angol nyelvi osztalyzat és attitiid, az angol irott szovegalkotasi és az olvasott szovegértési teszteredmény,
valamint a hozzajuk kapcsolodo stratégiak kozotti osszefiiggések

A vizsgalt terliletek egymashoz valé viszonya azt mutatja, hogy a tudasra vonatkozé valtozéink nincsenek
szoros kapcsolatban a stratégiakkal. Eszerint a fogalmazas értékeléséhez hasznalt 6sszbenyomas, tartalom,
szerkezet, stilus, nyelvhelyesség, valamint az olvasott szovegértés teszt eredménye egy csoportot képeznek.
Az irott szovegalkotas stratégiai, valamint az olvasott szovegértés el6tt és utan alkalmazott stratégiak is kilon
csoportot alkotnak.

Az eredmények azt mutatjdk, hogy az angol attitlid er6s hatdsa figyelheté meg az angol osztdlyzatra
(B=0,51). Az osztalyzat tovabbi hatasa is kimutathaté a fogalmazasi eredményekre (8=0,29), valamint az olva-
sas teszteredményre (B=0,33). Az olvasas teszt hatdsa szintén, elég er6sen megnyilvanul a fogalmazas eredmé-
nyekben (8=0,59). Magyarazhaté ez azzal, hogy a tanuldknak el kell olvasni a fogalmazas feladatot, irdnyitott
szovegalkotasnal a szempontokat, mely szintén feltételezi a szévegértési képességek hasznalatat. A sajat szo-
veg megszerkesztése és Ujra olvasasa, szintén igényli az olvasott szovegértési képességek hasznalatat.

Modelliink statisztikai eredményei szerint az angol osztdlyzat a stratégidk kozil az iras el6tt (B=0,16) és
alatt (B=0,14) felhasznalt stratégiakra jelez hatast. Az angol attitlid az olvasas el6tti (3=0,24) és utani (B=0,15)
stratégiakra mutatott ki kozvetlen hatast a modellben. Az iras stratégidkat tekintve, az irds soran hasznalt stra-
tégidk egymasra fejtenek ki direkt hatast. Az iras el6tti stratégiak az iras alatti (3=0,65) és utani (3=0,26) tevé -
kenységre, mig az iras alatti stratégiahasznalat az irds utani stratégiakat befolyasolja (=0,54).

Az olvasas el6tt hasznalt stratégidk az olvasas alatti stratégidkra fejtenek ki direkt hatast (8=0,67), valamint
az iras alatti (B=-0,19) stratégiahasznalatra.

Osszegzés és kovetkeztetések

Az eredményekbdl az latszik, hogy az irott szOvegalkotas és az olvasott szovegértés teszteredmények nem all -
nak szoros 6sszefliggésben a stratégiahasznalattal, mely egybecseng Shang (2010) kutatasi eredményeivel, és
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nem igazolja De Silva és Graham (2015) eredményeit. A szovegalkotassal kapcsolatos stratégiahasznalat és a
fogalmazas teljesitmény negativ 0sszefliggése arra enged kdvetkeztetni, hogy a jobb fogalmazdk kevesebb féle
stratégiat hasznalnak. Ezt az eredményt Oxford (2016) kovetkeztetései is megerdsitik, miszerint a sikeresebb
nyelvtanuldk kevesebb szamu stratégiat hasznalnak, de azt hatékonyabban teszik. Az olvasas el6tti, alatti és
utani stratégiakat megkozelitéleg azonos mértékben hasznaltak, mig a szévegalkotasi stratégidk esetében az
iras alatti stratégiahasznalat volt a jellemzé a tanulékra. Ennek oka lehet, hogy a mintaba bevont fiatal nyelvta-
nulé korosztaly még nem képes a szévegalkotas teljes folyamataban tudatosan, explicit médon alkalmazni a
szovegalkotasi stratégidkat. Szamukra a szovegalkotasi stratégiahasznalat elsésorban az irds folyamata alatt al-
kalmazott stratégidkat jelenti, az el6zetes tervezés, a vazlatkészités, illetve az irasi folyamat végén az Ujraolva-
sas, a monitorozas nem kotédik tudatosan a stratégiahasznalathoz.

A stratégiahasznalat angol nyelvi osztalyzattal és attitliddel valé 6sszefliggésének direkt hatdsa figyelheté
meg a teszteredményekre, amely Habdk és Magyar (2018), valamint Wu (2008) kutatasaban is hasonléan ala-
kult. Az angol osztalyzat az iras el6tt és alatt hasznalt stratégiakat befolyasolja kisebb mértékben. Az angol atti-
tlid az olvasas el6tti és utani stratégiak hasznalatara hat kozvetleniil.

Az elemzés ramutat arra is, hogy az irds és olvasas alatt végzett tevékenységek szorosan 6sszefliggenek
(Baker & Boonkit, 2004). A szbévegalkotasi feladatoknal is szlikség van a feladat utasitasdnak elolvasasara és
megértésére, az irdnyitott szovegalkotasnal a szempontok megértésére.

Eredményeink felhivjak a figyelmet arra, hogy az attit(id jelentésen befolydsolja a tanulék osztalyzatat, ezen
keresztiil az olvasott sz6vegértést, az irott szoveg alkotasat és az stratégiahasznalatot. Ebbél kiindulva megalla-
pithatd az, hogy a pozitiv nyelvi attitlid kialakitdsa nemcsak a tantargy érdemjegyét hatarozza meg, de a tan-
targyi elsajatitas mértékét és a tanulas alatti stratégiahasznalatot is.

Eredményeink azt tiikrozik, hogy annak ellenére, hogy a feladatokat beagyaztuk a stratégiahasznalat kérdé-
ivbe, tanuldink eredményei nem mutattak szoros hatasokat a teljesitmény és stratégahasznalati valtozokkal
kapcsolatban. Kutatasunk Ujra megerésiti azt, hogy a nyelvtanitas soran a nyelvtanulasi stratégidk hasznalatat
is explicit médon kellene tanitani és a hozza kapcsolddé motivaciot fejleszteni (Guilloteaux, & Dérnyei, 2008),
hogy a tanuldk a kiilénb6zé készségeknél is tudatosan legyenek képesek hasznalni 6ket.
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HABOK, Anita; MAGYAR, Andrea; NAGY-PAL, Marietta: Mapping 10 to 14-
year-old students’ foreign-language comprehension, composition skills and
strategy use

Foreign-language reading comprehension and writing-composition have been several times at the focus of
Hungarian and international research. Our study combines these two areas complementing with domain spe-
cific strategy-use. Literacy tasks play dominant roles in the teaching of foreign languages. The question arises,
however, how strategy use is related to these tasks and what the connections are between the results of read-
ing comprehension, writing and strategy use, and how strong the impact of foreign language attitudes and
grades is on these areas. In our study, we seek answers to these questions. Our empirical research was carried
out with primary-grades students (10-14 years) using online tests and questionnaires. The survey was con-
ducted via the eDia system, the students completed their tests and questionnaires in their own school, in two
teaching lessons. According to the results, the students' reading and writing test results separated from their
strategy uses. Reading and comprehension strategies were applied to the same extent during the phases of
the text comprehension process, but in the case of writing and composition strategies, strategy use was em-
phasized during the course of writing. There was a strong, significant relationship between writing and reading
techniques. The correlations between variables have shown that strategy use had a strong correlation with the
English language grade and attitudes and the impact of these variables on test scores is significant. Our results
also show that the attitude towards language learning is determinative for both learning outcomes and the
strategy use. Our research has also confirmed that embedded and explicit teaching of strategy use during lan -
guage learning can help to improve both text comprehension and composition skills.
Keywords: language learning strategies, language acquisition, foreign language literacy
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