DOI: 10.21549/NTNY.18.2017.2.2

A kvalitativ pedagogiai kutatasmodszertan hazai
fejlodéstorténete négy neveléstudomanyi folyodirat titkrében:
fokuszban a 2011-2015 kozotti idészak

* &

Santha Kalman,” Katona Istvanné™* és Subrt Péter™

A tanulmdny a magyar kvalitativ pedagdgiai kutatdsmddszertan fejlodéstorténetét vizsgalo munkak sordba ki-
van illeszkedni, folytatjia a Santha Kdlman (2009, 2016) tanulmanyai altal megkezdett térekvést. Néqy magyar
neveléstudomanyi szaklap, az Iskolakultura, az Uj Pedagdgiai Szemle, a Magyar Pedagdgia és a Pedagoquskép-
26s 2011 - 2015 megjelent szamait vizsgaltuk, célként a jelenlegi hazai kvalitativ pedagdgiai kutatdsmddszertan
helyzetének feltdrdsat, valamint a hazai és a nemzetkdzi kvalitativ irdnyzatok kbzotti kapcsolatok feltérképezé-
Sét tuztUk ki. A tanulmdnyokat a kombinalt (deduktiv és induktiv) logika szerinti kvalitativ tartalomelemzési elja -
rdssal dolgoztuk fel, a szévegkorpuszokat fo- és alkddok hierarchidjdval vizsgaltuk. Az eredményeket hdrom na-
gyobb tartalmi csoport, a kvalitativ tanulmdnyok elméleti hdtterére vonatkozd cikkek, a kvalitativ mddszerek al-
kalmazhatdsdgdt elemzd empirikus tanulmdnyok és a recenzidk, konferencia-ismertetdk alapjan jelenitettik
megq. A tanulmany a hazai kvalitatlv pedagdgiai kutatdsmddszertan szisztematizaldsi torekvéseihez kivan hozza -
Jarulni.
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Bevezetés

A magyar neveléstudomanyban a 2000-es évek 6ta egyre intenzivebben jelentek meg a kvalitativ kutatdsmdd-
szertan elméleti és gyakorlati elemeire alapozd, vagy azokat tovabbgondold, Uj kontextusba helyezé tanulma-
nyok. Ezek a munkak a kvalitativ mddszertani aspektusok tovabbgondoldsa mellett ramutatnak arra is, hogy a
kvalitativ vizsgalatok milyen szerepet jatszhatnak az iskolai valédsag gyakran megismételhetetlen és helyzetfig-
g6 elemeinek interpretéldsa soran. igy egyre tobbszor taldlkozunk a tandri tevékenység, gondolkodas, reflexid,
nézet témakorok mellett az iskolafejlesztés, a hatékonysag novelése esetében is kvalitativ jellegl szemlélet-
mdddal.

Elméleti hattér — problémafelvetés

A magyar neveléstudomany kutatdsmddszertani szemléletét az elmult 15 évben intenziv dtalakulds jellemezte, a
kvalitativ mddszertan egyre gyakoribb alkalmazasa hozzdjarult a pedagdgiai problémak sokoldaly vizsgalata-
hoz. Vélhetden ez a tendencia a jovében is érvényesulni fog, hiszen a nemzetkozi torekvésekkel dsszhangban
Ujabban a kombinalt mddszertan (Mixed Methods) sokoldald modelljei, vagy akar a QCA-technikak (Qualitative
Comparative Analysis) tovabbi repertodrbdvilést és mddszertani kihivasokat eredményezhetnek (Galdntai,
2016; Sdntha, 2014, 2015).
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Neveléstudomany 2017/2. Tanulmanyok

A hazai kvalitativ kutatdsmddszertan fejlédésérél mar szlletett 6sszegzé munka (Sdntha, 2009, 2016). Ez
tUkrozi azt az utat, amelyen a kvalitativ neveléstudomanyi mddszertani repertodr 2000 és 2010 kozott végig-
ment. Ekkor négy pedagdgiai folydirat (Iskolakultira, Magyar Pedagdgia, Uj Pedagdgiai Szemle, Pedagdguskép-
7és) 2000 és 2010 kozotti szamainak tartalmait tekintettik at. Ugy véljik, hogy elérkezettnek latszik Gjra az id6
arra, hogy a hazai kvalitativ mddszertan irant érdekléddk szamara Ujabb attekintést végezzink, és a jelzett folyd-
iratok 2011 és 2015 kdzotti kvalitativ jellegd tanulmanyait elemezzik. Ezzel, tdl azon, hogy aktualizalnank a ma-
gyar neveléstudomanyi kvalitativ mddszertan allapotat, a jelenlegi nemzetkdzi és hazai kvalitativ modszertani
helyzetbdl kiindulva akar kisérletet is tehetUnk a jové kvalitativ kutatdsmddszertani trendjeinek megfogalmaza-
sara is. Ismereteink szerint tovabbi hazai neveléstudomanyi szaklapok hasonlé jellegd feldolgozasa is folyamat-
ban van.

A hazai kvalitativ neveléstudomanyi mddszertani repertoar fejlédéstdrténetének vizsgalata soran célszer(
egyértelmUen rogziteni, hogy milyen kritériumok alapjan elemeztik a fejlédést. Kiinduldpontként Sdntha (2009)
hasonld jellegl 6sszegzd munkajaban hasznalt fejlédéstorténeti fazisokat vettUk alapul. Ez a tanulmany tébbek
kozOtt ramutatott arra, hogy a magyar neveléstudomanyban a 2000-es évek elejére tehetd a kvalitativ kutatas-
mddszertan teoretikus és gyakorlati elemeivel kapcsolatos szakirodalom elterjedése. A szakemberek mar akkor
azt prognosztizaltak, hogy a kdzeljovdé magyar kvalitativ neveléstudomanyi mddszertanaban kiemelt szerepet
kap majd a mddszertani hattér ersddése, a kildénbdzd kvalitativ technikdk empirikus vizsgalatokban toérténd
szisztematikus elterjedése, a szamitdgéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés térhdditasa, valamint a kombi-
nalt mddszertannal kapcsolatos igény is fokozatosan beépil a tudomanyos gondolkodasba. Ugy Vvéljuk, hogy
tébb mint 6t évvel Sdntha (2009) tanulmanyanak publikalasa utan a jelzett szempontok aktudlissa valhattak,
ezért tanulmanyunkban kiemelt figyelmet forditottunk a vizsgalatukra.

Van néhany alapvetd problémakor, amit célszer( atgondolni a kvalitativ kutatasok irant érdekléddknek, vala-
mint valaszt keresni arra a kérdésre, hogy milyen a jelenlegi hazai kvalitativ pedagdgiai kutatasmddszertan hely-
zete, hogyan illeszkedik a hazai tendencia az aktualis nemzetkdzi iranyzatokhoz. Nemzetkdzi szintéren Corbin
Lkvalitativ forradalmat” vél felfedezni napjainkban, amely belsé forradalomként is értelmezhetd, hiszen a kvali-
tativ modszertan alapveté valtozasairdl szél, felhasznalva a legUjabb technikai vivmanyokat. Napjainkban az an-
gol és német nyelvterUleten egyarant megfigyelhetd az Uj technikak, mddszerek étrejdtte (lassan ugyanez allit-
hatd a spanyol nyelvy kvalitativ kutatasmddszertani szakirodalomrdl is), fokuszban all a szamitdgéppel tamoga-
tott kvalitativ adatelemzés, valamint a vizsgalatok szisztematizaldsara vald torekvés. Mindez sokakban azt a
félelmet kelti — véleményuUnk szerint alaptalanul —, hogy a kvalitativ elemzések gépiessé valnak, hattérbe szorul
a kutatai kreativitas és a szoftverek eltorlik ,a kvalitativ kutatds szinpadardl a régi szép iddk kulcsfogalmat, az ér-
telmezést” (Corbin és Strauss, 2015. 23.). Keller (2014) Ugy Véli, hogy napjainkban célszer( lenne atgondolni a
.Klasszikus” kvalitativ vizsgdlatokra vonatkozd nézeteket, melyek sokszor tévutra viszik az ilyen jellegU vizsgala-
tok irant érdekléddket, lasd példaul a teljesség igénye nélkil az induktivitas, a metodoldgiai elvek, a szamitd-
géppel tamogatott kvalitativ elemzés vagy a szisztematizalasi torekvések problémajat. Egyetérthetink Corbin
és Strauss (2015), valamint Keller (2014) megallapitasaival, hiszen a szisztematizalasi torekvések, 6tvdzve a mo-
dern kor vivmanyaival (lasd a szoftverek szerepét a kvalitativ elemzésekben) elvezethetnek oda, hogy a kvalita-
tiv elemzések végleg megszabadulhatnak a ,puha tudomany” cimkéjétél.
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Modszertani hattér

Minta, mintavétel

A tanulmdnyban az Iskolakultura, az Uj Pedagdgiai Szemle, a Magyar Pedagdgia és a Pedagdqusképzés folydira-
tok 2011-2015 kozétti szamainak teljes vertikumat tekintettUk at. A relevans tanulmanyok kivalasztasanal arra
figyeltink, hogy a cikkek tartalmazzanak a kvalitativ mddszertannal kapcsolatos teoretikus vagy maddszertani
elemeket. Kétségtelen, hogy a kvalitativ empirikus vizsgalatok esetén gyakran haszndlt fegyelmezett szubjekti-
vitas elvét betartva is probléma, hogy a kivalasztott tanulmanyok (N=27) szdma akar még bdévithetd lett volna
annak ellenére, hogy torekedtink a besorolds szempontjainak rogzitésére (példaul, ha a szerzék nem jelolték,
hogy kvalitativ kutatasrél van sz, de alkalmaztak kvalitativ mddszereket, akkor ezek a tanulmanyok a vizsgalat
részeivé valtak). A tanulmanyok besoroldsanak folyamataban tébb kutatd parhuzamos tevékenységével alkal-
maztuk a személyi triangulacidt, a nem egyértelmU eseteket dtgondoltuk és szakmai konszenzus alapjan dontot-
tonk.

Az adatfeldolgozas modja, a kvalitativ tartalomelemzés lépései

Az adatokat kvalitativ tartalomelemzéssel, a tartalmilag strukturdld elv alapjan (Kuckartz, 2012) dolgoztuk fel: a
tanulmanyokat a kombinalt (deduktiv és induktiv) logika szerinti kvalitativ tartalomelemzési technikdval elemez-
tUk, hozzdjarulva igy az adatvesztés minimalizaldsahoz. A kombinalt eljaras soran dltaldaban viszonylag kevés 6 -
kédrendszerrel indul az elemzés, az alkddok induktiv mdédon, a szovegkorpuszbdl kerilnek kialakitasra.

A deduktiv tartalomelemzésnél az elméletbdl indulunk ki, vagy sajat kutatdi tapasztalat alapjan generalt ka-
tegdriarendszert hasznalunk, ahol a kategdridkhoz a tanulmanyok megfeleld szévegrészleteit tarsitjuk. Az eljards
soran az atfedések kikiUszobolése érdekében a lehetd legprecizebben célszer( definidlni a kategdridkat. Az elem-
zésnél a fékategdridkat az eldzetes kutatdsi tapasztalatnak és az elméleti hattérnek megfeleléen alakitottuk ki.
igy harom nagyobb csoport, a kvalitativ tanulmanyok elméleti hatterére vonatkozé cikkek, a kvalitativ médsze-
rek alkalmazhatdsagat elemzd tanulmanyok (empirikus anyagok) és a recenzidk, konferencia-ismerteték képez-
ték a fékategdridkat. Ezen a ponton célszer( kitérni arra, hogy a harmadik fékategdria értelmezhetd-e 6nalld ka -
tegdriaként, vagy pedig azonos tartalmakat fed le az elsé kettével. Ugy véljik, hogy feltintetheté 6nallé kate-
gdriaként, hiszen ebben a széles témakorben a tudomanyos konferencia-ismertetdket is elemeztik, amelyek
ugyan tartalmaznak mddszertani elemeket, de mUfajukbdl adéddan nem az elsé két kategdrianak megfeleld
mélységben.

Az elemzés sordn a deduktiv logika szerint kddlistat gyartottunk, a priori kddoldst hasznaltunk. Az a priori kd-
dolas az adatkddolds olyan formadja, ahol a fékategdridkat az elemzés elétt, elméleti megfontoldsokbdl, vagy
akar sajat tapasztalatbdl kiindulva allitjuk eld. A kategdridk fékddjai a kdvetkezdképpen alakultak: a kvalitativ
vizsgalatok elméleti hatterével foglalkozé tanulmanyok esetén 10 fékdddal dolgoztunk (trianguldcio, kvalitativ
kutatdsmaddszertan, kvalitativ adatelemzé szoftver, érvényesség, megbizhatdsag, multikédolt adatok/kddolas,
hermeneutika, fenomenoldgia, hermeneutika és neveléstudomany, fenomenoldgia és neveléstudomany), mig a
kvalitativ mddszerek alkalmazasat elemzd tanulmanyoknadl 6t fokdd képezte a vizsgalat alapjat (kutatasi mdd-
szer, kvalitativ" kifejezés, trianguldcio, mintavétel, szamitégéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés). A recenzi-
Okat harom tartalmi kategdria, a leird jellegU tartalomismertetés, a mértéktartd és az erds kritika alapjan vizsgal-
tuk. Majd kovetkezett a fékddokhoz rendelhetd, a kddjelentésekkel azonos tartalmu szévegszegmensek tarsita-
sa.
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A deduktiv logikanak megfeleld eljarast a sz6vegszegmensek mélyrétegeinek induktiv mddon torténd felta-
rasa kovette, azaz a szovegrészletekbdl a fékddokhoz jelentésben illé alkddokat kerestink. A kvalitativ vizsgala-
tok elméleti hatterével foglalkozd tanulmanyok esetében 65, a kvalitativ mddszerek alkalmazasat elemzé tanul-
manyoknal 49, mig a recenzidknal 27 alkddot allapitottunk meg (részletesen lasd az eredmények feldolgozasa-
nal).

A kategoriak kozotti atfedések kikiszobolése érdekében a kddolt szévegkorpuszokat két nap utan ugyan-
azon logikai rendszer alapjan Ujrakddoltuk annak érdekében, hogy a még kérdéses kategdridk végsé besorolasat
megtalaljuk. A kddolas megbizhatdsagat személyi triangulacidval biztositottuk. Minden tanulmany esetében in-
terkddolast alkalmaztunk, a kddolast két kddold végezte. A kddolds megbizhatdsagi indexe magas, atlagban
0,71.

Az eredmények elemzése

A kvalitativ kutatasmodszertannal kapcsolatos tanulmanyok kvantitativ mutatoi

Az eredmények elemzését a fékategdriak figgvényében végezzik, majd részletesen kitérink az alkategdridk ér-
telmezésére is. A folydiratokban megjelend kvalitativ kutatasmaodszertannal kapcsolatos tanulmanyok kvantita-
tiv mutatdit az 1. tablazatban tekintjuk at:

Iskolakultdra 3 6 1 4 4
Uj Pedagobgiai

Szemle 3 - = - -
Magyar Pedagogia - - 1 - 3
Pedagogusképzés - 2 . ; -

1. tablazat: Kvalitativ kutatasmodszertani tanulmanyok a folyobiratokban

Az 1. tabl4zat alapjan a vizsgalt idészakban a legtobb tanulmany az Iskolakultira oldalain jelent meg. Az Uj
Pedagdgiai Szemle és a Magyar Pedagdgia kdzel azonos szamban adott teret kvalitativ jellegd munkdknak. A
Pedagdqusképzés 2012-2013-as dsszevont szamaban két kvalitativ kutatdsmaddszertanra vonatkozd irast taldl-
tunk, melyeket a 2012-es évnél tintettink fel. A Magyar Pedagdgidban 2013-tél a kordbbi évekhez viszonyitva
tobb cikk tartalmaz kvalitativ mddszertannal kapcsolatos eredményeket. A kvantitativ mutatdk targyalasanal
fontos megjegyezni, hogy havi és negyedévben megjelend folydiratokrdl van sz6, ezért az egyes lapszamokban
kilénbozd mennyiségben jelennek meg a neveléstudomanyt érintd irdsok.

A kvantitativ elemzést a fékddok szintjeinek és fokszamainak vizsgalataval folytattuk, melyek kiegészitd in-
formacidkkal szolgdlhatnak az ok-okozati 6sszefiiggések feltdrasat célul kitizé mélyrétegy elemzés szamara. A
kédhalo hierarchikus szintjeinek megallapitdsanal a kovetkezd gondolatmenetet kdvettik: ha nulladik szintnek
tekintjuk a vizsgalt fékddokat, akkor az elsé szinten taldlhatok a nulladik szintrél egy Utvonallal elérhetd alké-
dok, tartalmi csomdpontok. Ezt az elvet kdvetve, a masodik szinten az elsd szintrdl egy Utvonallal elérhetd tar-
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talmi elemek foglalnak helyet, ugyanigy gondolkodhatunk a tovabbi szintszamok meghatdrozasanal is. Foksza-
mok alatt pedig adott kddbdl (fogalombdl) kiinduld élek szamat értjuk.

A kvalitativ vizsgalatok filozdfiai hatterével foglalkozd cikkekben viszonylag kevés, négy fékdd szerepel. Ki-
emelkedden hangsulyos a ,human tudomanyok 6nallésodasi torekvései”, valamint a ,hermeneutika, fenomeno-
légia és a neveléstudomany kapcsolata” alkddok sokoldaly kifejtése. Alacsonyak a fokszamok is (egy, kettd, &t),
a tanulmanyok altaldban kevés témakdrre koncentralnak (példaul hermeneutikai élményfogalom, hermeneuti-
kai szovegértelmezés, kulturalis kontextus).

Az elméleti cikkekben azonos hangsullyal jelennek meg a vizsgalt fékédok. Altaldban kettd, harom vagy
négy szinten abrazoltak a szerzdk a témakat. EttéL eltérd, 6t illetve hat szintet csak a ,kddolasi folyamat megbiz-
hatésaga” alkddnadl dllapitottunk meg, ez a témakor kiemelkedden hangsulyos a kutatdsok folyamataban. A
kvalitativ vizsgalatok elméleti hatterével foglalkozd tanulmanyok esetében szintén kozel azonos fokszammal
rendelkezd fékddokat talaltunk. Az érvényesség és megbizhatdsag fékddokat egyUtt kezelve 13 alkddot allapit-
hatunk meg. Az alkddok magas szama a témakorok kidolgozottsagara, sokszinUségére utal.

Az empirikus kutatasokkal foglalkozé tanulmanyok szerzéi ltaldban alacsony szinteken dbrazoltdk vizsgala-
taik fébb tartalmi csomdpontjait. Csupan harom alkalommal (,kutatas folytatdsa”, ,ismeretkozvetités Magyaror -
szagon”, ,kutatdsi mddszer”) taldltunk 6t illetve hat szinten vizsgalt alkddokat. A fokszamok is eltéréek a fékd-
dok esetében. Léteznek magas fokszamu alkddok (kvalitativ kifejezés 19, trianguldcid 15 alkdd), viszont vannak
nagyon alacsony fokszamu fékddok is (mintavétel szempontjai négy alkdd, szamitdgéppel tdmogatott kvalitativ
adatelemzés harom alkdd). Az elméleti cikkek tartalmi és szintszambeli kiegyensulyozottsagdval ellentétben, az
empirikus kutatasok eltéré hangsulyt fektetnek a killonbdz6é kvalitativ mddszertani témakorokre.

A kvalitativ vizsgalatok elméleti hatterével foglalkozo tanulmanyok

A kvalitativ vizsgalatok elméleti hatterével foglalkozd publikacidkat sajat tapasztalataink alapjan hat alkategdri-
aba soroltuk, melyeket részletesen kifejtink a tovabbiakban: (a) a kvalitativ kutatas filozéfiai hatterét bemutatd
tanulmanyok; (b) a mddszerek alkalmazhatdsagaval kapcsolatos irdsok; (c) a metodoldgiai elveket részletezd
cikkek; (d) a vizsgalatok sokszinG megkdzelithetéségének problematikdjat elemzé tanulmanyok; (e) a kvalitativ
kutatds elveinek, felépitésének vizsgdlatat célul kitlzé tanulmanyok; (f) kvalitativ elemzések strukturdja, elvi
megkozelitésével kapcsolatos cikkek.

A kvalitativ kutatasok filozdfiai hatterét érinté tanulmanyok az Uj Pedagdgiai Szemlében (Bodrogi, 201) és a
Magyar Pedagdgidban (Németh, 2015) talalhaték. A mddszerek alkalmazhatdsagat harom Iskolakultdraban
megjelend tanulmany targyalta (Sdntha, 201, 2014, 2015), mig a metodoldgiai elveket kettd, szintén az Iskola-
kulturaban publikdlt cikk részletezte (Sdntha, 2012a, 2012b). A vizsgdlatok sokszinG megkdzelithetéségének
problematikdjaval az Iskolakultura egy tanulmanya foglalkozott (Sdntha, 2013). A kvalitativ kutatds elveivel, fel-
épitésével kapcsolatban nem taldltunk cikket. A kvalitativ elemzések strukturajaval, elvi megkozelitésével az Is-
kolakulturaban megjelend egyetlen tanulmany foglalkozott (Gyeszli és Sdntha, 2015). A tovabbiakban e tétele-
ket részletezzUk az alkategdridk fuggvényében.

A kvalitativ kutatds filozdfiai hatterét elemzd témakdrben Bodrogi (2011) a kreativitasra épité élménykdzpon-
tU irodalomtanitds hermeneutikai megkdzelitésével foglalkozik, emlitést tesz a hermeneutikai szévegértelme-
zésben rejlé lehetéségekrdl, az egyén olvasatain belili kilonbségekrdl. Kiemeli a kulturdlis kontextus érvényét.
Németh (2015) a neveléstudomany ismeretelméleti hatterét mutatja be, részletesen ir a hermeneutikardl és a fe-
nomenoldgidrdl. Ismerteti a human tudomanyok 6nallésodasi torekvéseinek folyamatat, emlitést tesz a kvanti-
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tativ és kvalitativ kutatasmaddszertan egyenrangisagardl, targyalja az Eurépaban és Amerikaban lezajld tudo-
manyelméleti fordulatot, valamint a tarsadalomtudomanyok differencialédasanak folyamatat.

A mddszerek alkalmazhatdsagat érinté munkak esetén Sdntha (2011) a fotdinterjit ismerteti, ez a technika
teljesiti a mddszertani triangulacid kdvetelményeit, valamint f6- vagy almddszerként beépitheté a kombinalt pa-
radigma szerinti kutatasokba is (itt mar lathatéva valik a kevert mddszertan fontossagat hangsulyozd iranyzat). A
mddszer soran hasznalt fotdk, mint multikddolt adatok inter- és intrakddoldsa hozzajarul a személyi triangulacid
megvaldsitasahoz is. A kddolt fotékommentarok kvalitativ tartalomelemzéssel, mig a fotdk vizualis tartalom-
elemzéssel vizsgalhatdak. Szabolcs (2012, 2013) tanulmanya érdekes és hasznos leiras a narrativakrdl. A szerzd
harom narrativ szemléletd pedagdguskutatast ismertet, melyek a kezdd pedagdgusok nézeteinek, reflektiv gon-
dolkodasanak feltarasahoz kothetdk. A kutatasok ramutatnak a dialdgusok kezdd pedagdgusok nézeteinek for-
malasaban betoltétt szerepére, tovabba a kutatasi lépések algoritmizalasaval erés metodoldgiai alapot terem-
tenek a narrativ vizsgalatok szamara.

Szintén a hazai mddszertani repertodr bévitése érdekében targyalja Sdntha (2014, 2015) a Kvalitativ Kompara-
tiv Analizis (Qualitative Comparative Analysis — QCA) technikajat, amely atmenetet képez a kismintds kvalitativ
vizsgalatok és a kvantitativ elemzések kdzétt, a Boole algebra elemeit hasznalja a tarsadalmi jelenségek feltéte-
leinek meghatarozasa soran. Osszetett mddszertanrdl van sz6, amely relevans a neveléstudomanyi elemzések
szamara is, hiszen képes az iskola vildganak 0sszetettségét tobb perspektiva szerint vizsgalni. A tanulmanyokbdl
informacidt szerezhetlink a QCA-elemzések szamara rendelkezésre alld kilonféle szoftverekrdl is (példaul fsQ-
CA, Kirg, R Package QCA, Tosmana). Az érdekléddk a témakdr aktualitasairdl a www.compasss.org honlaprol
tajékozdédhatnak.

A kvalitativ elemzéseknél a metodoldgiai elvek teljesitése, a kUlonféle terminoldgia megjelenése (lasd pél-
daul a klasszikus kvantitativ esetben alkalmazott, vagy specialisan a kvalitativ elemzések szamara létrehozott
terminusok hasznalatat) mindig kdzponti problémakeént jelentkezik. E sokszinG terUletbe kivan betekintést en-
gedni Sdntha (2012a) tanulmanya, amely a metodoldgiai elvek részletezésénél tobbek kozétt kitér az adatok tri-
angulacidjara, valamint a triangulacié vagy kristalyositas problémajara. A szerzé kiemeli, hogy a triangulacié
egyértelm( hasznalata hozzdjarulhat a kvalitativ mddszertan szisztematizalasahoz, tovabba ismerteti a geo-
kddolds mechanizmusat, kiemeli a kvalitativ adatelemzésre alkalmas szoftverek (Atlas.ti, MAXQDA, NVivo) sze-
repét a geo-referencidk kiépitésében, részletezi a Google Earth és e szoftverek kapcsolatat. Ezen a ponton a
nemzetkozi kvalitativ mddszertani trendekhez vald igazodasi szandék figyelheté meg, megjelenik a komplex
mddszertani kdrnyezet megteremtésének igénye is.

A metodoldgiai elvek esetén feltlnik a megbizhatdsag és az érvényesség kdzotti kritériumok targyaldsa.
MegismerhetjUk a kvalitativ vizsgalat megbizhatdsaganak feltételeit, az intra- és interkddolast, a megbizhatdsa-
gi mutatot két vagy tobb kddold esetén (Cohen-kappa, illetve Fleiss-kappa, Krippendorff-alfa) (Sdntha, 2012b).
Mindezek kiemelt szempontok a kvalitativ kutatasok szisztematizalasi folyamataban, ennek megfeleléen, a kva-
litativ adatok elemzésére alkalmas szoftverek megfeleld funkcidi is foglalkoznak a témaval.

A vizsgalatok sokszinG megkdzelithetéségének problematikajat elemzé tanulmanyokkal kapcsolatban meg-
allapithatd, hogy a kdzelmult évtizedeinek tarsadalomtudomanyi vizsgalataiban fokozatosan erésédétt a kom-
binalt paradigmat (Mixed Methods) fokuszba helyezd irany. Sdntha (2013) szerint a kombinalt mddszertannal
biztosithatd a vizsgalatok sokszinlUsége, ndvelhetd tdbbek kozott a kutatasok érvényessége és megbizhatdsaga
is. A szerzd elemzi a Mixed Methods és a mddszertani triangulacid kapcsolatat, kitér a mddszertani triangulacid
valtozataira (Between Method/Across Method, Within Method), kiemeli, hogy a kombinalt médszertani vizsga-
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latoknal megjelené multikédolt adatok szintén feldolgozhatdk a kvalitativ adatok elemzésére alkalmas szoftve-
rekkel.

A kvalitativ elemzések strukturdjaval, elvi megkdzelitésével foglalkozd tanulmdnyok a vizsgalatok specialis
megkozelitéseinek rendszerét hivatottak feltdrni. A vizsgalt idészakban egy tanulmanyt taldltunk e témakorhoz
tartozénak. Gyeszliés Sdntha (2015) az IskolakultUrdban ismertették az altaluk végzett kvalitativ elemzés struk-
turdjat, specialis témdban gondolkodtak, amikor az abduktiv kovetkeztetés osztalytermi interakcidkban vald
megjelenését vizsgaltak. A kontextusfiggd jelleg miatt strukturdlatlan megfigyeléssel dolgoztak. A szerzék az
osztalytermi interakcidk vizsgalatanal kiemelték a triangulacid-tipusokat (mddszertani, elméleti, személyi, ada-
tok trianguldcidja), hangsulyoztak, hogy az adatok triangulaciéjabdl eredd problémadk specidlisan az osztalyter-
mi felvételek elemzésére szakosodott Videograph szoftver alkalmazasaval oldhatdk meg.

Kvalitativ modszerek alkalmazhatésagat elemz6 tanulmanyok (empirikus anyagok)

A kvalitativ mddszerek alkalmazhatdsagat elemzé empirikus publikacidkat tapasztalatunk alapjan négy alkate-
gdridba soroltuk: (a) egy kvalitativ mddszert alkalmazd empirikus cikkek; (b) két kvalitativ mddszert alkalmazd
empirikus cikkek; (c) kvalitativ és kvantitativ kombinaciét (Mixed Methods) haszndlé tanulmanyok; (d) iskolafej-
lesztést, hatékonysagnovelést érintd témaban megjelend kvalitativ mdédszerek.

A négy kategdriat tekintve megallapithatd, hogy hat tanulmany egy kvalitativ mddszert (Deutsch, 2011; Fildp
és Pressing, 2012; Huse, 2011; Horvdth, 2012; Molndr, 2012; Tdth, 2015), mig egy cikk ketténél tébb kvalitativ
maddszert alkalmazott (Mészdros, 2011). Harom tanulmany hasznalt kvalitativ és kvantitativ kombinacidt (Dorner
és Konyha, 2015; Somogyvdri, 2013, 2014), két cikk foglalkozott iskolafejlesztéssel, hatékonysdgnoveléssel (Ko-
vdtsné, 2011, Lampert, 201).

Az egy mddszer alkalmazasa esetén a kvalitativ empirikus tanulmanyok tipikus problémajaba Utkozunk, mely
szerint egy kvalitativ mddszerrel dltaldban nem biztosithatdk a specidlis metodoldgiai kdvetelmények (ldsd
maddszertani trianguldcid), célszerl tobb, ugyanazon probléma feltardsara alkalmas technikat parositani. Specia-
lis esetben a Seidman-féle mélyinterjy, vagy a fotdinterju alkalmazasdaval, a mddszerek tobbszordsen dsszetett
jellegének koszonhetden teljesitheté a mddszertani trianguldcio.

A f6kddndl az interju (félig strukturdlt, fokuszcsoportos, egyéni félig strukturdlt), nyilt kérdéses kérddiv, irds-
beli kikérdezés, pedagdgiai etnografia (résztvevd megfigyelés, kutatasi napld, interju, kérddiv alkalmazasaval)
alkddok jelentek meg. A leggyakoribb mddszer az interju volt, csupan egy szerzd indokolta részletesen a kvalita-
tiv mddszer valasztasat (Molndr, 2012). Fuldp és Pressing (2012) a pedagdgusok nézeteinek feltarasara nyilt kér-
désekbdl allo kérddivet alkalmazott (itt elgondolkodtatd a strukturdlt interjy terminoldgia megjelentetése is),
Molndr (2012) pedig eldzetes vizsgalati mddszerként problémaérzékenyitésre hasznalta a nyitott kérdésekkel
torténd irdsbeli kikérdezést. A kutaté megemlitette, hogy az érvényesség novelése érdekében tovabbi vizsgalati
eszkozoket tervez hasznalni, ekkor feltint a mddszertani triangulacid és a specidlis kvalitativ metodoldgiai elvek
0sszekapcsoldsanak lehetésége is. Ez a gondolati struktUra a kvalitativ elemzések szisztematizalasdhoz vezet,
0sszhangban all a nemzetkozi torekvésekkel. Eqy szerzd részletesen kifejtette az egyéni félig strukturdlt interju
felvételének folyamatat, leirta az interjUprotokollt (7dth, 2015). A szerzék nem tesznek emlitést arrél, hogy
mennyire alkalmasak az dltaluk hasznalt kvalitativ mddszerek a konkrét kutatasi téma feltarasara.

Tizenegy tanulmanybdl kilencben megjelent a ,kvalitativ” kifejezés (Deutsch, 2011; Mészdros, 2011; Fildp és
Pressing, 2012; Horvdth, 2012; Molndr, 2012; Somogyvdri, 2013, 2014; Dorner és Konyha, 2015; Toth, 2015). Az in-
duktiv kédolas alapjan megallapithatd, hogy tovabbi két tanulmdnyban is kvalitativ elemzést hasznaltak a szer-



Neveléstudomany 2017/2. Tanulmanyok

z6k annak ellenére, hogy a ,kvalitativ’ fogalmat nem emlitették (Huse, 2011; Perényiné, 2011). Ezek a tanulma-
nyok szintén a vizsgalat részét képezték.

A kvalitativ kifejezést hat alkddnal (kvalitativ tartalomelemzés, kvalitativ adatelemzé szoftver, minta, az ered-
mények érvényessége, a vizsgalat korlatai, kvalitativ és kvantitativ mddszereket 6tvdzé adatelemzés) talaltuk
meg. A szerzék leggyakrabban a kvalitativ tartalomelemzést emlitették, de csupan harom tanulmanynal részle-
tezték a kvalitativ tartalomelemzés folyamatat (FUldp és Pressing, 2012; Dorner és Konyha, 2015; Toth, 2015). Ez
a probléma elgondolkodtatd, hiszen a kvalitativ tartalomelemzés kifejezés 6nmagaban kevés informacidval lat
el a vizsgalat folyamatardl, a célokhoz illesztett kvalitativ tartalomelemzési tipoldgia egyértelm( jelolése adna
megfeleld bizonyitékot a mddszertani tudatossagrol. Somogyvari (2014) a kvalitativ tartalomelemzést antropo-
l&giai megkdzelitésben képi szimbdlumok elemzésére hasznalta.

Kvalitativ adatok elemzésére alkalmas szoftverek alkalmazasardl harom tanulmanyban talaltunk emlitést.
FUlép és Pressing (2012), valamint Tdth (2015) az Atlas.ti-t, Mészdros (2011) pedig az NVivo szoftvert hasznalta
kutatasa soran. Ebben a témakorben indokolt lenne a nemzetkdzi tdérekvésekhez torténd gyorsabb felzarkdzas a
hazai kvalitativ neveléstudomanyi mddszertan részérél.

A szerzdk két esetben a mintanal emlitették, de nem részletezték a kvalitativ modszertan alkalmazasat
(Deutsch, 2011; Horvdth, 2012). Molndr(2012) felhivta a figyelmet az érvényesség és a kvalitativ vizsgalat proble-
matikajara. 76th (2015) részletezte a kvalitativ vizsgalat korlatait, a leird statisztikak készitésének nehézségeivel
érvelt, aggalyait a minta elemszamaval és a mintavételi eljarassal kapcsolatban fogalmazta meg. A szerzé ki-
emelte a kvalitativ és a kvantitativ mddszerek egyUttes alkalmazasanak problémait, azonban nem hangsulyozta
a kombinalt mddszertanban rejlé lehetéségeket. Feltind, hogy a kutatdkban elsdsorban a kvalitativ kutatassal
kapcsolatos problémak és kétségek merUltek fel, az elénydkrél, a pozitivumokrdl alig tettek emlitést.

A vizsgalt 11 cikknél egyetlen esetben sem talaltuk meg a triangulacid kifejezést, viszont 10 tanulmany tartal-
maz olyan szdvegrészeket, amelyek arrél tandskodnak, hogy a szerzék hasznaltak a triangulacid kildénbozd tipu-
sait. A tanulmanyok tobbsége az adatok triangulacidjat alkalmazta, ritkan a mddszertani triangulacié modszerek
kozotti valtozata is megjelent. Somogyvdri (2014) indirekt megfigyelést végzett kvalitativ és kvantitativ tarta-
lomelemzéssel, Mészdros (2011) a pedagdgiai etnografia mddszereit kombinalta kérdéivvel. Dorner és Konyha
(2015) kérdéivet vett fel és esetfeldolgozast végzett kvalitativ tartalomelemzéssel, a kvalitativ kutatasi eszkdz6-
ket interakcidk kddoldsara hasznaltak. A mddszeren beldli trianguldcidval dsszhangban Hise (2011) fokuszcso-
portos interjut és egyéni interjut hasznalt. Perényiné (2011) projektiv technikakat (rajztesztet és vilagjaték-tesztet)
alkalmazott az érzelmek vizsgalatara. A személyi triangulacio egyértelmUlen Dorner és Konyha (2015) cikkében
jelent meg, akik kiemelték, hogy két kutatd bevonasaval kvalitativ tartalomelemzést végeztek. Ebben az eset-
ben az interkddolas a szisztematizalas felé torténd elindulast mutatja. Egyes elemzdk jol érzékelték a kvalitativ
vizsgalat érvényessége koruli problematikat, de nem hasznaltak a probléma megoldasara alkalmas triangula-
cié-tipoldgiak egyikét sem (Molndr, 2012).

A mintavétel szempontjai fékdd négy cikkben jelent meg (Deutsch, 2011; Dorner és Konyha, 2015; Horvéth,
2012; Tdth, 2015), csak egyetlen esetben talaltunk hivatkozast a kvalitativ mintavételi stratégia alkalmazasara
(Deutsch, 2011). Mindez azt mutatja, hogy ez a tartalmi csomdpont atgondolandd és fejlesztésre szorul a j6v6 ha-
zai kvalitativ empirikus vizsgalatai szamara.

A vizsgalt idészakban két olyan cikket talaltunk, amelyek kvalitativ mddszereket emlitenek az iskolafejlesz-
tés, a hatékonysagnovelés témakorében. A szerzék felsoroltak a mddszereket, de sajnos nem tértek ki alkalma-
zasuk szempontjaira. Lampert (2011) a természettudomanyos kompetenciak fejlesztésével foglalkozott a foldtu-
domanyi ismeretek segitségével. A projekt ismertetésében a kdvetkezd esetekben jelentek meg kvalitativ méd-
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szerek: a személyes célok megismerését eldsegitd mddszerek (hangosan gondolkodas, tamogatott felidézés,
fogalmi térkép), az 6nalldsagot, kreativitast, kutatast elényben részesitd technikak (megfigyelés, interju, terep-
kutatds, esettanulmany). Kovdtsné (2011) a kdrnyezeti nevelés hatékonysagdnak novelésérdl irt a didkok gon-
dolkoddsmaddjanak és viselkedéskulturdjanak fejlesztése altal. A projekt célja a kdrnyezettudatos életvezetésre
valé felkészités volt. A szerzd szerint ez a j6 gyakorlat iskolafejleszté modell, amely alkalmas a komplex szemé-
lyiségfejlesztésre. A modulokban kvalitativ mddszerek (fogalomtérkép, rendezett fa, interjy, megfigyelés, doku-
mentumelemzés, hangosan gondolkodds) is megjelentek.

A recenziok, tudomanyos konferencia-ismerteték

A recenzidkat harom tartalmi kategdria, a tartalomismertetés, a mértéktartd és az erds kritika alapjan vizsgaltuk.
Az IskolakultUraban egy tartalomismertetés taldlhatd az abdukcid és a kvalitativ kutatdsmddszertan lehetséges
kapcsolatat targyald kotetrél (Di Blasio, 2012), tovabbd a Pedagdgusképzés is egy tartalomismertetést kdzolt
eqgy az életutak javitdintézeti vildgat ismertetd kotetrdl, amelyben a szerzd atfogd kitekintést adott a kvalitativ
kutatds elméleti hatterérdl, vizsgalata soran tobbféle mddszert (résztvevd megfigyelés, szdbeli kikérdezés, fo-
kuszcsoportos interju) alkalmazott, az élettdrténeteket interjuk segitségével tarta fel ( Berényi, 2012-2013). Az Is-
kolakultUraban egy mértéktartd kritikdt megfogalmazd recenzié jelent meg egy angol nyelvy kutatdsmddszerta-
ni kotetrdl (Jozan, 2012). Erds kritikat leird recenzidt egyetlen folydiratban sem taldltunk. Erds kritika alatt azokat
a recenziokat értettUk, amelyek a tartalomismertetésen tul tobbségében biralatot, kedvezétlen értékelést adnak
az érintett mUrdL.

A folydiratokban két 2014-es nemzetkdzi tudomanyos konferencidrdl (a CiCe-haldzat konferencidja és a nico-
siai EARLI JURE konferencia) szl ismertetd is megjelent (Kinyd és Dancs, 2014; Térék és mtsai., 2015), mind-
ezek a kvalitativ mddszertant alkalmazdé kutatasokrdl is informaltak. Az EARLI JURE konferenciardl készilt tudo-
manyos beszamold szerint az eléadasok a kvantitativ és a kvalitativ megkozelitések integracidjanak szikséges-
ségét is kiemelték (76rok és mtsai., 2015).

Osszegzés

A 2011 és 2015 kozotti idészakban a vizsgalt négy neveléstudomanyi folydiratban csekély szamban talaltunk filo-
zdfiai hatteret bemutatd irdsokat annak ellenére, hogy a kvalitativ mddszertant kévetéknek a filozdfiai hattérrel,
a valdsag konstrudlasaval kapcsolatos nézetekkel egyarant célszery tisztaban lenniUk. Az eredmények alapjan
megallapithatd, hogy a kvalitativ kutatdsmddszertan elméleti hatterével foglalkozd tanulmanyok sokoldaluak, a
témakor sokszinGen kidolgozott, nem csupan kvalitativ mddszertannal foglalkoztak, hanem kitértek a kozeljovo -
ben valdszinlleg itthon is egyre hangsulyosabba valé kombinalt mddszertani modellek illusztraldsara is. A vizs-
galt idészakban kiemelt figyelem illette a kvalitativ kutatds érvényességi és megbizhatdsagi kritériumainak
problematikdjat is, tobb olyan elem (példaul, trianguldcio, kddolds megbizhatdsaga) kerilt elméleti és gyakorla-
ti sikon is részletes bemutatasra, amelyek hozzdjarultak e mddszertani szegmensrél alkotott kép tisztazasahoz.
Tovabba a tanulmanyokban hangsulyos szerepet kapott a szamitdgéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés, ez
a terUlet reményeink szerint a kozeljovében a hazai empirikus kvalitativ neveléstudomanyi kutatdsokban egyre
inkabb elterjedhet.

A hazai kvalitativ pedagdgiai kutatdasmddszertan jelenlegi helyzetérél megdallapithatd, hogy az elmult tébb
mint 15 év markans valtozdst hozott egyrészt a kvalitativ mddszertan megitélésében, masrészt pedig a médszer-
tan belsé stabilitdsaban. Egyre tobb kutatd tekinti Ugy a kvalitativ paradigmat, mint amely alkalmas a rejtett,
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helyzetfUggd elemek feltarasara, és a kvantitativ paradigmaval kdzosen olyan Ujabb mddszertani perspektivat
nyithat meg, amely a kevert mddszertanban realizalddhat. A belsd stabilitas vonatkozasaban nagy lépést tett
eldre a kvalitativ mddszertan a szisztematizalasi térekvések megvaldsitasaval, lasd a kddolas megbizhatdsagat,
a tdbbdimenzionalitas biztositasat vagy az egzakt kddoldsi mechanizmusok alkalmazasat.

A 201 és 2015 kodzotti idészakban a hazai kvalitativ mddszertani térekvések — ha kissé lassan is, de — prébal -
tak kovetni az aktualis nemzetkdzi iranyzatokat. A nemzetkdzi trendek hazai kvalitativ mddszertanban torténd
stabilizalasa érdekében célszery lenne itthon tdbb szakmai férumot, workshopot rendezni, hiszen az elmélet és
a gyakorlat 6tvdzésével lehetUnk kvalitativ kutatasmddszertani szempontbdl is felkészUltek.
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