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Gondolatok a , Tanar leszek” margojara...

Szitics Katalin®

N. Kolldr Katalin, Rapos Nora (2015, szerk.): Tandr leszek. A tarsas, tar-
T a n a’ r sadalmi viszonyok. Budapest: ELTE E6tvos Kiadd, 2015.

IGSZGK A Tandr leszek 1. — A tarsas, tarsadalmi viszonyok cimd, 198 oldalas

7 7 online kotet 2015-ben jelent meg a Tanar leszek portdlon
‘ : (http://www.eltereader.hu/kiadvanyok/tanar-leszek/) N. Kolldr Kata-
lin és Rapos Ndra szerkesztésében, az ELTE E6tvds Kiadd gondozasa-
ban; egy olyan négy részes sorozat elsd tagjaként, mely a tanarjelol-
tek munkajat, tanulmanyait hivatott tdmogatni.

A sorozat elsd kotetének tanulmanyai a tarsadalmi, tarsas viszo-
nyokbdl adddd nevelési-oktatdsi helyzetek sokféleségére reflektal-
nak; azon folyamatok, jelenségek kertlnek fokuszba, melyek a tarsa-
ik dalom és az iskola kozotti kapcsolatot alakitjak; melyek a csalad, a ta-

g HM%  narok, a tanuldk sokréty kapcsolatrendszerére vannak hatdssal.

A Tanar leszek 1. bevezetdvel-Utmutatdval indul, mely egyfajta
hasznalati utasitasként 0sszegzi az olvasé szamara legfontosabb informdcidkat: ki — mire — hogyan hasznalhatja
a kotetet. Kijeloli a kdnyv ,tartalmi mozgasterét”; roviden, kérdések és valaszok formajaban 0sszegzi a szerzék
munkajanak célkitUzéseit, és ennek mentén reflektal a szovegek formai és tartalmi sajatossagaira. A kotet elsd-
sorban a tanarszakos hallgatokat szélitja meg, de alapvetd cél, hogy a tanulmanyok a mar tandri palyan dolgozo
kollégak szamadra is haszonnal forgathatdak legyenek. A szerz6k munkajukat tanuldst tamogato, gondolkodasra
késztet6 anyagként definidljak, felhivjak a figyelmet arra, hogy a Tanar leszek 1. nem tankdnyv, nem torekszik te-
hat egy-egy téma teljeskorl feldolgozasara.

A bevezetd egy rovid attekintést is ad a kotet fébb elméleti cscomdpontjairdl, sszegzi az egyes fejezeteket al-
koté tanulmanyok témafelvetéseit, kulcsfogalmait. S bar e rovid dsszefoglalé nem 6sszefiggd szévegben
reflektal a targyalt témakordk fontosabb dsszefiggéseire, és tobb esetben minddssze a par oldallal korabban
talalhato tartalomjegyzék cimeit idézi; mégis sokban segiti a befogadast azzal, hogy torekszik egyfajta elézetes
betekintést adni az olvasdnak arrdl, hogy milyen kontextusban vizsgaljak a szerzék kérdésfelvetéseiket. A beve-
zetd jol tagoltsaga, gyakorlati kérdésekre fokuszaltsaga figyelemfelkeltd, ez a hangvétel jellemzi a kdnyv egé-
Sszét.

A témavalasztasokban a szerzék problémaérzékenysége tiukrozédik, fokuszba kerilnek azon jelenségek, fo-
lyamatok és problematikus kérdések, melyek heves vitakat valthatnak ki egy szakmai munkakozosségen beldl,
melyek kihivast jelenthetnek az osztalytermi munka soran, melyek olykor elbizonytalanitélag hathatnak a tanar-
szakos hallgatdkra, és a tanari palyan mar hosszabb szakmai multra visszatekinté pedagdqus kollégakra egy-
arant.

A kotet hét fejezetre tagolddik. Az elsd, mely A tdrsadalom és nevelés cimet viseli, az értékek és normak té-
makorét, az értékvalasztas, a normaképzés folyamatat jarja koril a tarsadalom, az iskola, a csaldd szemszogébdl
vizsgalva. N. Kolldr Katalin Hogyan alakulnak ki a normdk c. tanulmanya az értékek és normak kdzotti kapcsolat-
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tal, a normak kialakulasanak folyamataval foglalkozik; mélyebben elemzi a csalad, iskola és kortarscsoport nor-
mai kdzotti dinamikus kapcsolatot, ami a pedagdgiai folyamatokat erételjesen alakithatja. Mészdros Gydrqy Be-
illeszkedésre nevelink? — A tdrsadalmi normak szerepe, valtozo normak, a normak elnyomd dimenzidja, a nor-
makritikus pedagdgia cim( irasaban az értékek és normak kérdéskdrét a valtozas iranyabdl kozeliti meg, proble-
matikus kérdéseket gondoltat at a tarsadalmi normak szerepérél, az értékek és normak valtozasairdl a
posztmodernitas és a pluralizmus tikrében. A szerzd a masik, A ,jo” tdrsadalom’, a ,j0 iskola”- Tarsadalom- és
iskolaképek cimU tanulmanyaban az iskola feladataval, szerepével kapcsolatos szUldi vélekedéseket és az azok
mogott allé elvarasokat meghatarozd politikai vildagképeket, nézetrendszereket vizsgalja. Rapos Ndra a Ruhatdr,
halpiac vaqy banddzd torzsek? — Ertékek és elvardsok harca az iskoldban cimet viseld értekezése iskolai pedagé-
giai programok mottdinak elemzése soran iranyitja a figyelmet az intézményi értékvalasztas folyamatara. A kd-
z0s értékek kialakitasnak, képviseletének és mikodésének folyamatat vizsgalja a valtozd kdrnyezet, a tarsada-
lom, a csalad felél érkezd eltérd elvarasok tukrében.

A masodik, A csaldd cimet viseld fejezetben Baska Gabriella Csaldd, qyermek és qyermekkor a térténelem-
ben cimU irdsa a gyermekkor-torténeti kutatasokhoz két8dd elméleteket 8sszegezve mutatja be a sz0l6k, a csa-
lad, a tarsadalom gyermekekhez f(z6dé viszonyanak valtozasat; ravilagitva ezzel arra, hogy a gyermekekrdl, il-
letve a gyermekkorrdl valé gondolkodas folyamatosan valtozott a térténelem soran, és valtozik ma is a tarsa-
dalmi, kulturalis valtozasok tikrében. A csaladi élet mikddésének nehézségei, zavarai kapcsan fontos és
aktudlis kérdéseket targyal HegedUs Judit Hogyan elézzik meg a gyermekvédelmi problémdkat és a Mit te-
qyUnk, ha bajba keril a didkunk cimU tanulmanyaiban, melyekben a megeldz6 gyermekvédelem feladatait, moz-
gasterét, mddszereit jarja korOl kULOnods tekintettel az iskolai szintérre; illetve a gyermekvédelmi jelzérendszer
mUkodését, és a gyermekvédelmi feladatokban szerepet vallalé intézmények mikoddését mutatja be részlete-
sen.

A harmadik fejezet az iskola intézményének mUkddését vizsgalja kildnféle szempontok mentén. Baska Gab-
riella Normdk és értékek a nevelés tdrténetében cim( tanulmanyaban a megjelolt kérdéskort tdrténeti kontex-
tusban vizsgalja, rairanyitva a figyelmet arra, hogy az értékek és arra épilé normak valtozasat nem lehet kontex-
tustdl fuggetlenil értelmezni; az iskola normaképzé és -kdzvetitd funkcidjanak vizsgalata is a térténelmi, tarsa-
dalmi, kulturdlis jellemzék figyelembevételével torténhet meg. Léndrd Sdndor a 21. szazadi iskolaval
kapcsolatos kihivasokat vizsgalja az , £z eqy motivdlatlan banda!!!” cimd értekezésében. Egy tanarszakos hallga-
té hospitalasi napldjanak megfigyeléseit elemezve, a didkok motivacidjaval kapcsolatos kihivasokat veszi nagyi-
té ald, részletesen targyalja az iskolakban mUkddd azon szelekcids folyamatokat, melyek erételjes negativ ha-
tast gyakorolhatnak a didkok iskolai karrierjére. Mészdros Gydrqy Kell-e nekink iskola? Otthonoktatds, reform-
pedagdgia, fekete pedagdgia és iskoldtlanitds — radikalis kritikdk az iskoldval szemben cimU irdsa az iskola
intézményével kapcsolatos kritikakat foglalja 6ssze, az iskola étjogosultsagaval, hasznossagaval kapcsolatos —
a torténelem soran Ujra és Ujra felmerild — kételyeket elemzi. Réviden felvazolja azon pedagdgiai elképzelése-
ket, iranyzatokat is, melyek az iskolahoz kétédd negativ biralatok nyoman jelentek meg (példaul reformpedagd -
giai elképzelések, otthonoktatas, iskolatlanitas). A szerzd Az iskola és ami azon tul van cim( tanulmanyaban a
fiatalok iskolan kivUli vildagaba kalauzolja el az olvasdt, nagy hangsulyt helyezve a média, az internet hatdsara a
fiatalok szabadidds tevékenységei kapcsan.

A negyedik fejezet témaja: Az eltérd iskolai teljesitmények és teljesitmények okainak értelmezése — az Adap-
tivitds a pedagdgiai folyamatban. Csereklye Erzsébet a Ki a motivélatlan és mi az a hatranyos helyzet? és az ,En
nem tartom szamon, ki a cigany” — A pedagdgusok és a tanulok tarsadalmi és kulturalis sokfélesége cimU irasai-
ban esetpéldak elemzésébdl kiindulva a hatranyos helyzet jogi és kulturalis értelmezését jarja korlL; és a tanuldk
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kildnbozd tarsadalmi és kulturalis bedgyazottsaga kapcsan felmerUlé nehézségeket és az azokra adott jellemzd
tanari reakcidkat elemzi mélyrehatdan.

A kdvetkezd, a Tarsas lény cimU fejezetben Czetd Krisztina a gyermekekrél vald gondolkodas valtozasait mu-
tatja be és részletesen targyalja azt is, hogy a jelen pedagdgiai gyakorlataban milyen lehetéségei vannak a peda-
gdgusoknak a tanitvanyaik megismerésére és megértésére. A Ne a gyerek elbtt? — Gyermekkorok a 21. szdzad-
ban cimU irdsa szakirodalmi 6sszefoglaldt ad a gyermekkor értelmezésével kapcsolatos elméletekrél, nézépon-
tokrél a modern és posztmodern tUkrében, és reflektal a gyermekképhez kotédd, jelenkori diskurzusra. A szerzé
masodik tanulmanyaban a személyészlelés folyamatat, pszicholdgiai elméleteit és jelenségeit targyalja az osz-
talytermi gyakorlat, a gyerekek megismerésének vonatkozasaban.

A hatodik és hetedik fejezet is az iskolai csoportok, osztalykdzdsségek mikddésével kapcsolatos kérdésekre
és nehézségekre fokuszal. Solymosi Katalin Az osztaly és az osztalyfdndk cim( irasaban az osztalykzdsség ki-
alakulasaval és mikddésével, a csoportdinamika kérdéseivel foglalkozik; attekinti a csoport alakulasat befolya-
sold kilonbdzé tényezdket, a csoport fejlédési fazisait, a normak kialakulasanak folyamatat, és az ezzel kapcso-
latos nehézségeket. Részletesen targyalja azt is, hogy az osztalyfénoknek milyen szerepe és lehetdsége van a
csoportfolyamatok alakitasaban. Az osztalyfénoki szereppel jard feladatok, elvarasok és az azokhoz két8dd ne-
hézségek, szerepkonfliktusok kérdését Az osztalyféndki szerep cimU irasaban mélyiti tovabb. Pajor Gabriella a
versengés fogalmanak Ujragondolasara 6sztdnzi az olvasét A Versengj velem és ne ellenem! cim( irasaban,
melyben az iskolai kdrnyezetben megvaldsuld versengés kilonbozé formait, fajtait elemzi az egyén és a csoport
szemszdgébdl. Részletesen bemutatja a konstruktiv versengés megvaldsitasanak lehetdségeit, mely fejleszté-
leg hat a k6zosség egészére és a résztvevékre egyarant. A szerzé tovabbi tanulmanyaban az iskolai agresszio té-
makorét jarja koril. Az iskolai bantalmazas, a bullying folyamatat a bystander jelenség feldl kozeliti meg, felhiv -
va igy a figyelmet a szemtanuként jelen lévé didkok szerepére, feleldsségére. A tdrsas tamogatds jelentdsége az
iskolai agresszid megeldzése cim( irasaban jo gyakorlatokat ad at az iskolai agresszié megelézése és kezelése
kapcsan.

A fejezetek, az egyes tanulmanyok egyfajta ,témanyitogatdkként” mikodnek, céljuk a figyelem felhivasa,
egy-eqgy problematikus kérdéskor mélyebb, sok szemponty atgondolasanak a tamogatasa, a hatékony pedagd-
giai munkdhoz nélkilozhetetlen reflektiv gyakorlat facilitasa. A szerzék sok esetben nem torekszenek egy-egy
témakor atfogd feltarasara, emellett azonban, ahogyan a bevezetdben is olvashatd, a szakszer(iség megtartasa
mellett egy-egy eset, problémakdr komplex, tdbb tudomanyterilet alapjan (pl. pedagdgiai, pszicholdgiai, szo-
cioldgiai, antropoldgiai) is atgondolt értelmezéseit adjak az olvasénak. Minden targyalt problémakdr mélyebb
megértéséhez elméleti kiinduldpontokat, s azokhoz csatolt értheté magyarazatokat szolgaltatnak a szerzdk, igy
nincs hianyérzete az olvasonak, segitséget kap a témaval kapcsolatos tovabbi tdjékozddashoz, ismereteinek bé-
vitéséhez. Ugyanakkor egy-egy nagy érdeklédésre szamot tartd kérdéskdr kapcsan érdemes lett volna a kétet-
beli irdsokat kicsit tovabb mélyiteni, esetleg egy-egy kilon tanulmanyban mas szempontok mentén is vizsgalni
az adott jelenséget. Példaul az iskolai szelekcids folyamatok, a szegregalt osztalyok, csoportok kialakuldsanak a
dinamikajat; a diakok motivacidjaval kapcsolatos nehézségeket; és a didkok eltérd iskolai teljesitményeinek oka-
it a pedagdgusok nézépontjabdl értelmezni, vagyis ezen folyamatok és problémahelyzetek hattértényezdinek
vizsgalatakor az osztalyteremben dolgozé pedagdgusok mikodésmaddjanak miértjeire fokuszalni. Vajon mi ve-
zet 0daig, hogy a pedagdgus azt gondolja, egy egész osztaly motivalatlan? Egy pedagdgus milyen személyes és
szakmai elakadasai vezethetnek odaig, hogy egy egész osztaly kapcsan az dnbeteljesitd joslat gyakorlatat érvé-
nyesiti? Milyen sajatos, osztalyahoz kapcsolddd tapasztalatokbdl épUl fel adott pedagdgus hatranyos helyzet
fogalma? Mi segit egy szaktanarnak-osztalyféndknek kompetencia hatarai tisztazasaban, annak felismerésében,
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hogy mikor lehet szilksége specidlis szakemberek bevonasara (pl. iskolapszicholdgus, szocidlpedagdgus, gydgy-
pedagdgus stb.) oktatasi és nevelési kérdések kapcsan, megeldzendd igy a fent vazolt nehézségek elmélyUlését.
Hogy teljesebb képet kaphasson az olvasé a fenti kihivasok sokrét(ségérél, érdemes lehet nagyobb hangsulyt
helyezni annak bemutatasara is, hogy milyen intézményi keretfeltételek, milyen személyes és szakmai kompe-
tenciak szUkségesek az ilyen dsszetett helyzetek hatékony kezeléséhez. Csereklye Erzsébet kutatasi eredményei
mentén megfogalmazza, hogy bar a pedagdgusok tdbbsége érzékeli a tarsadalmi sokféleséq jelenlétét a gye-
rekcsoportokban, stratégia hianyaban a szinvak megkoézelitést alkalmazza tudatosan vagy tudattalanul. A prob-
éma feltarasan és bemutatasan tul értékes és fontos informacio lehetne az is az olvasd szamara, hogy kitél, mi-
lyen formaban kaphat segitséget pl. egy palyakezdé pedagdgus ahhoz, hogy hatékonyan tudja alkalmazni az e
tanulmanyokban javasolt mddszertani eljarasokat, és ne azokba a pedagdgiai zsakutcakba fusson bele, melye-
ket igen mélyrehatdan mutattak be a szerzdk. A tovabb vezetd irodalomban megjelenik egy-eqy j6 gyakorlatra
vald hivatkozas, ami nagyon hasznos, fontos iranymutatas lehet az olvasdk, a tandrszakos hallgatdk szamara.
Talan érdemes lett volna a fészOvegekben is nagyobb hangsulyt helyezni a hosszabb tavon, eredményesen mi-
kddd, hazai j6 gyakorlatok dsszegzésére, bemutatasara.

A kotet egészét attanulmanyozva 6l érzékelhetd, hogy egy-eqy felvetett téma, illetve problémakdr tobb fe-
jezeten keresztUl vonul végig, mas-mas kontextusban jelenik meg Ujra és Ujra. A visszatérd motivumok kdziL fon-
tosnak érzem kiemelni az érték és ahhoz kapcsoldddan a norma definicidjardl vald diskurzus sokoldalisaganak a
bemutatasat. Az értékkutatasnak kiterjedt irodalma van, tébbféle definicid, értelmezés, értéktipizald elv, katego-
rikus felosztas él egymas mellett, attdl fiiggden, hogy milyen tudomanyterUlet talajan allva vizsgalja valaki az
értékek témakorét. A kotet e témaju irasai részletes, valdban hétkdznapi tapasztalatokra épilé magyarazatokon,
mindenki szamara ismerds helyzetek elemzésén keresztUl segitik hozza az olvasét alapvetd fogalmak, folyama-
tok és dsszefiiggések megértéséhez, és felismertetéséhez, legyen szd az értékek kialakulasardl vagy az arra épu-
L6 normak valtozasardl. A posztmodern hozadéka, hogy sokféle érték és arra épilé norma él meg egymas mel -
lett a pluralizmus jegyében, az ezekhez vald viszonyulas, az erre vald reflexid komoly kihivast jelenthet a régdta
palyan lévé és a palyakezdd pedagdgusoknak egyarant. A Tanar Leszek 1. témahoz kétédé — kilondsen Mészd-
ros Gydrqy provokativ kérdéseket is targyald — irasai sokban tamogathatjak a pedagdgusokat az értékekhez és
normakhoz vald tudatos viszonyulasuk kialakitasaban; illetve kritikus gondolkodasuk erdsitésében, fejlesztésé-
ben, mely az értékek és normak értelmezésére, folyamatos Ujraértelmezésére fokuszal.

A kdtet egy masik fontos érdemének a targyalt témakorok torténeti perspektivabdl vald megvildgitasat gon-
dolom. A pedagdgiatdrténeti vonatkozasu, illetve a torténeti szemléletet tikrdzé irasok kézzelfoghatdan és ér-
zékletesen mutatnak ra az ember ,jelentésteremtd természetére”, arra a folyamatra, ahogy fogalmi konstrukcid-
kat hoz Létre minden 6t kdrilvevd, szamara fontos jelenségrél, tapasztalatrdl, tudasrdl; legyen szd a kdzdsséget
Osszetartd tarsadalmi elvarasokrdl, szabalyokrdl, normakrdl, az iskolanak tulajdonitott feladatokrdl, a gyerme-
kekkel valé banasmddrdl, a sz0Ll6i és a pedagdgusi szerepekrdl. A torténeti perspektiva egyik legfontosabb ho-
zadéka, hogy jol érzékelteti az emberi gondolkodas valtozasat a térténelmi, tarsadalmi, kulturdlis korilmények
valtozasanak tUkrében; vagyis ramutat az emberi kultira valtozékony természetére, ami megindokolja a sajat
mUkodésinkkel kapcsolatos kritikai attitdd kialakitasanak szikségességét, tapasztalataink és tudasunk folya-
matos Ujraértelmezésének igényét.

A kotet legfébb erdssége, hogy alapvetd céljat szem eldtt tartva, valdban a mindennapi tapasztalatot fel-
hasznalva, arra épitve, azt elemezve tOrekszik az attitidformalds, ismeretatadas és készségfejlesztés egységére.
A szdvegek a szakterminoldgiat még nem ismeré olvasd szamara is kdnnyen feldolgozhatdk, a tanulmanyok
nem a témahoz kétédd tudomanyos elméletek, ismeretek passziv befogadasat varjak el az olvasétdl. Sokkal in-
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kabb szeretnék az olvasd meglévd ismereteit, tapasztalatait mozgdsitani, és ahhoz adni szakszer( segitséget,
hogy a pedagdqus kollégak a késébbiekben sok szempontbdl megkdzelitve elemezzék és alakitsak majd ki ér-
telmezéseiket meglévé és Ujonnan szerzett tapasztalataikrdl.

A tanulmanyok eldszeretettel fektetik a hangsulyt az adott témakdrrel kapcsolatos problematikus kérdések
0sszegyUjtésére, mely kérdések az olvasd szamara is ismerds, hétkdznapi iskolai szituaciok kapcsan vetédhet -
nek fel. A lehetséges valaszok dimenzidjanak feltérképezése soran a szerzék nem térekszenek minden helyzet-
ben alkalmazhatd receptek, ,aranyszabalyok”, praktikak atadasara, nem keltik a ,mindenhatdsag” latszatat. Az
alternativ megoldasi javaslatok bemutatasa mellett jellemzd, hogy egy-egy eset, probléma elemzési folyamata-
nak lépései kerllnek megmutatasra, rairanyitva igy a figyelmet a reflektiv gyakorlat mikodtetésére és hasznara
a pedagdgiai munkaban. A kétetet figyelmesen tanulmanyozd és a reflektiv gondolkodas szakirodalmaban mar
kicsit is jaratos olvasé szamara hamar egyértelmiévé valik, hogy a tanulmanyok remek példakat nyudjtanak a
reflektiv gyakorlat alkalmazasara, utat mutatva ezzel a hallgatéknak pedagdgiai tapasztalataik érté elemzésé-
hez, a munkajuk sordn megjelend legkilonfélébb kihivasok hatékonyabb kezeléséhez. Erdekes ugyanakkor,
hogy a reflektiv gondolkodas mint fogalom direkt mddon nem jelenik meg a kényvben, minddssze a felhasznalt,
illetve a tovabb vezetd irodalom kozétt talalunk ehhez kapcsolddd szakirodalmi hivatkozast. Tekintettel arra,
hogy a kotetet egy olyan gondolkodasra készteté anyagnak szantak a szerzék, ami elsésorban a tanarképzésben
résztvevd hallgatdkat szdlitja meg, talan érdemes lenne a sorozat egy tovabbi kdtetében rovid attekintést adni a
témardl, esetleg a bevezetében — Utmutatdban rovid magyarazat formajaban ismertetni a reflektiv gondolkodas
szerepét a pedagodgiai gyakorlatban, ezzel is facilitdlva a hallgatokat sajat tapasztalataik és az olvasottak mé-
lyebb feldolgozasara.

A kotet strukturdjanak koherencidjat, az egyes fejezetek logikus egymasra épulését, a szdvegek befogadasat
sokban segiti az, hogy a szerzék folyamatosan utalnak egymas tanulmanyaira. Jelzik, ha egy az altaluk hasznalt
kulcsfogalmat valamelyik kdtetbeli irds korabban mar targyalta, és felhivjak a figyelmet arra is, ha egy késébbi
fejezetben lehet taldlkozni adott fogalom, jelenségkdr atfogdbb ismertetésével, esetleg mas szemponty meg-
kozelitésével, feldolgozasaval. Ez a hivatkozasok formdjaban megvaldsitott ,tanulmanyok kozotti parbeszéd”
igen hasznos segitség az olvasd szamara, tekintettel arra, hogy az egyes fejezetekben taldlhatd szévegek bizo-
nyos szempontbdl nézve olykor egy-egy masik fejezetben talalhatd irdssal alkotnak szorosabb tartalmi egysé-
get, illetve egy-eqgy adott témakdr eltéré mélységu kibontasa mas-mas fejezetben jelenik meg. (A kdtet attanul-
manyozasa utan érdemes lehet példaul a 2. és 5. fejezet azon irdsainak egymas utani Ujra olvasasa, mely a gyer -
mekkor fogalmaval foglalkozik; illetve a 2. fejezet gyermekvédelmi kérdéseket és a 6. fejezet iskolai agresszidt
érint6 tanulmanyait is hasznos lehet szorosabb egységként kezelni.)

A kotet céljai, tartalmi sajatossagai mentén tobbféle szévegtipussal és valtozatos szerkesztési megoldasok-
kal dolgoznak a szerzék. Tébbek kozott hétkdznapi torténetek elbeszélései, interju és hospitalasi naplo részletek,
pedagdgiai programokbdl szarmazd gondolatok, és internetes férumok bejegyzései is megjelennek a tanulma-
nyokban. Mindez felhivja a figyelmet arra, hogy sokféle szOveq, tapasztalat képezheti a pedagdgiai vizsgalddas
targyat; nyitott, befogadd attitGddel, a nézépontvaltas képességével és széleskdrd informacidgyuijtéssel a peda-
gdgusok nagyobb ralatast szerezhetnek sajat maguk, szakmai kdzdsséquk és a didkok mUkddésére is a hétkdz-
napokban.

A tanulmanyok elején talalhatd kulcsszavak, a szdvegek jol tagoltsaga, a fontos informaciok kiemelésére
hasznalt félkovér jelolések sokban segitik az olvasottak befogadasat. A kdtet a szakmai nyelvhasznalatban még
nem jaratos olvasé szamara is kdnnyen feldolgozhatd, minddssze az 5. fejezetben talalhatd tanulmanyok térnek
el stilisztikailag a tovabbi szovegektél. Ezen irasok erételjesebben épitenek a szakirodalmi hattér attekintésére,
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igy nyelvhasznalatuban is el&térbe kerUl a szakterminoldgia, kevesebb a magyarazd jellegl kdzbevetés, és a
hétkdznapi nyelvhasznalathoz kdzelitd megformaltsag. Minden tanulmany végén tovabb vezetd irodalom talal-
hatd, melyrél rovid ajanldg, ill. par mondatos tartalmi 8sszefoglalé is olvashatd; ez a témaval vald tovabbi foglal -
kozdasra motivalhatja az olvasot.

A Tanar leszek sorozat elsé része, A tarsas, tarsadalmi viszonyok megvaldsitja legfébb céljat, hasznos segit-
ség lehet a tanarszakos hallgatdk és a pedagdgus kollégak szamara egyarant. A kdtet az egyetemi szeminariumi
foglalkozasok hangulatat felidézd kérdésfelvetésekkel, a gyakorlati tapasztalatok életszer( bemutatasaval, és a
téma- illetve problémakdrok interdiszciplinaris megkdzelitésén nyugvd szakszer( értelmezések adasaval tamo-
gatja olvasojat a pedagdgiai folyamatok jobb megértésében, a hatékony pedagdgiai munkahoz nélkildzhetet-
len reflektiv szemlélet, gyakorlat kialakitasaban.




