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Drama és pedagogia.
A dramapedagoégia aktualis kérdéseirdl
Novak Géza Maté*

Drdma a nevelésben: cselekvésen keresztil létrejova tanulds? Tarsadalmi integrdcio, inkluzid, multikulturalis pe-
aaqgagiai tartalmak és plurdlis iskolakoncepciok, demokratikus nevelési célok mellett elkotelezett fiatal nevelés-
tudomanyi diszciplina? Pedagdgiai rendszer és ugyanennek a kritikdja? Performativ mddszer? A tdrsadalmi rész-
vétel foruma? Uqy tinik, a hazai oktatdsi gyakorlat még mindig nem akndzza ki kellden a drdma problémakoz-
pontu tanuldst segitd eljdrdsait, nem fordit elegendd figyelmet a drdmapedagdgia tanuldselméleti alapjaira.
Napi pedagdgiai praxis, szamos hazai €s nemzetkdzi profekt eredmeénye igazolja, hogy drdmaval hatékonyabban
kbzvetithetink tuddsanyaqgot, tantarqyi tartalmakat, oldhatunk megq iskolai konfliktusokat. A pedagdgiai alkal-
mazasok sikerei eqyrészt a drdmatandri kompetencidkon, mdsrészt a stratégiak, munkamddok, dramatikus mun-
kaformak helyes megvalasztdsan mulnak. A tervezd és irdnyito szakember segitheti a résztvevdket abban, hogy
személyes és tarsadalmi szinteken megnyilvanuld tapasztalataikat megosszak, értelmezzék és a maquk szamad-
ra érthetdveé teqyék. Jelen tanulmany a drdma kortdrs alkalmazdsanak sokféleségét mutatja be nemzetkdzi tren-
dekre, mesterekre is hivatkozva.

Kulcsszavak: drama a nevelésben, alkalmazott drama, problémakdzponty tanulds, dramaalapu kutatas,
mUvészetalapu intervencio

WA drdma a menekUlés ellentéte, maga a keresés, haladds valami felé. (...)
a drdma fikcidi megvaltoztatjsk a valdsdgot.
Lehetdvé teszik, hogy emberek leqydnk. (...)

keressUk az egzisztencidlis €s tdrsadalmi létinket, dnmagunkat keressuk.
Az emberi valdsdgot keressuk."

Edward Bond

Jelen tanulmanyomban a drama aktualis kérdéseire és a neveléstudomanyban betoltdtt szerepére fokuszalva
mutatom be a drdma és pedagdgia taldlkozasi pontjait, alkalmazasi lehetéségeit. A magyar dramapedagdgia
torténetére és elméletének fejlédésére és valtozataira ezUttal nem térek ki. Ez a terilet a hazai szakirodalomban
joLkorilirt és — egy 2015-ben lezajlott TAMOP kutatasnak kdszonhetéen — alaposan feldolgozott ( Kaposi, 2013;
Trencsényi, 2015).2
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1. Bond Budapesten, a Katona Jézsef Szinhdzban a magyar kdzonség szamara elmondott beszéde megtaldlhaté az Ellenfény c.

szinhazkritikai folydiratban (Bond, 2009. o. sz.n.).

2. V6. Kaposi, 2008b; Trencsényi, 2008, 2009 2013.


mailto:novak.geza@barczi.elte.hu

Neveléstudomany 2016/2. Tanulmanyok

Drama mint pedagogia

A hazai oktatdsi gyakorlat még mindig nem akndzza ki kelléen a drdma problémakézpontu tanulast segité eljara-
sait, nem fordit elegendé figyelmet a drdmapedagdgia tanuldselméleti alapjaira.® A napi pedagdgiai praxis mel-
lett szamos hazai és nemzetkozi projekt eredménye igazolja, hogy dramaval hatékonyabban kézvetithetink tu-
ddsanyagot, tantdrgyi tartalmakat, illetve oldhatunk fel iskolai konfliktusokat. A pedagdgiai alkalmazasok sike-
rei egyrészt a dramatandri kompetencidkon, masrészt a stratégidk, a munkamddok és a dramatikus
munkaformak helyes megvalasztdsan mulnak (Heathcote, 1984b; Hornbrook, 1998; Bolton, 1999; Knausz, 2001;
Szauder, 2006; Kaposi, 2008a; Zalay, 2008; Novdk, 2010).

A drama, a kilonbozd terUleteken vald alkalmazasat tekintve folyamatorientdlt forma. A tervezd és iranyitd
szakember (drdmapedagdqus, szinhdzpedagdgus) segitheti a résztvevoket (tanuldkat, klienseket) abban, hogy
személyes és tarsadalmi szinteken megnyilvanuld tapasztalataikat megosszak, értelmezzék és a maguk szamara
érthetdvé tegyék (Heathcote, 1984a; Szauder, 1994).

A drdma pedagdgiai célja Gavin Bolton rendszerének értelmezése alapjan igy irhaté le: ,A kblcsénds megér-
tés fejlesztése az alapvetd szellemi erdforrdsok mozgdsitdsan keresztul torténik” (Bolton, 1984.151.), ugyanakkor
a tanuldk szdmadra tervezett dramatikus tevékenység nem valaszthatd el a kontextudlis tartalmaktol. A boltoni
struktUraban megjelolt négy tanitasi cél egymast kolcsonosen feltételezi: a tervezés szintjén torténetekbe cso-
magolt tanitdsi tartalmakat tematizalunk, a tandri és a tanuldi szerepbelépéseken keresztUl meg kell erésitenink
az eqyén fejlesztésének lehetdségeit, s ezzel egy idében biztositanunk kell a csoport eldrehaladdsat a drdma-
ban, mindekdzben tanitanunk kell valamit a dramatikus mivészet formdirdl is (Bolton, 1996). A tanari szerepbe-
lépésnek (Teacher in Role) mint munkaformanak gazdag, magyar nyelven is elérheté szakirodalma van.* Gavin
Bolton jelentds felismerése, hogy a szinhdzi nevelési programok (Theatre in Education) soran végzett pedagdgiai
tevékenység a szerepben dolgozd tandr kiterjesztett valtozataként is értelmezhetd (Bolton, 1994. 181.). Megkoc-
kaztatom, hogy ez a forma is a hatalmi viszonyokat és az e hatalmi viszonyokbdl kimozduld tarsadalmi diskur-
zust erételjesen és marxista alapokon provokald, kritikai brechti szinhdzbdl indult el. A dramdban szerepbe €pd
tanuldk alkotdsa, mikdzben tapasztalataikat egy jelenetbe suritik, értékelhetd lesz egy tisztan esztétikai szinten
is.

Gavin Bolton a nyolcvanas években kidolgozta, s aztdn egészen a kilencvenes évek végéig tovabbfejlesztette
a tanitdsi drdma szerkezeti jellemzdit és tanuldselméleti alapjait. Dorothy Heathcote a gyakorlatra és a tanarkép-
zés mddszertandra koncentralva tette ugyanezt: a hetvenes évektdl kezdve rendszerként is, nem kizardlag tan-
targyként tekint a dramara. Heathcote szamara a drdamapedagdgia alfdja és omegdja a tanar felkésziltsége, el-
kotelezettsége és professzionalizmusa. ,A tandrt uqy definidlom, mint valaki, aki masok szamdra tanitdsi helyze-
tet teremt.” — mondja Szauder (1994. 121.). Koncepcidjaban a tanulds és a tanuldsi folyamatban vald érés és
fejlédés nem mds, mint a ,jelen pillanatban felfedezett” problémak megoldasa.®

Heathcote elgondoldsa szerint a drdmabeli szitudcidba aktiv jatszoként bevont résztvevé/tanuld (a par ex-
cellence szinhazi karakterhez képest) viszonyuldsaiban, attitidjében lesz hangsulyos, abban, ahogyan szUkebb
és tagabb szocialis kozegében gondolkozik és cselekszik: ,Arra térekszem, hogy az osztaly megtanuljon dénté-

3. Lasd ehhez: Nahalka (2003). Szauder, Zalay és Takdcs gondoljak tovabb, hogy a neveléstudomanyi diskurzusba ugyancsak Na-
halka dltal bevezetett konceptudlis vdltds fogalmanak milyen drdmapedagdgiai relevancidi vannak (Nahalka, 2002; Szauder
2006, Zalay, 2008 és Takdcs, 2009).

Lasd példaul: Kaposi1994; Szauder1994.
5. VO..,atandr/mivész szerep a rugalmassagot, leleményességet, a személyes kreativitdst, €s a lehetdségek megragaddsdra va-

(0 képességet igényli, barhol is tdnjon fol” (O'Neill, 1995. 83.).
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seket hozni, problémadt ldtni, megérteni a dontések kbvetkezményeit, illetve a dontések kbvetkeztében rajuk hd-
ruld djabb és Ujabb elvdrdsokat” (Szauder, 1994.130.). Heathcote szamara alapelvként szolgal — mutat ra Bolton,
hogy ,nem elegendd a draman keresztul eqy kihivdst tdmasztd, kétségbeejtd helyzet megjelenitése. A hozzd ko-
t6d6 dramatikus tapasztalaton keresztil esélyt kell adnunk a magyardzatanak is” (Bolton, 1999.177.). Beszéd-
madjat és késébb rogzitett tanitasainak stilusat leginkabb a szokratészi jelzével tudnam illetni, mddszeres kétel -
kedd és 6rokké kivancsi felfedezd volt. Akinek valaha is szerencséje volt hallgatni 6t, vagy részese lenni a szakér -
té kontdsében végzett szerepjatékanak (The Mantle of the Expert), nem bujhatott ki tébbé a hatadsa aldl.© Ahogy
a hazai szakmai kdrokben szintén jolL ismert David Davis fogalmaz: ,Heathcote Ugy ldtja a drdmdt, mint minden
iskolai tananyag visszagydkereztetését abba az emberi kontextusba, amelybdl kisarjadt. Ezért szamadra a tudds
nem egy absztrakt, tantdrgyalapu diszciplindt jelent, hanem cselekvést, interakcidt, elkdtelezodést €s felelds-
ségvdllaldst”(Bolton,1999.177.).

Az angolszasz dramapedagdgidban (annak dsszes mddszertani konzekvencidjat szem eldtt tartva) Bolton és
Heathcote fogalmazzak meg elészor: a drdama — professzionalis tanari iranyitas esetén — az oktatasban fellelhetd
valamennyitantargy tudastartalmat képes kdzvetiteni (Bolton, 1984; Heathcote, 1984b).”

Bolton a drama pedagdgiai struktUrdjat is megrajzolja, eszerint a drama tanitasi alkalmazasahoz harom k-
l6nb6zd tipus egyUttese (A+B+C tipus) jarul hozza. A gyakorlatoktdl (szabalyjatékokon) a mintha-jatékokon (dra-
matikus jatékokon) at egyenes Ut vezet a szinhazi formak hasznalatahoz, és mindezek 6sszegzédnek a térténe-
tekkel dolgozd komplex formaban, az Ugynevezett ,D-tipusy” tanitdsi dramdban (Bethlenfalvy, 2015. 84-88.).
Ilyen mddon a dramabeli tartalmak megértésében valtozast fogunk eldidézni, ez a cél elsérendy a tanitasban.
Bolton azt is megjegyzi — s ez killdndsen fontos a tanitdsi dramaban alkotdknak —, amennyiben a drama eldfel-
tételei kdzUL valami nem teljesul (példaul a bizalom, vagy az alkotdshoz szikséges megfeleld viselkedésmadd),
akkor ezekbdl az eldfeltételekbdl lesznek elérendd célok és valnak a dramamunka soran elsédlegessé (Bolton,
1994.183.).

A drama folyamatadban a tanuldk ,a fiktiv keretet haszndljdk fel az élmény megszerzésére: a tandr azaltal élezi
és mélyiti az élményszerzé modot, hogy a fiktiv kontextust a szinhdzi forma irdnydba tereli” (Bolton, 1994.180.).
Bolton és Heathcote azt ajanljak, hogy tekintsink Ugy a dramara, mint pedagdgiai célokat formald folyamatra,® s
a drdama mint mddszer és mint pedagdgiai rendszer keriljon az iskolai tantervek kdzéppontjaba (Heathcote és
Bolton, 1995).

Drama mint problémakozponti tanulas

Szauder Erik elgondolasa szerint, a heathcote-i és boltoni modelleknek is megfeleléen, a kontextualizalt osz-
talytermi drama ,a tuddst szocidlis kbzegben vizsgalja, valds vaqy fiktiv szocidlis helyzetek kéré szervezddve fel -
fedezik, €s vizsgdlat targydvd teszik a tanuldk dltal elsajdtitando tarqyi ismereteket, fogalmakat €s készségeket”
(Szauder, 1996). Nyilvanvald, hogy a drdma problémavilagaban, alkalmazasatdl és célcsoportjaitdl figgden, 4l-
taldnos, de éppulqy sajdtos, vagy épp kuldnleges nevelési igényeket fogalmazhat meg. ,A muvészeti tevékeny-
589 ugyanakko+r a kognitiv és mds képességek fejlesztése mellett hozzdjarul az érzések, hitek és értékek kifeje-

6. Lasd méq: Davis (1994); Heathcote (1994b); Heathcote és Bolton (1996); Bethlenfalvy (2002, 201).
Heathcote (1994a); Hagglund, (2001).
8. A folyamatdrdma (Process Drama) kifejezés eredetileg Cecily O'Neill nevéhez kotddik (Bethlenfalvy, 2015. 89.). Lasd még eh-

hez: Bowell és Heap (2013).
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z0déséhez is, ezdltal pedig a sérilt embert teljes értéku résztvevokent kapcsolja be az emberiséq faji, nemi, ké-
pességbeli killénbségeken tulmutatd kbzosségébe.” (Szauder, 2001. 33.).

Torténet nélkul nincs drdma: a tandr szamara az lesz a fontos, hogy foglalkozdsat a dramatikus akcidk segit-
ségével végig erds keretben tudja tartani. Mi a draman és szinhazon keresztil megvaldsulé kompetencia-fejlesz-
tés és tanulas jelentdsége a 21. szazadi oktatasi gyakorlat és neveléstudomany szamara? Miként jellemezhetdk a
jelenkori alkalmazott drama fébb pedagdgiaivonatkozasai?

,A drdma olyan csoportos jatéktevékenyséq, amelynek soran képzeletbeli (fiktiv) vildgot épitenek fel, ebbe a
képzeletbeli vildgba a résztvevok szereploként vonddnak be, a fiktiv vildgon belil valds problémakkal taldlkoz-
nak, s ebbdl valds tuddsra és tapasztaldsra tesznek szert” (Kaposi, 2008a. 2.). A jaték soran képesek vagyunk
megrajzolni eqy dtmeneti teret itt és most, amelyben a szabadsag érzetét nyUjtjuk. Ebben a fiktiv, s persze na-
gyon is valésnak hatd vildgban szabadon formalhatjuk megértésink Jj szintjeit, mint mar a kdvetkezd brit dra-
mapedagdgus generaciod jeles képviseldje, John Somers itja: ,A drdma tanitdsa sordn adodo lényegi kilénbség
(mds pedagdgiai eljdrdsokhoz képest) az lehet, hogy a leginkdbb dinamikus és demokratikus kapcsolatokat ké -
pes megteremteni a tandr, a tanuldk €s a tudds kdzvetitése kbzott. Dinamikusak, mégpedig abban az értelem-
ben, hogy a kapcsolatok a tanuldi szikségletek kbvetkeztében valtoznak.” (Somers, 2003. 21.).

Jonothan Neelands, ,A drdma a tanulds szolgalatdban” cimd, hazai drdamapedagdgusok szamara tankdnyv-
ként hasznalt elméleti 0sszegzésében, a tanitasban alkalmazott dramardl a kdvetkezdket itja: ,A drdma a jelen-
tésteremtés tdrsas (interaktiv) modja. Benne a jelentést a képzeleten belil érvényes, a valdsdgos helyzetet szi-
muldld és azzal megegyezd cselekvéseken és nyelvi megformdaldson keresztil kozvetitjivk” (Neelands, 1994.13.).
A drama fiktiv vildgaban lehet ez a jelentésteremtés példaul egy bolcsek tandcsa gydlésen hozott dontés, az
egész csoportot megmozgatd szerepjaték soran. A problémakdzponty tanulds kollektiv jelentésteremtd formdja
tehdt a drdma, amely a tanar altal a tanuldk elé tart modellek mentén alakul ( Neelands, 1994, 2009). A jatékot
orientdld, s a tanuldsi helyzetet megszervezé dramatanar figyelme a dramatikus tapasztalatot szerzé tanuldra
iranyul, mikdzben az el6addi szerepbenvald létezés masodlagos, a drdma szikségszery, de jarulékos eleme lesz
(Neelands, 1994.13.).

Drama mint miivészetalapu kutatas

A Kdz0sségi Szinhdz, mint a részvételi, performativ kutatds mddszere, a kulturdlis és politikai dimenzidk kritikai
megértésén és eqy radikalisan Uj szemléleten alapul. Uj alternativ metodoldgiai paradigmaként [ép fel a mivé-
szet alapu kutatds gyakorlata (Arts-Based Research Practice), azzal a szandékkal, hogy hidat verjen tudomany és
mUvészetek kozé. Az amerikai iskola egyik jeles képviseldje, Diane Conrad a K6z6sségi Szinhaz (Popular Theatre)
maddszertanat, eljdrasait bemutatva ad szamos empirikus példat a fentiek bizonyitasara.’

A tanitasban alkalmazott drdma megadja az esélyt a dramatikus szerepjatékon keresztUl bensévé tett tudas
megszerzésére. A tanuldi reflexidk innen nézve pedig nem masok, mint a mintha vildg és a dramatikus tudas
megszerzésének a megtapasztaldsai. A szituativ valtozdson tulmutatd potencidlis attitddbeli valtozas Ugy is leir-
hatd — Gallagher kifejezésével — ,mint a gondolkodds fejlédésének eqy szignifikans indikdtora” (Gallagher, 2001.
58.). Az improvizaciés dramamunkaban a kutatdi szerephez hasonlithatd az a dramatanari attitld is, amely Ugy
épit az improvizacids helyzetbe belépd tanuldi tapasztalatokra, hogy képes legyen azokat tovabbépiteni a drama
eredeti nevelési céljainak megfeleléen (Novdk, Szdriés Katona, 2014). A k6zdsségi szinhdzi forma innen nézve

9. Conrad, 2009; vo. Saldaria, 1999; Guss, 2001; Hovik; 2001 és performansz tanulmanyaival.
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nem mas, mint dramatikus eljarasok sorozataban folytatddd kollektiv szinhazi cselekvés és gondolkodas (Boal,
2000; Novak, Szariés Katona, 2014).

Kathleen Gallagher a kanadai iskola képviseldje.™ Az elmult két évtizedben nagyvarosi népiskolak fiataljai
szamara készitett szinhdz- és drdmaalapu projekteket, kutatdsainak jellemzd formaja a gender-alapu ifjusagkuta-
tasok kvalitativ analizise. A drama, Gallagher szerint mint a személyes készségek fejlesztésének eszkdze, és mint
kollektiv folyamat egyarant meghatarozd.

Az igen valtozatos munkaformakban alkalmazhatd dramatikus eljarasok segitik a tanart az osztalykozdsség
csoportdinamikajanak feltérképezésében, a konfliktushelyzetek kezelésében, és azok eredményes feltarasaban.
A tanuldk végig tudjak gondolni az elnyomé és szocidlisan kirekesztd, nagyobb rendszerekhez vald viszonyukat
(Freire, 1970; Boal, 1979/2000). Esettanulmanyaiban drnyaltan elemzi azt a kapcsolatot, amely a dramatikusan
megjelenitett ,elképzelt lehetdségek” szintje és a narrativ, reflektiv szintek kozdtt meghizddik. Nala az 6n- és
tarsismeret fejlesztésére iranyuld narrativak és reflexidk elémozditasa, elemzése, és a csoport 6Gnmagdra vonat-
kozd reflexidinak rendszerezése a drama egyik kdzponti tanitasi (szinte terapias mélységekig is hatold) célja.

Heathcote szakértdi szerepjatékara hivatkozva, Gallagher is érvel a tandr és tanuld szerepen belUl és szere-
pen kivOl betdltétt add és vevd jelenvaldsaga mellett. A tandri szerepbelépés ereje, a szerep autoritasanal fogva,
a dramatikus helyzeteken keresztUl nagyobb védelmet biztosit a tandr szamara, mint a nem szerepbdl végzett
tanitasi helyzetekben, sét a lehetd legnagyobb biztonsagot nydijtja ( Gallagher, 2001. 114.), tegyUk hozza megint:
az eldfeltételek teljesulése, és a tanari szerep optimadlis megvalasztasa és szakszer( kivitelezése esetén. Kath-
leen Gallagher mint részvételi kutatd, a dramakurzusokon gyUjtott kvalitativ adatainak elemzése és kutatasi
eredményeinek ismertetése soran szamos innovativ ajanlast tesz a neveléstudomany szamara. Dramaalapu ku-
tatasi projektjeinek legfontosabb mddszertani elemei az egyéni és fékuszcsoportos interjuk, az egész csoportos
vitdk és egyeztetések, szerepben végzett egyéni s csoportos irds (writing-in-role), és a tanuldk egyéni irdsos
reflexidinak elemzése. Folyamatosan monitorozza a dramdban résztvevék érzelmi és kognitiv szinten valé moti-
valtsagat, bevonddasuk szintjeit, és a jatszok tanuldsi folyamatban kifejtett aktivitasat (Gallagher, 2014).

Joe Norris és Patricia Leavy az elmUlt masfél évtizedben végzett munkainak kdszonhetéen korvonalazddik
egy alternativ, és a kvalitativ kutatdsok mddszertani bazisardl elrugaszkodd kutatdsi paradigma, ez a mivészet
alapu kutatdsok, kozelebbrdl a drama- és szinhdzalapu kutatasok mufaja (Norris, 2009; Leavy, 2015). A mivészet
alapu kutatdsi gyakorlat eréssége, hogy Uj szemléletet hoz a tanuldstdmogatasban, s ez minden mas kutatasi
paradigmatdl kilonbozik. A metodoldgia kdzéppontjaban egy probléma, egy tarsadalmi (akar pedagdgiai) jelen-
ség vagy egy megvitatandd tétel all, ahol a kutatas folyamata e probléma eredményes korbejarasat, feltarasat
célozza. ,A mUvészetalapu gyakorlatok féként azoknak a kutatasi projekteknek lehetnek hasznosak, amelyek (le-
iroak; feltdrdak, felfedezdek." (Leavy, 2015. 21.).

Tovabbmozdulva a kvalitativ metodoldgia apparatusatdl, érvel Leavy, a mUvészetalapu kutatasnak jellemzd-
je. hogy nem kizardlag szovegekkel, hanem képekkel, hangokkal, jelenetekkel, performativ gesztusokkal és tor-
ténetekkel is dolgozik. Nem kifejezetten diszciplindris, mint a kvantitativ mddszertan, nemcsak interdiszciplina-
ris, mint a kvalitativ eljardsok, hanem transzdiszciplinaris. Nemcsak adatot fedez fel, gyUjt és elemez, hanem a
kvalitativ adatokbdl Uj tartalmakat és jelentésrétegeket general. Nem egyszer(en a mérés érdekli, nem is csak a
jelentésre fokuszal, hanem elShivja, eldidézi a jelentéseket. Ertékek tekintetében nem semleges, nem terhelt,
hanem politikus, emancipativ és dntudatra ébresztd. Az Arts-Based gyakorlat figyel a rezonancidra, torekszik a

10. Kathleen Gallagher, a University of Toronto professzora, drdmapedagdgus. Legfontosabb munkai: Gallagher (2001. 2007, 2014).

Dramatechnikairdl lasd még: Novak (2003).
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hitelességre, bizik az esztétikai kifejezés erejében (Leavy, 2015. 294.). Fontos kutatdi kompetencia a rugalmas-
sag, nyitottsag és az intuicio, elengedhetetlen a tematikus, szimbolikus és képi gondolkodas képessége (Leavy,
2015. 28.).

A dramaalapu beavatkozds egy sajatos vonasa, hogy a kutatdsban résztvevé tanuldk és a kutatas kereteit
megteremtd tandrok egyarant alkotdkkd vélnak a szinhazi nevelési program (TIE) terében és folyamataban. igy
ebben az értelmezési keretben a klasszikus kutatdi paradigmanak megfeleléen ,artikuldlddik a k6zds és az eld-
zetes tudds (adatqydjtés), ez a tudds keretbe szervezddik az improvizdcioban (analizis), és véguil sor kerdl a md-
Sok eldtti prezentdcidra (disszemindcid)” (Norris, 2000. 44. idézi: Leavy, 2009.142.). A drdmatanar (Ugyis, mint
insider kutatd) a tanitasi drama folyamataban az improvizaciét belilrél (szerepbe [épve) is facilitalhatja, a drama-
tikus szituacid keretei kozott lehetdséget biztositva a jatszoknak a tanuldsi tapasztalatok elmélyitésére. Norris
szinhazi performanszokhoz illeszt kutatasi dizajnt. Problémakdzponty kutatasi gyakorlatanak résztvevdi a sziné-
szek (drdma- és szinhazpedagdgusok), a kutatdk és a tanarok alkotdkozdssége. Minden (magas szinten bevond -
dott) résztvevé érintett lesz a kutatasban, mint a folyamatban egyuttmuikddd partner, alkotdtars, és végul mint
szerz6tars a kutatasi disszeminacidkban (Norris, 2009, idézi Leavy, 2015.191.).

Hazai szakmai koreinkben a jelzett kéziratban kulon fejezetet érdemld DICE-kutatason tul (DICE Konzorcium,
2010)'" Cziboly Adam és Bethlenfalvy Addm terminoldgiai alapvetése a szinhazi nevelés és a szinhazi nevelési
programok kontextusaban megkerilhetetlen (Cziboly és Bethlenfalvy, 2013). A KAVA Kulturalis Mhelyben vég-
zett szinhdz alapu kutatdsok leirdsaban és narrativa-elemzéseiben Horvdth Kata és Oblath Mdrton jelenleg ép-
pen eldkészitik a terminoldgiai valtast. Az ezredforduld hazai klasszikus szinhazi nevelési programjai napjainkra
példaul mar leirhatdk lesznek ,tarsadalomkritikai akcidszinhazként” vagy tarsadalmi performanszként (Jeffrey,
2009; Horvdth, 2009a; Horvdth, 2009b; Horvdth és Oblath, 2015). A performansz-tanulmanyok, a drama- és
szinhazalapu gyakorlatok tehat egy ismeretelméleti és metodoldgiai Ujitasként lépnek fel, az inter- és transzdisz-
ciplinaritas igényével.

Osszegzés

A pedagdgiai intervencidként alkalmazott drdma olyan, személyes és tarsadalmi szinten megfogalmazott prob-
lémainkra érzékeny, kooperacion alapuld tanuldsi folyamat, amely az optimalis tanuldi valasztasoknak és donté-
seknek jovébe vetett és a valtozas irdnydba hatd, a valds jatékiddben képzeletbeli (mintha) vildgot folépitd, cse-
lekvéseken keresztUl megformalt itt és most elékészitése (Novak, 2013. 81.). TegyUk hozza, jellemzdiben, hatd-
erejében muvészeti beavatkozas, tarsadalomkutatd férumiis.

A tarsadalomtudomanyok 21. szdzad elején tapasztalhatd trendjei nyilvanvaldan érzékelhetéek a drama- és
szinhazpedagdgusok aktudlisan megjelend témaiban is: foglalkozasokat és projekteket terveznek interkulturalis
oktatasi tartalmakrol, egyenld esélyekrél és fogyatékossagugyrél (Kempe, 2013; Novak, Szdri és Katona, 2014).
Dramaalapy, szinhazalapu intervencidk, projektek szletnek az iskolai erészakkal, binmegelézéssel, demokrati-
kus attitGdokkel, drogprevencidval, a mediatizalt tarsadalommal, a klimavaltozdssal, az ifjusagi szubkultdrakkal,
a tarsadalmi hatrannyal, marginalitassal (Horvdth és Oblath, 2015. 75.) vagy épp a gender-témakkal dsszefig-
gésben.

A drama- és szinhazpedagdgia tanuldselméleti paradigmajaval, széles mddszertani spektrumaval, dramati-
kus eljarasaival, tanuldsszervezd strukturdjaval, és nem utolsdsorban, mivészetalapu kutatasi metodoldgidjaval

1. Novék G. M. (2016): Magyarorszagi drama- és szinhdzalapu kutatasok (kézirat).
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eléseqiti a tarsadalmi befogadast, tdmogatja az inkluziv pedagdgiat, kdzosséget vallal a méltanyossag-elvd és
interkulturalis szemlélety nevelési koncepcidkkal ( Villegas és Lucas, 2002; Novdk, 2008).
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