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Ujra valasziton a mozgdkép- és médiaoktatas?

Hartai LaszI6*

Az utdbbi neqyedszdzadban drdmai mélyséqu és gyorsasdqu dtalakulds zajlik a médidban. Az online platformok
dtértelmezik a kommunikdcids formdkat, ez pedig kihat a kultdra minden szegmensére. A tanulmdany — attekint -
ve a médiaoktatds-torténet alapvetd fordulatait — arra keresi a valaszt, hogy vajon a film- és médiaoktatdsban,

és kuloéndsen a hazai médiaoktatds formadlis iskolai qyakorlataban hogyan jelenik meg ez a paradigmavaltds.
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Az idén lesz éppen husz éve annak, hogy a Nemzeti Alaptantervvel egyUtt megjelent a mozgdképkultira és mé-
diaismeret, ez az Uj jovevény (ddcdgds szakszdval miveltségi részterilet) a magyar kdzoktatdsban. A kdvetke-
z6kben alaposabban is bemutatjuk azokat az oktatasi iranyzatokat, amelyek mentén ennek a teriletnek a fej-
lesztése Eurdpaban és idehaza zajlik. Ahhoz azonban, hogy a mai helyzetet megérthessik, fel kell idéznink a
film- és médiaoktatas torténetének nagyobb csomdpontjait, masrészt tisztaznunk kell azt is, mirél beszélink va-
léjaban. A ,mozgdképkultira és médiaismeret” ugyanis sajatos kentaur, egyedi magyar konstrukcid. Mas orszag-
ban vagy médiat tanulnak a gyerekek esetleq a vizudlis mivészetek keretében, vagy — mostanaban egyre gyak-
rabban — az informatikaban vagy a tarsadalomismeretben talalkoznak annak egy részével, ami nalunk 0sszekap-
csolédott ebben a targyban. Az esztétikai nevelésrél sz4ld kontextusban tehat bizonyos mértékig kakukktojas a
mozgdképkultira és médiaismeret, mivel azoknak a jelenségeknek, problémaknak és mddszereknek, amelyek a
médiaismeretet alkotjak, a jelentds része ma mar inkabb a tarsadalomismereti nevelés, sét masok szerint — mint
azt latni fogjuk — a digitalis kompetenciafejlesztés, az informatika keretébe tartozik.

Film az oktatasban — a kezdetek

A médiaoktatas genezisét torténetileg a szakirodalom az 1920-as évektdl elészor Franciaorszagban, késébb
Nagy-Britannidaban és az USA-ban, a Szovjetunidban és masutt megjelend filmoktatasban Latja ( Fedorov, 2008;
Hobbs-Jensen, 2009). Magyarorszagon is hasonld volt a helyzet. 1924-ben rendelet szUletett a Vallds és Kozok-
tatasi Minisztériumban, mely a 6-18 évesek részére kdtelezdvé tette a havonta egyszeri moziba jarast. ,A minisz-
tériumi rendelet arra kivanta szocializalni az iskoldba jardkat, hogy filmet nézzenek, de pedagdgusi feligyelettel.
(...) Homan Balint kultuszminiszter 1934-ben kotelezdvé tette az iskoldkban az oktatofilmek hasznalatat — a film-
mel illusztralt 6rakat —, méghozza a tanmenet részeként. Ekkortdl a tandij 3%-at forditottak a filmoktatas techni-
kai feltételeinek a megteremtésére. igy évente 183.000 pengé gydlt 6ssze a filmoktatds bevezetésére, mely az
allami iskolakban kotelezd, az egyhazi iskolakban csak ajanlott volt. 1936/37-re az elemi iskolak egyharmaddban
mar bevezették a filmoktatast (...). A filmoktatas, mint modern oktatdsi mddszer, mint modern szemléltetés ke-
rilt be az iskolai tanmenetbe” (Szildgyi, 2012. 46.). A film tehat nem mint 6nalléan tanulmanyozandd kifejezés-
mad, szdvegforma vagy kulturalis jelenség kerilt az oktatasigy latokorébe, hanem mint hatékony illusztracids
eszkdz. A mai napig komoly félreértést okoz, hogy amikor filmoktatasrdl beszélink, sokan még mindig kizardlag
a bioldgia, a torténelem, az idegen nyelvi ismeretek vagy a féldrajz mozgoképpel torténd hatékony szemlélteté-
sére gondolnak.
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5z0ts Istvdn1945-ben kelt, az egész filmszakma meg- és atszervezésérdl sz4ld nagyszabasu Rdpirat-aban ezt
irja: ,Irodalmat, rajzot, zenét kdzépiskolakban, sét elemiben is tanitanak, nagyon helyesen. Ugyanakkor nem ha-
nyagolhatjuk el a filmet, a jov6 hatalmas, Uj mivészetét, mely sokkalta inkdbb mindennapos szellemi taplaléka
az emberiségnek a tébbi mUvészeteknél” (5zdts, 1945, Kozonségunk nevelésérdl — XI.). De még Szdts is oktatd-
filmekrél beszél elsésorban: ,Iskolai oktatasunk és kilondsen a kilonbdzé népmivelési tanfolyamok mentdl
tobb oktatdfilmet soroljanak anyagukba. Nemcsak azért, mert ez a tanitas egyik legkdnnyebb, legcélravezetébb
maddja, hanem a névendékek vizualis érzéke is sokat fejlédne ezaltal” (S5zdts, 1945).

A filmoktatas nyelvi-esztétikai fordulata

Az btvenes-hatvanas években alapvetd fordulatot vesz a filmoktatas. A film 6nmagaban tanulmanyozandd stu-
diumma valik néhany orszag kdzoktatasi rendszerében, vagyis elészor valik vildgosan szét a ,valamit tanulma-
nyozunk a média (a film) segitségével” — vagyis a szemléltetd koncepcid (késébb ezt hivjak ,with” media —
szemléletnek), attdl, amikor a tanulmdanyozandd targy maga a film (annak térténete, nyelve, kifejezésmddja —
késdébb ezt nevezik ,about media“-nak). A hatvanas évek elején Franciaorszagban mar audiovizudlis nevelésrél
beszélnek, a korszer( kisérleti pedagdgia egyik meghatdrozd alakja, Freinet pedig a gondolkodas és az dnkifeje-
zés Uj formajardLir a film és a fényképezés kapcsan ( Freinet, 1963). A reveldciot, kritikai, sét kdzonségsikert jelen-
té, a szerzdi film diadalat hozé Ujhulldm lenduletével eldszor kisérelik meg (tegyUk hozza, sikertelentl) iskolai
tantervbe illeszteni a média(film)oktatdst. Finnorszagban Helge Miettunen mar 1954-ben kdnyvet irt a médiaok-
tatas feladatardl és lehetéségeirdl. Kozonségnevelési célzaty pedagdgiai programja szerint a fiatalok a média-
oktatas segitségével felismerhetik a mUvészet, a szdrakoztatas és a propaganda kdzotti kilonbségeket. Erre ki -
londsen alkalmasnak taldlta az értékes filmet, de nem zarta ki a radid és a televizié szdvegeinek tanulmanyoza-
sat sem (Miettunen, 1954). Anglidban az &tvenes évektdl napirenden van a ,screen education”. Az elnevezés
lényeges, hiszen arra utal, hogy a film és a robbandasszerien terjedé médium, a televizié egyarant fontos az okta-
tds szamara (napjainkban sokan ,screen literacy”-rél beszélnek). Hodgkinson1964-es screen education tantervi
syllabusdban mar a szévegértés fejlesztésérdl ir, arrdl a joérzésrél, amellyel a film és televizids mivek tanulma-
nyozasa jar, amely eldseqiti a tarsadalmi tudas fejlesztését, az emberek kdzotti kilonbdzdségek felismerését és
elfogadasat, amely erdsiti az dnvédelmet a tulzott fogyasztassal szemben, s amely nem utolsdsorban nagymér -
tékben fejleszti az dnkifejezés hagyomanyos és Uj formait (Hodgkinson, 1964).

Hobbs azt irja, hogy amikor a filmmdveltséqg fejlesztését célul kitizd oktatdsi mozgalom a hatvanas években
elérte az amerikai iskoldt, sokan Ugy vélték, hogy a technikdval szorosan &sszefiggd filmnyelv oktatdsa egyfajta
izlésfejlesztés, az értékes film elfogadasara iranyuld program Hollywooddal szemben (Hobbs, 2009). Ez a mé-
diaoktatdsban az Ugynevezett nyelvivagy esztétikai paradigma, amely segiti a szovegértést, a muivek felépitésé-
nek, mUkdédésmaddjanak tudatositasat, s amely egyben iskolaképesebbé is tette a média-, pontosabban a film-
oktatast. Aminek a mddszertana hirtelen egészen ismerdsnek tUnhetett, Ugy az irodalmat, mint a vizualis kulty-
rat tanitok szamara, hiszen Ugy latszott, hogy formanyelvi alapokkal és meghatdrozhatdé (kanonizalhatd)
(film)mUGvészeti corpussal, adott szerzékkel és mlvekkel, azok torténetével kell foglalkozniuk.

Az esztétikai fordulatot azonban sokan diszkriminativnak tekintik, amennyiben az oktatasi gyakorlat példata-
ra a film magaskulturajara korlatozddik. Az iskolai filmoktatds soran a mivalasztas — jol érezték ezt Amerikaban
- valdjaban mélyen tdmegfilm-ellenes, a mindséq jelszavaval a (film)mUvészeti kanont (elsésorban a nemzeti
filmorokség kulcsdarabijait) viszi be az iskoldkba. Ez a mUvészetoktatds egyre nyugtalanitdbb kérdését vetette és
veti fel, amit a média korai hataselméletére (injekcid-elmélet) utald plasztikus kifejezéssel véddoltds paradigmd-
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nak kezdtek a szakirodalomban nevezni, azt a szemléletet jelélve ezzel, miszerint a tanuldknak csak a mindségi
kulturat, a mlvészettorténeti szempontbdl jelentds és értékalld muiveket kell (és szabad) megismernitk, mert a
kulturdlis érték immunizalja Oket az alantas giccs és trash-kultUra piacvezérelt, izlésrombold agresszidjaval
szemben.

A kovetkez évtizedekben — madig — az irodalom és zeneoktatas nehezebben (egyes orszagokban lényegé-
ben sehogyan sem) fogadja be a magaskulturan kivil esd szdvegeket, kevéssé érti meg és fogadja el, hogy az is-
kolanak a tdmegkulturaval is dolga volna. A lassan mindenitt vizualis kultura-oktatassa alakuld hajdani alapozd
képnyelvi és mUvészettorténeti studiumok viszont nyitottabba valtak, hiszen a kdrnyezetkultira, vagy a kortars
mUvészet, illetve a design és a posztmodern beemelésével szikségszerlen foglalkozniuk kell a tdmegkultura vi-
zudlisan értelmezhetd jelenségeivel, szdvegeivel is. A hatvanas éveket jellemzd esztétikai szemléletl filmokta-
tds id6szakaban meril fel eldszor a filmtudomanyi szempontbdl képzett filmtandrok hianya, ami maig archimé-
deszi pontja, megoldatlan alapproblémadja a média(film)oktatasnak. A nyelvi-esztétikai koncepcid teoretikusan
is helytalld, egyben sikeres mddszertani megvaldsitasa ugyanis komoly technikai-filmnyelvi-filmtorténeti-filmel-
méleti, s6t filmkészitdi jartassagot kivanna. Ennek pedig szinte sehol nem volt, és a legtdbb orszagban maig
sincs meg a feltétele.

Nalunk a hatvanas években a Bdlcs Istvdn-féle filmesztétika-tankdnyvekre bizta az oktatasigy a kdzépiskolai
filmoktatast, évente négy magyar tandrat szanva e fontos, am tulértékeltnek korantsem nevezhetd stddiumra. A
fuzetekben, melyeket Nemeskdrty Istvan és Zsugadn Istvan lektoralt, sok szd esett a planok rendszerérdl, lathat-
tunk benne kistotalt a Kdszivd ember fiaibbdl, nagytotalt az Elveszett paradicsom cimy filmbdl (Sarkadi dramajat
Makk Karoly vitte filmre 1962-ben). Olvashattunk a Hétkéznapi fasizmusrdl, a Patyomkin pancélosrdl, a Sodrds-
banés a Mi, huszévesek (Hucijev filmje 1962-bdl) is elékerilt, sét Herskd Janos filmje, a Vasvirdgis, a negyedikes
fUzet boritdjat a Kdrhinta werkfotdjaval diszitették, de mindez szinte lényegtelen volt ahhoz képest, hogy fél-
évente kotelezé mozilatogatas szinesitette a didkok életét.

Mindezzel egyUtt a kdzépiskolai magyarba dgyazott ,filmesztétika" oktatds — lathatdan az elnevezés is alkal-
mazkodik a korszak elvarasaihoz — mégis hagyott némi nyomot maga utan, mignem a hetvenes évek kozepére
lényegében kikopott a magyar iskoldk tobbségébdl. A Bdlcs-féle tankdnyvekben szereplé mlvek rovid cselek-
ménymenete, a szereplék jellemfejlddésének felismertetése, a mondanivald kimondatdsa, a ,tartalom és a for-
ma egységének” minden mdben oly nagyszery (am kdzelebbrél sose vizsgalt és bizonyitott voltanak mantraza-
sa) szabta meg a filmekrél szALS, tdbbnyire frontalis pedagdgiai mddszerekkel zajld, olykor a didkok bevonadsaval
a tetszés-nemtetszés dimenzidjaba ragadd iskolai diskurzusokat. Filmkészitésrél természetesen szd sem volt.

Réviden sommazva az iskolai filmesztétika oktatasat igényes, komoly és hasznos, akar mai szemmel is kdve-
tendd célképzet, am unalomba forduld, szirke és szakszer(tlen tandrai gyakorlat jellemezte, aminek a létezésé-
rél se akkor, se késébb nem vett tudomast a filmszakma. Jellemzd, hogy 1986-ban, amikor a hatvanas évek eleje
6ta mUkods filmklub-mozgalom dsszefogdsanak szandékaval megalakult a Magyar Filmklubok Szovetsége Sa-
ra Sandor elndkségével, akkor az eseményrdl a Filmvildgban iré Pérds Géza igy fogalmaz: ,Mindenki elétt vila-
gos, hogy amig a mozgoképnek nem lesz katedraja az iskoldkban, addig az dllampolgarok kizardlag a klubokban

/////

L

a filmklub-mozgalomnak ,iskolapdtld” funkcidja is van: nemzedékekkel kell megismertetnie és megszerettetnie
a hetedik mUvészetet.” Schiffer Pal szerint ugyanakkor: ,Vannak film irant érdeklédé emberek, akik a film révén
valnak kodzosséggé, és vannak mar kialakult kozdsségek, akiket mds egyéb mellett a film is érdekelt” ( Pords,

1986. 0. sz.n.).
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A popularis kultira-fordulat, avagy a filmoktatasi boom lecsengése és a
médiaoktatas megerdsodése

Ezt az idészakot — vagyis az 1970/90-es éveket (a kovetkezd valtas majd nagyjabdl a 2000-es évek kdzepére te-
hetd) — érdemes az eddigieknél kissé alaposabban is szemigyre venni. Részben azért, mert a napjaink médiaok-
tatdsaban kitapinthatd iranyzatok mindegyike azt kdveti, vagy azt veti el, ami a 80-as évek végére lényegében
kialakult, részben pedig azért, mert a hazai médiaoktatas (pontosabban a médiaismeret oktatasa) is jorészt erre
a kovetkezdkben dsszefoglalhatd hagyomanyra épult. Ami a korszakolast illeti, itt bizonyos parhuzamossag van,
hiszen a populdris kultdra-fordulat idében részben mar egybeesik az esztétikai alapozasu filmkultUra-oktatassal
(és egyben konfrontalddik is azzal).

Az eddigiekbdl Ugy tdnhetett, mintha a médiaoktatast a 70-es évekig kizardlag a filmoktatas jelentette volna
- nos, ez azért nem teljesen igaz. A 20-as évektdl az egyre gyakoribb — elsésorban a média hatasdra vonatkozd,
féként amerikai — tudomanyos kutatasok, és az 50/60-as évek ellen-kulturdlis mozgalmai nyoman a médiardl
sz0l6 oktatds (melyet kezdetben a nyomtatott sajtd szovegei, a rekldmok és az Ujsagiras mifajai dominaltak)
sporadikusan megjelent az iskolavildgaban is (Amerikdban 1958-ban indult példaul a Newspaper in Classroom
program mintegy 34.000 kozépiskolaban. A projekt kozel 6tmillid didkot ért el).

Az 1960-as évektdl azonban ezt a folyamatot mar nem lehet elvalasztani szamos olyan tényez6tdl, amely ra-
dikalisan atalakitotta a pedagdgiai kdrnyezetet, amelyek eredményeképpen a kényszerités egyre inkdbb illegitim
eszkdzzé kezdett valni a nyugati tarsadalmak oktatasi-nevelési kultdrajaban. Egyesek demokratikus fordulat-
ként, masok kulturalis fordulatként, sét forradalomként beszélnek minderrél, noha '68 egyben a konzervativ for-
dulat éve is, legaldbbis az Egyesilt Allamokban. A hideghaborUs valsagok enyhilése, a vietnami habory elleni
tiltakozas, a 60-as évek végének didktintetései, mozgalmai, a ldzadas az apak értékrendje ellen, a némozgal-
mak és altalaban minden kisebbséqg ldzadasa sajat jogaiért, az Uj ellenkultura és ifjusagi kultura, a szexualis for -
radalom, a ,make love, not war” mozgalom, mindez talalkozott a radikalisan dtalakuld ,globalis falu” radids és
televizids nyilvanossagaval, és jelent meg a nyugati tarsadalom polgarainak nappalijaban. (Tegyuk hozza, hogy
a hetvenes évek kozepére a televiziés lefedettség — legalabbis Eszak-Amerikaban és Nyugat-Eurépaban — mar
90-95%-0s volt.)

A kanadai irodalomtorténész, a némileg talanyosan, de anndl izgalmasabban és provokativabban fogalmazd
médiateoretikus Marshall McLuhan sokkolo kijelentése 1964-bdl, miszerint , The medium is the message”, vagy-
is @ médium maga az Uzenet (vagyis amit a csatornak kozvetitenek, a ,content”, az szinte lényegtelen, de leg-
alabbis masodlagos a ,radidzashoz”, a ,televizidzashoz" mint mindennapi és rendszeres alaptevékenységhez ké-
pest), valdjaban csak évtizedekkel késébb valik igazan érthetévé (McLuhan, 1964). Ugyanerrdl ir majd Hans
Magnus Enzensberger: A nullmédium avagy miért bantjuk a televiziot? cimd frappans, 1988-as tanulmanyaban.
Umberto Eco viszont mar 1983-ban kristalytisztan észlelte a televizié mikddésmaddjanak lényegi valtozasat. Ezt
a valtozast sokan a vildghir( olasz iré-esztéta nyoman neotelevizids fordulatnak nevezik, utalva Eco Mdr nem &t-
[dtsz0 a képernyd cim( tanulmanyara (Eco, 1983). Eco Ugy latta, hogy a neotelevizid fé célja (a kezdetek ,bstele-
vizidjdval” szemben) a valdsaghatas keltése, a valdszerld hangsulyozdsa, mikdzben a valdsdg és a fikcid teljesen
0sszekeveredik benne. A televizidzas lényege mar nem a valésag megmutatasa, hanem a tévé és a nézdk kap-
csolatanak fenntartasa. A cél (ellentétben az bstelevizid nézémdveld/neveld attitddjével) a minél nagyobb né-
zettség elérése. ,Ennek sordn a tajékoztatds és a szérakoztatas, valamint a hagyomanyos mufajok (a hirek, a
sport, a szinhazi eléadas, a dokumentumfilm) kozti hatarok elmosddnak, vegyes, elsésorban szdérakoztatasra
szant mUfajok (talkshow, educainment, infotainment, reality stb.) jonnek Létre, illetve honosodnak meg. ElStérbe



Ujra valaszUton a mozgdkép- és médiaoktatas? 2016/2. Hartai Laszlé

kerUlnek a maganélet témai. A szerkesztési gyakorlat fordulatok eléallitasara, képek és vélemények Utkdztetésé-
re, a nézd meghokkentésére, elkapraztatasara iranyul. (...) A hitelesités érdekében a szerkeszték magat a nézét is
bevonjak. (...) Ezzel lathatdva valik a kommunikator és a nézé kapcsolata: a tomegkommunikacids folyamat el -

A nyolcvanas évekre az iskolaskory kdzénség mar ezen a televizids kulturan né fel (és nézi a furcsa Falkland
haborut, Reagan elndkét, aki a Szovjetunidt a gonosz birodalmanak nevezi, a Véros Brigadok targyaldsat, a cu-
namit Honsu szigetén, vagy Michael Jacksont a Moonwalk-al). Az Egyesult Allamokban pedig tandrok sokasaga
falja Nicholas Johnson1970-es kdnyvét (Hogyan beszélj vissza a tv készilékednek), amely elitélte az afroameri-
kaiak és a spanyolajkuak alulreprezentaldsat és negativ bedllitdsat a médidban, és ennek megvaltoztatasara ins-
piralt. Johnson a médiaintézmények atlathatésagat, a muisorgyartasrol sz6ld tudas fontossagat hangsulyozta az
életkorra, a tarsadalmi nemre, a rasszra, a foglalkozasokra, a szexudlis orientacidra vonatkozd sztereotipidk felta-
rasaval.

Mindazzal parhuzamosan, ami a nyugati tarsadalomban és médidban zajlott, a kulturaelméletek fékuszaba
kerUL a populdris kultUra, a népi kultura, és ezzel 6sszefiggésben a magas kultdra értelmezésének, Ujraértelme-
zésének a kérdése. Az addig alantasnak, sekélyesnek, giccsesnek, izléstelennek, hatdsvadasznak, részben a kul-
tUraipar kiszamithatd tdmegtermelésbdl szarmazd silany (sét artalmas) kulturalis taplalékanak mindsitett popu-
laris kultdrat a tomegkultira-fordulat lényegileg értékelte at. A popkultdra tarsadalmi-kulturdlis funkcidit az ar-
chetipus kultdrdjaval 6sszekapcsold jungianus elméletek (lasd pl. Kirdly Jend nagyszabasu életmivét a
Témegkultdra esztétikdjatdl a Mdgikus mozin at a Film szimbolikdjdig) a kdzdsségeknek az emberlét alapkonflik-
tusaira adott valaszait ismerik fel a populdris kultira szdvegeiben. A szamtalanszor idézett bahtyini megkdzeli-
tés, miszerint a népi kultdra kilonbdzd megnyilvanuladsai, vagy az 6ssznépi karnevalok a hivatalos Unnepekkel és
a fennalld vilagrenddel szemben ,a hierarchikus viszonyok, kivaltsdgok, normak és tilalmak atmeneti félfug-
gesztésének Unneplései” voltak (Bahtyin, 1982.15-17.), a karnevali kultdra, tdgabban a folkldr, a népi kultura és a
popularis kultura kdzott Lat lényegi azonossagokat. A tdmegkultura-fordulat, vagyis a popularis kultura szerepé-
nek, jelentéségének és sajatossagainak Ujraértékelése, a magaskultiraval vald értékelvy dsszevetésének tartha-
tatlansaga ugyanakkor nagyjabdl egybeesett a posztmodern fogalmi konstrukcidjanak megjelenésével, igy
szUkségképpen a posztmodernhez is kapcsolddott (példaul a Nagy Narrativak trénfosztasaval, az ideoldgiaelle-
nességgel, a szkepticizmussal és irdnidval vagy az intertextualizaldassal — mindez mélyen jellemzé a mediatizalt
populdris kultUra szévegire).

Heller Agnes szerint: ,Valamivel kordbban, mint hisz évvel ezeltt a posztmodern, féltestvéreivel, dgymint a
posztstrukturalizmussal és a dekonstrukcidval egyitt harci zaszléként lobogott a modern nyugati vildg szinpa-
dan. A kulturdlis elit — marmint ott, ahol étezett — harci sorokba rendezdddtt. Ki mellette, ki ellene. Egyes hivei
korszerségéért lelkendeztek, egyes ellenfelei konzervativizmussal vadoltak. Egyes hivei Ugy értelmezték, mint
felszabaduldst a modernizmus diktaturdja aldl, egyes ellenfelei a kulturdlis és mivészi és izléshanyatlas, a kom-
mercializaléddas gydzelmét szapultak benne” (Heller, 2003. 3.). A populdris kultura-fordulatrdl, amelynek mégis-
csak lényegi hatdssal kell kellene az iskolai kultUrakozvetitésre, a magyar oktatasigy (tdgabban a magyar szelle-
mi kozélet) lényegében azdta sem vett tudomast (vagy ha igen, komolyabb utanjaras és atgondolas nélkil elve-
tette azt). Az oktataspolitika iranyitdi, a tandrképzésért felelds egyetemek és féiskolak tantervfejlesztdi, igy aztan
maguk a tandrok sem értesiltek réla —, ez a ,kivaltsag” csupan a médiaszakok odafigyeld hallgatdinak és a my-
vészetelmélet/kritika szUk szakmai elitjének jutott. A tengerentuli és a nyugat-eurdpai tanar kollégak (kilondsen
a mUvészetpedagdgidban érdekeltek) azonban mar a 70-es évek végére megsejtettek valamit errél a — munkaju-
kat lényegében befolydsold — fordulatrol.
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Ebben az idészakban a médiatudomany is rendkivil fontos eredményeket produkalt. Stuart Hall kddolas-
dekddolas koncepcidja, Stanley Cohen moralis panik elmélete, az 1982-ben megjelent, Walter J. Ongtdl szarma-
z6 masodlagos szdbeliség-tedria, illetve Habermas nyilvanossag-koncepcidjanak vitdi és az Uj amerikai kultura-
lis (neodurkheimianus) szocioldgia meghatdrozd alakjainak, Carey-nek, Fiske-nek és Jeffrey Alexandemek a mun-
kdja bé masfél évtized termése, am ezt kovetden alapjaban kellett Ujragondolni a média tarsadalmi szerepérdl,
mUkodésmadjardl vélelmezett elméleti tuddsanyagot is. Vagyis mindazt, amit a média szerepérdl addig gondol-
tunk a tarsadalmi kommunikacidban, szocializaciéban, a moralis hatarsértésekrél szolé kdzbeszédben. Ami pe-
dig mindebbdl ,6sszedllt”, az hirtelen olyan fontosnak tint, hogy a médiaoktatas mozgalmanak ,nulladik gene-
raciéja” alapvetének latta, hogy surgdsen be is kerUljon az intézményes oktatds kdzegébe. A médiaoktatds
,alapdeklaracidjanak” tekinthetd Un. Grinwaldi Nyilatkozatban (1982) ez all: ,Ahelyett, hogy birdlnank vagy ta-
mogatnank a média kétségbevonhatatlan hatalmat —, tényként kell elfogadnunk jelentds (...) az egész vildgot
érintd penetracidjat”. A médiara Ugy kell tekintenUnk ,mint eszkdzre (...) amely az allampolgdrok tarsadalomban
vald aktiv részvételét teszi lehetévé” (UNESCO). Vagyis — igy a kdvetkeztetés — a médiaoktatds kulcsfontossa-
gu. A 80-as évekre egyszerUen Ugy tint, tarthatatlan, hogy Ugy gyakoroljuk polgdri jogainkat, hogy nem értjuk a
média tarsadalmi szerepét, funkcidit és mikddésmadiat.

Nagyjabdl ezeknek a tényezdknek a kdvetkeztében a 80-as években erds hangsuly-athelyez8dés ment vég-
be a médiaoktatasban. A film és a nyomtatott sajté médiumspecifikus tanulmanyozasa helyett a médiaoktatas a
média tarsadalmi szerepével, mikodésmaddjaval, szerepldivel kapcsolatos kérdésekre kezdett fokuszalni. Fran-
ciaorszagban Gonnet mar 1982-ben a felelds és aktiv dllampolgarok nevelésérdl, a kritikai gondolkodas fejlesz-
tésérdl, az iskolavildg életszerdtlen, a tényleges tarsadalmi kornyezettdl, igy a médiatdl elzart, izolalt pozicidja-
nak felszamoldsardl, és egy, a médiaoktatast seqitd orszagos kdzpont étrehozasanak szikségességérdl beszélt.

A médiaoktatds tematizaldsa és intézményes iskolai bevezetése azonban a 80-as évek Anglidjaban, Kanada-
ban és Ausztralidban kezdddik, egymassal nagyjabdl parhuzamosan, masfeldl — egy évtizeddel kordbban — Finn-
orszagban a tdmegkultUra-oktatas Minkkinen-féle tantervi munkajaval (Minkkinen, 1978). Az angolszasz modell
lényegét sokan a média demisztifikalasaban Latjak, amely — mddszertanilag — az alabbiakban kifejtendé mddon
tudja bemutatni a média tarsadalmi funkcidit, valds szerepét (,hatalmat”) a tarsadalomban.

A pionirok — Masterman, Minkkinen, Duncan

Finnorszagban Minkkinen 1969-ben vazolt, 1972-ben tantervi formdban is megjelent, és 1978-ra komplex forma-
ban kibontott médiaoktatasi modellje részben azt ismerte fel, hogy a médiaoktatas személyiségfejlesztd poten-
cidlja és lehetdségei nagyon is dsszecsengenek dltalaban az iskolai oktatas korszer( céljaival. Masrészt pedig
azt, hogy a tudas(/ismeret)kdzvetités torténete, fejlédése és politikai-gazdasagi feltételei képezhetik a médiaok-
tatas kognitiv tartalmat, a kifejezési médok, szévegtipusok és reklamok az esztétikai tartalmat, a médiaoktatds
etikai oldala pedig a valasztas, a befogadds, a megértés és a hatds volna egyUttesen. Taldn kilonds ez utdbbit
Letikai tartalomnak” nevezni, de a média jéval késdbbi ritudlis elmélete feldl nézve Minkkinen korai javaslata
akar latnokinak is tekinthet6 (Minkkinen, 1969, 1978).' Mas kérdés, hogy a napi oktatasi rutin szamara mindez j6-
részt emészthetetlen maradt.

Len Masterman a 60-as évek elején kezdett kdzépiskoldban angol nyelvet és irodalmat tanitani, s még iskolai
tanarként irta nemzetkozi reveldciot keltd kdnyvét, az 1980-as Teaching about television cim( kotetet, amelyre

1. Ld. részletesebben Reijo Kupiainen Decades of Finnish Medlia Education (2008) cimU kitiné attekintésében URL: http://www.-
mediakasvatus.fi/wp-content/uploads/2014/11/decadesoffinnishmediaeducation.pdf (9-10.) Utolso letoltés: 2016. majus 06.
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alig talalt kiaddt. A kézirat 1975-ben készilt el, de akkoriban senki nem akarta elhinni, hogy ilyesmi barkit is érde -
kelhet. Aztan a kényv néhany év alatt szazezer példanyban kelt el, Masterman pedig 1985-ben publikalhatta Ut-
toré jelent6ségl Uj mivét, a Teaching the Media-t. O volt az elsé, aki a kdzoktatdsban komoly és rendszerezett,
tantargyszeruy igényességgel felépitett studiumot kezdeményezett a populdris médiardl — elsésorban a televizio-
rél. Kezdetben Masterman is szerzdi filmeket vitt be az érakra, de rajott, hogy gimnazista tanitvanyai nem tudjak
kovetni a feliratokat, igy nem egészen értik a narrativat. Felfigyelt arra is, hogy tobb idét téltenek a tévé képer-
nydje eldtt, mint az osztalyban, viszont a moziba sose mennek el. Lassan rajott, hogy a filmeken és a filmekkel
abrazolt vildg valdjaban sokkal messzebb van a gyerekek szamara ismerds valdsagreprezentacioktol, mint azt
tanarként addig feltételezte. Ez vezette el ahhoz a felismeréshez, hogy a televizidval sokkal komolyabban kelle-
ne foglalkozni az oktatdsban. Tanari-pedagdgiai tapasztalata kényszeritette ki sajat ,tdmegkultira-fordulatat”.
Miutan hetente kétszer a televiziés mUsorokrdl sz6ld drakat tartott, azzal a problémaval szembesilt, hogyan le-
het azonos nyelven és azonos logikai-tematikai konstrukcidban beszélni a televizidban lathatd sokféle mGsorrdl?
1972/73 tajan még Ugy latta, nem taldl kellden tiszta és elegans megoldast erre e kérdésre. A dontd fordulatra,
amely végul is elvezett a médiaoktatds kulcskérdéseinek megfogalmazdsahoz, egy vele készilt interjiban igy
emlékszik: ,Rajéttem, hogy valdjaban nem a hirekkel, a sporttal vagy a rekldamokkal szembesilunk, amikor a te-
leviziét nézzik, hanem azokkal a metddusokkal, szimbolizacidkkal és szerkesztési-megformaldsi mddszerekkel,
amelyekkel az ezeket bemutato reprezentdcidkat elkészitik. Ha ebbdl indulunk ki, néhany alapkérdést kell csu-
pan feltennink: Ki késziti a reprezentacidkat és miért? Kik a tulajdonosok és hogyan muikaédik a kontroll? Milyen
ideoldgidkat jelenit meg a média, és milyen mddon befolydsolja-valtoztatja meg a tarsadalmat mindez, ami
megjelenik a médidban? Hogyan lehet, hogy a médidban latottak gyakran valénak és igaznak tdnnek, noha csu-
pan szévegkonstrukcidk? Miféle médianyelveket kell ehhez hasznalni és hogyan? Es még ott van a kdzénség kér-
dése. Hogyan olvassa és érti a publikum a médiaszdvegeket? Milyen eltérd értelmezések vannak és miért?” (idé-
zi Morgenthaler, 2011. 5.). Késébb Ugy Latta, hogy a tdémegkultdra-fordulat adott Uj energiat és egyben napirendet
a médiaoktatasnak (s egyben ez az energia fogyott aztan el viszonylag hamar, alig tiz éven belUl ahhoz, hogy 6n-
magaban taplalja a médiaoktatds dinamikajat) (Masterman,1993).

Elsd két kdnyvének zajos sikerét kdvetéen néhany évig Masterman lett a médiaoktatas ,arca”’, dolgozott az
UNESCO-nal, és részben korulotte alakult ki az a kdr — elsésorban kanadai és ausztral szakemberekbdl —, akiket
maig a médiaoktatas angolszasz modellje Uttordinek tekintink. 1988-89-ben Eurdpaban elészor az angol és a
walesi nemzeti alaptantervben, az angol nyelv- és irodalomba integrdlva jelent meg a médiaoktatas a kdzépis-
kolds, 11-16 éves korosztaly szamara, de Masterman nem volt igazan elégedett. A tantervbe ugyanis a Thatcher-
kormany altal megbizott intézmény, a BFI (British Film Institute) anyaga kerUlt, amely ugyan szamos ponton ro-
konsagot mutatott a mastermani koncepcidval, a hangsuly mégis mashova kerilt. A curriculum hat f6 szempont
koré rendezte a tematikat:

+ (média)intézmények
« (média)kategdridk (médiumok, formak, zsanerek, szdvegtipusok — a rendszerezés, a csoportositas
szempontjai)
+  (média)technoldgiak
(média)nyelvek
+  (média)kdzonségek
(média)reprezentaciok.

Ezt a szempontrendszert (melyet a szakirodalom Cary Bazalgette-hez, a BFI médiaoktatasi csoportja vezetd-

jéhez kot), a késdbbiekben szamos orszag vette at, vagy alapozta ezekre a kategdridkra sajat tantervét. A BFI cél-
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képzete az aktiv és kritikus médiahasznaldk szamanak gyarapitasa volt. Azonban Ugy fogalmaztdk meg a média-
oktatas tematikajat, hogy a kritikai aspektust tudatosan és teljesen depolitizaljak, egyben hangsulyozzak a (mé-
dia)fogyasztdi szuverenitast. Masterman Ugy érezte, hogy félredllitottak, hogy alldspontjat, szemléletét és meto-
doldgidjat a médiaoktatas akadémiai tudomanyok feldl érkezé meghatdrozd alakja, a taldn maig legtdbbet hi-
vatkozott médiakutatd, David Buckingham s félreinterpretalta.

Az Ontario Association for Media Literacy-t tanarok alapitottak 1978-ban Barry Duncan vezetésével. O is an-
golt tanitott, mint Masterman. 1986-ban jelent meg a Media Literacy Resource Guide, az elsé médiaoktatast
szolgald tankdnyv. Az Egyesilet tanarképzéseket szervezett, és 1987-ben Kanadaban is az angol tanterv része-
ként debutalt a média a 8-13. évfolyamokon. Amit hamarosan angolszasz modellnek neveznek, és aminek a
kulcsfogalmait, célrendszerét Anglidban Len Masterman és nyomaban masok, pl. Cary Bazalgette, David Buc-
kingham, Kanadaban tobbek kdzott Barry Duncan és John Pungente, Ausztrdlidban Barrie McMahon és Robyn
Quin dolgozott ki, a kdvetkezd husz évben mindenitt meghatdrozd lesz, ahol az oktatasigy kacérkodni kezd a
médiaoktatdssal. Az eredeti kanadai tematika az aldbbi nyolc allitas kdré csoportositotta a médiaoktatds mon-
danddjat:

+ minden médiaszéveg konstrualt, a média nem szimplan csak tikrdzi a valdsagot, ezért a médiamivelt-
ség fejlesztése soran dekonstrudljuk azokat a tényezdket és dontéseket, amelyek mentén a médiaszo-
vegeket létrehoztak és terjesztik;

+ amédia maga is valdsagot konstrudl, ezért komoly szerepe és feleléssége van abban, ahogyan kialakit-
juk és hasznaljuk a vildg dolgainak, 6sszefiggéseinek értelmezését, mivel a valdsagrdl vald tudasunk
jorészt a médiaszOvegeken alapul;

+ a kdzOnség targyaldsos viszonyban van a médidval, vagyis a megértés a médiahasznald személyes
helyzetétdl figg, de csakis abban az esetben, ha a média kelléen gazdag, sokszinG anyagot biztosit a
szamunkra;

« minden médiaszdveg/Uzenet piaci termék, arucikk, tehat kereskedelmi vonzattal rendelkezik (profitszer-
zési céllal, tulajdonosi kontroll alatt készil), ezért a médiamuveltség fejlesztésének fontos eleme annak
feltarasa, hogyan befolydsolja a médiat az Uzleti érdek, miképpen sérti a tartalmat, a megfogalmazas
madjat és a forgalmazast;

+ minden médiaszOveg/Uzenet valamiféle ideoldgidt, felismerhetd értékvildgot hordoz és kdzvetit, ebben
az értelemben pedig rekldmnak tekinthetd, akar a hazaszeretetrdl, akar a nék szerepérél vagy a boldo-
gulasrdl, a jobb életrél beszél;

» minden médiaszOveg/Uzenet tarsadalmi és politikai kdvetkezményekkel jar(hat), a médidanak ezért meg-
hatdrozd szerepe van a politikai torténésekben, formdlja, alakitja a tarsadalmi valtozasokat;

» amédiaszovegek/Uzenetek formaja és tartalma szoros 6sszefiggésben all, ahogy McLuhan megjeqyzi,
minden médiumnak sajatos nyelvezete van, amellyel leifja a valdsagot a maga sajatos madjan, igy az-
tan a kilonbozd médiumok szikségképpen masként (mas hangsulyokkal, mas ténusban) interpretaljak
avaldsagot;

+ mivel minden médium mas és mas esztétikai alakzatokat hoz létre, ezért a médiamUveltséq fejlesztése
soran az is lényeges, hogy megtanuljuk élvezni az eltéré médiumokon megszdlald szdvegeket.

A 90-es évek elejére tehat nagyon is pontosan, remekUl strukturdltan és pedagdgiai értelemben is relevans
madon készen allt a médiaismeret oktatasanak frameworkje, sét curriculuma. A képességfejleszté pedagdgidk
elterjedésével, a képességklaszterek dsszedllitasaval parhuzamosan a pedagdgiai folyamatok céljat azonban a
korszerU oktatastudomany egyre inkdbb a hagyomanyos és az Uj mlveltségek (,literacies”) fejlesztéseként fo-
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galmazta meg. Ez pedig szUkségképpen megkovetelte a media literacy, a médiamiveltség definidlasat. Nagyja-
bdl masfél évtizednek kellett eltelnie ahhoz, hogy az a viszonylagos szakmai egyetértés kialakuljon, amely sze-
rint @ médiamdveltség azon képességek 6sszessége, amely ahhoz szikséges, hoqy a kilénbdzé médiaformak-
hoz hozzaférjink, ezeket a formdkat elemezni, értékelni és eldallitani tudjuk. Ezt a meghatarozast pedig, amely
Sonia Livingstone nyoman terjedt el, mar az 1992-es National Leadership Conference on Media Literacy résztve-
véi kidolgoztak,> mivel az USA oktatasi ,napirendjében” mar akkor fontos szerepet kapott a médiamuveltséqg fej-
lesztése.

A médiamUveltség tehat arra ad esélyt, hogy a médiaszovegek elérése és fogyasztasa soran a média mukd-
désmddjara és szdvegeire vonatkozd jelentéseket a felhasznald dekddolja és kritikai értékelés ald vonja, vala-
mint sajat maga altal kddolt médiaszovegeket (,Uzeneteket”) hozzon létre egy olyan kultdraban, amelyben egy -
re meghatarozébb a médiafogyasztds. A kétségkivil elegans meghatdrozas mogil azonban kezdett kikopni az
oly pontosan és konkrétan kidolgozott angolszdsz médiaoktatdsi tematika — ez pedig dontden a dramai gyorsa-
saggal belépd digitalis médidnak és a haldzati kommunikacionak volt kdszénhetd, amely néhany év alatt gydke-
resen atalakitotta a médiakdrnyezetet és a médiahasznalatot.

A digitalis kommunikacios fordulat — a médiamiiveltség (media literacy)
kora

Mire tehdt nagyjabdl kialakult és stabilizalddott a mUkoddképes konszenzus a médiaoktatds céljat, kulcsfogal-
mait és mddszertanat, illetve a médiamulveltség fogalmat illetden, a 90-es évek kdzepétdl Ujabb, talan az 6sz-
szes addiginal alapvetdbb kihivasra kellett reagdlnia a médiaoktatasnak (is). A digitalis korban a figyelem gyor -
san az ,eszkdzhasznalati kompetencia” felé fordult ( Tyner, 1998). A digitalis eszkozokkel és féleg az internettel,
illetve annak haszndlataval kapcsolatos fejlemények azonnal, erésen és tartdsan fokuszaltak at az érdeklédést a
szinte még tegnap oly alapvetdnek tind, az elébbiekben targyalt médiaoktatdsi tematikardl a digitalis eszkdzok
adta kreativitds lehetéségeire. Arra, hogy a tartalomfogyasztd tartalom-eldallitdvd vdlik, illetve a haldzati kom-
munikdcioban megjelend Uj tipusu szocidlis kapcsolatokra, annak veszélyeire és lehetdségeire. Henry Jenkins
szerint ,Eqgy ilyen vildgban az dllanddan valtozd technikai kdrnyezet azt is jelenti, hogy az Uj médiamuveltségnek
olyan tudast, készségeket, etikai keretet és nem utolsdsorban énbizalmat kell biztositania, amely segiti az Uj esz-
kdzok hasznalatat” (Jenkins, 2006).

A digitdlis fordulat felkésziletlenUl érte az oktatdsugyet (is), de a komputerhasznalat és a haldzati kommuni-
kacid eldl nem lehetett kitérni. A digitalis kompetencia rekordsebességgel kerilt be a kulcskompetencia-klasz-
terbe, és ez a fordulat mdig tarté fogalmi, tematikai zavart okoz a médiaoktatdsban, amirél a 2000-es évek kdze -
pétél mdr megint nem lehetett biztosan tudni, mire is vonatkozik pontosan. A médiamUveltség meghatarozasa-
val kapcsolatos egyik nehézség elsésorban akkor valik markansan érzékelhetévé, ha a definicid kérdését az
informaciés mUveltséggel, vagy a digitalis mdveltséggel vald kapcsolataban vizsgaljuk. Az informacids mdvelt-
séget (a fogalom leginkabb a kdnyvtarosok korében hasznalatos) gyakran sajatos kulturdlis eszkdztudasként ir-
jak korOLe Eszerint informaciésan mivelt az, aki felismeri, mikor van szUksége informdcidra; aki megtanulta, ho-
gyan kell tanulni; tovabba ismeri, hogy miként szervezddik az informdcid, hogyan taldlhaté meg, és hogyan

2. Részletesebben [dsd: Aspen Institute Report of the National Leadership Conference on Media Literacy URL: http://www.media-
lit.org/reading-room/aspen-institute-report-national-leadership-conference-media-literacy Utolsé letoltés: 2016. majus 16.

3. Lasd részletesebben: Koltay Tibor (2009): MédiamUveltség, média-irdstudds, digitalis irastudds. Médiakutatd. 4. 111-116. URL:
http://www.mediakutato.hu/cikk/2009_04_tel/08_mediamuveltseg_digitalis_irastudas Utolsd letoltés: 2016. majus. 16. il-

letve: Koltay Tibor (2007): Informacids miveltség: fogalmak, mitoszok, kommunikacid. /skolakultura. 11-12.119-129.
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hasznalhatd fel a tanuldsban. Mas olvasatban az informacidés miveltség a haldzati eszkdzok hasznalatanak ké-
pességét jelenti, megkilonboztetve azt a szamitdégépes miveltségtdl, amely a komputerek operacids rendsze-
rének ismeretét, a szdvegszerkesztést, adatbazisok kezelését, és minden olyan alapvetd tevékenységet jelenti,
amely a szamitégéphez kdthetd. Az informacids és szamitdgépes miveltség egyittesét tekintik sokan digitalis
mUveltségnek, mig masok szerint a fogalom a hipertext és multimédia-szdvegek (azaz a szoveg mellett képek,
hang stb.) olvasasanak és megértésének képességét jeloli.

Ez a tdgabb értelmezés a digitalis mUveltséget olyan képességek egyutteseként Lattatja, amelynek része a
kritikus gondolkodas; a hipertext-kdrnyezetben vald keresés, olvasds és megértés, illetve tartalomszirés; a
tény- és vélemény-jellegy informaciok elditélet nélkili dsszegyUijtése; a forrasok kivalasztasan alapuld szemé-
lyes informacids stratégidk kialakitasa; masok (haldzati Uton térténd) megszolitasa, tovabba a sajat és masok
személyes adataival, valamint a hipertext-kapcsolatokkal hivatkozott anyagok érvényességével és teljességével
kapcsolatos dvatossag (Bawden, 2001).

Arészletezd leiras ellenére is belathatd, hogy ebben a fogalmi konstrukcidban a digitalis mdveltség a média-
mUveltség részének tekinthetd: a digitalis mlveltség a médiamUveltség komponenseinek alkalmazasa a szami-
tégépes kornyezetben és a haldzaton keresztil megvaldsuld sajatos kommunikacids helyzetre. Ugyanakkor
arulkodd tény, hogy a digitdlis miveltség fejlesztése alatt az oktatasi gyakorlatban ténylegesen rendszerint csu-
pan a szamitdgép- és internethasznalat fejlesztését és — Ujabban — az online kommunikaciéval kapcsolatos ve-
szélyek tudatositasat (elsésorban a személyes adatok védelmét) értik. A médiaoktatasrél egyre gyakrabban
mint média és IKT- (informacids és kommunikacids technoldgidk) oktatasrol beszélnek, mikdzben a legkevésbé
sem vildgos, mi a két Ugy kapcsolata, hogyan is nézne ki a tantargyakban gondolkodd iskolavildagban egy ilyes -
féle képzddmény.

Politikai szempontbdl — errél érintlegesen mar beszéltink — az UNESCO (vagyis az Egyesilt Nemzetek Ne-
velésiugyi, Tudomanyos és Kulturalis Szervezete) figyelmét keltette fel elészor, még az 1970-es évek végén a mé-
diaoktatds (és ez a figyelem napjainkig kitart). Az ezredforduld tajan azonban az UNESCO-nal jéval nagyobb be -
folyassal és forrasokkal rendelkezd intézményeknek, az EU szervezeteinek is a latokorébe kerUl a téma, ha nem
is @ nemzeti hataskorbe tartozd oktatdsi oldalrdl, hanem az audiovizualis politika, a médiaszabalyozas aspektu -
sabdl. Az Eurdpai Bizottsag szakértdi csoportot szervezett, amely négy éven at, 2006 és 2010 koz6tt rendszere-
sen megvitatta a médiamUveltséggel kapcsolatos fejleményeket. Kutatdsokat, az aktualis trendek felkutatasara
vonatkozd vizsgdlatokat tdmogatott, a media literacy mérésére vonatkozd tanulmany elkészitését kezdemé-
nyezte, direktivakat, ajanlasokat, kovetkeztetéseket tett kozz€. Ezek az anyagok (melyekre az unids jatékszaba-
lyok szerint a tébbi unids intézmény, tobbek kdzdtt a Parlament is reagalt, sét, olykor sajat ajanlasokat is megfo-
galmazott) 2006-tdl kovetkezetesen, mar a cimikben is hangsulyoztak, hogy a digitalis kbrnyezetben fejleszten-
dé médiamUveltségrol van szo.

Az 1995 &ta Brisszelben, a Bizottsdgi adminisztracié valtozd, hol fajsilyosabb, hol az unids hierarchia kissé
jelentéktelenebb intézményi pontjain, de mindig a Bizottsag médiaprogramjaban, a médiamuveltség-fejlesztés
terUletén dolgozd Matteo Zachettivezetésével mikods iroda sajatos, nehezen megkerilhetd kdzéppontjava va-
lik az eurdpai media literacy ,policynek” — jelenleg ez a ,pont” az , Audience Development and Film Literacy Initi-
ative within the Creative Europe MEDIA Programme”.

Az UNESCO médiaoktatasra vonatkozé 2007. évi Parizsi Programja, és annak ajanlasai a Grinwaldi nyilatko-
zat negyedszazados évforduldjan még a médiamuveltség fogalmi meghatdrozasa kapcsan kialakult egyetértést

tUkrozve az aldbbi harom tényezdében lattak a médiaoktatds kildetését:
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+ atdrsadalmijelenségek értelmezéséhez és a részvételi demokraciahoz eszkdzként szikséges annak biz-
tositasa, hogy az dllampolgarok szamara egyarant biztositva legyen az elérés a régi és az Uj médiahoz;

+ az aktiv és szuverén médiahasznalat érdekében fejleszteni kell azokat a kritikai készségeket, amelyek a
médiatzenetek (legyenek azok hirek vagy a szérakoztaté média szovegei) értelmezéséhez szikségesek;

«  0sztonozni kell a felhasznaldk kreativitdsat és interaktivitasat, hogy maguk is minden terileten résztve-
vGi lehessenek a médiakommunikaciénak.

A 2000-es évtized masodik felében a médiaoktatasban érdekelt minden fontosabb szerepld még egyszer
utoljara megfogalmazta, mit is ért médiamuveltség alatt. Rengeteg, az Ugy fontossagat, nélkildzhetetlen voltat,
pedagdgiai szUkségességét hangsulyozd, lényegében egybecsengd deklaracid, emlékeztetd, kidltvany szile-
tett’, mikdzben a legnagyobb intézményes szerepldék a szinfalak mogott, viszonylag csendben két, egymastol
nem teljesen figgetlen, am anndl lényegesebb épést készitettek eld.

A media literacyrél egyre tébben Media and Information Literacy-ként kezdenek beszélni. Az Ujonnan kialaki-
tott fogalmi keretet (MIL) az UNESCO javasolja 2011-ben, bar akkor még kevesen figyelnek erre fel. A szervezet
2014 nyardra azonban Ujra atveszi az intézményi kezdeményezést az Uniétél a médiaoktatasban. Parizsban, az
UNESCO kdzpontjaban kerGlL megrendezésre az elsd eurdpai MIL Férum. A konferencia az utolsé jelentds unids
finanszirozassal megvaldsulé nagyobb kutatdsi projekt, az EMEDUS (European Media Literacy Study) zard ese-
ménye, amely azonban csak Urigyként szolgdl a MIL ,zaszlébontdsara”.® Ezzel — Ugy tUnik végérvényesen — le-
zarul az angolszasz médiaoktatasi iskola dominancidja a médiamuiveltség fejlesztésben. Noha az UNESCO do-
kumentumai sem bibelédnek a fogalomhasznalat argumentdacidjaval, egyre vildgosabb, hogy a digitalis kor
kommunikacids eszkdzei mindenki szamara hozzaférhetd intelligens hasznalatanak igénye all a MIL célkeresztjé-
ben, amit nem ,kemény" hatalmi (szocioldgiai, politikai és gazdasagi), hanem altalanos, vagyis ,puha” személyi-
ségi és emberjogi, illetve adatbiztonsagi kontextusba helyez. Nem kérdéses tébbé, hogy a digitalis korszak miatt
valt egyszerre oly fontossa a médiamUveltség kérdése. ,A digitalis technoldgia rendkivil gyors elterjedése és
hasznalata az Uzleti életben, az oktatasban és a kultdra minden szegmensében indokolja, hogy mindenkinek ér-
tenie és hasznalnia kell tudnia a digitalis médiat. A médiamuveltség ezért nélkilozhetetlen a gazdasagi fejlédés -
ben és a munkahelyteremtésben egyarant.” — olvashatd az EU szakpolitikai honlapjan.® Versenyképesség, inno-
vacié, kommunikacids technoldgia — ezek a médiamUveltséggel kapcsolatos Uj kulcsfogalmak.” A MIL-koncep-
cid mogott az UNESCO-n kivil elsésorban a spanyolok (pontosabban az eurdpai médiaoktatasi kutatasi
pénzeket 2006 6ta rendre elnyerd, s igy a fejlesztési iranyokra egyre nagyobb hatadssal lévé Autonomous Univer-
sity of Barcelona Ujsagiras és kommunikacidtudomanyi tanszéke, és annak jé unids kapcsolatokkal rendelkezé
vezetdje José Manuel Pérez Tornero) all.* illetve az északi orszagok is aldirtak 2013-ban egy ilyen iranyd egyitt-
mUkddést. Franciaorszagban a médiaoktatasra alapvetd befolydssal lévé miniszteridlis hattérintézmény, a CLE-
MI élére husz év utan Uj ember, Divina Frau-Meigs kerUl 2014-ben, aki szintén az Uj MIL-koncepcié embere.

4. Ezek koz0L kilonosen tiszta és pontos az Un. Brisszeli deklaracid, a Declaration of Brussels for Lifelong Media Education lasd
URL: http://www.csem.be/sites/default/files/files/brusselsdeclaration.pdf Utolsd letoltés: 2016. majus 16.

5. A Férum zarényilatkozata URL: http://www.nordicom.gu.se/sv/clearinghouse/paris-declaration-media-and-information-Llite-
racy-digital-era-0 Utolsd letoltés: 2016. majus 16.

6. URL: http://ec.europa.eu/culture/policy/audiovisual-policies/literacy _en.htm Utolso letéltés: 2016. majus 16.

A parizsi konferencidrél dsd Nagy Krisztina: Meédiaoktatds Eurdpdban cim( {rdsat a hvg.hu portdlon, URL:
http://mertek.hvg.hu/2014/06/23/mediaoktatas-europaban/. Utolso letoltés: 2016. majus 16.

8. A médiaoktatadssal szemben, amelynek lényegében semmiféle hagyomdnya és lehetésége nem volt a spanyol kozoktatasban,
a digitalis kompetenciafejlesztés (amelybe kezdettél sokat involvalt az ibériai oktatasigy), érdekelt volt a media literacy atértel-

mezésében és integralasaban.
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Ezzel parhuzamosan az unids szakpolitika pedig, anélkil, hogy ezt kildndsebben deklardlta vagy indokolta
volna, finoman kiszall, ,elereszti a médiaoktatas kezét", és a 2013-2020-as ciklusra a media literacy fejlesztésrél
atall a film literacy, és azzal dsszefiggésben a kbzonségnevelés (audience development) tamogatdsdra. A BFI
vezetésével eldszor felmérés készil az eurdpai orszagok kdzoktatasi rendszerében és azon kivil, az informalis
oktatasban zajlé filmpedagdgiai gyakorlatrdl, majd 2014/15-ben egy kutatdcsoport dsszeallitja a filmmuveltség-
fejlesztését szolgald eurdpai keretrendszert.

Meédiaoktatas Eurépaban — amir6l tudunk, és amirdl nem

2012/13-ban a mar emlitett unids kutatas (az EMEDUS) keretében kisérletet tettlnk az eurdpai formalis oktatdsi
rendszerek médiaoktatdsi tanterveinek és értékelési metddusainak Osszevetésére.” Az eredmények azt mutattak,
hogy ,Az eurdpai médiaoktatdsi tantervek meghatdrozd tdbbsége kereszttantervi és/vagy integralt formaban
kezeli a média oktatasat. (...) A média mindenhol ott van, vagyis igazan nincs jelen sehol, masképpen fogalmaz-
va tematikailag erésen defékuszaltnak tdnik. (...) Nem megbecsilhetd még az sem, hogy vajon hanyan részesil-
nek ténylegesen médiaoktatasban, mert a médiaoktatdssal kapcsolatos ddntések tébbségében iskolai szinten
szUletnek. (...) A kereszttantervi forma nem motivalja a szerepléket — sem a nemzeti oktataspolitikakat, sem a ta-
narokat, sem a képzdéhelyeket — a médiatanar-képzésbe vald inveszticidra. A médiaoktatas a tanari szakképzett-
ségre vonatkozd keményebb eldirasok hidnyaban erdsen kiszolgaltatott a tandri ambicidknak (illetve ambicidhi-
anynak). A médiaoktatds tanterveiben erés6dd elmozdulas figyelheté meg az dllampolgari kontextus (a média-
oktatds mint a felelds és aktiv dllampolgdr nevelésének eszkdze), illetve a gyakorlati, kreativ médiatartalmak
eléallitdsa, vagyis a praktikus képességfejlesztés iranyaba. (...) A tantervekbdl nem Latszik a médiaoktatds és a
digitalis kompetenciafejlesztés kozotti érdemi kooperacid. A médiaoktatasi tantervekbdl halvanyan kitdnik, hogy
van néhany orszdg Eurépaban, ahol a filmoktatasnak nagyobb szerepet tulajdonitanak. A hajdan a médiaokta-
tast elékészitd, majd lassan hattérbe szoruld filmoktatds Ujra egyre fontosabba valik. Jelenleg nincs a médiaok-
tatasnak egyértelmd ,fésodra”, vagy mainstream modellje, amelyet a legtdbb orszag kdvetne. A tantervi kdve-
telményeken tul szamos, a médiaoktatas kdrébe tartozd tevékenység folyhat az iskoldkban. Ma ezen a terileten
sokkal stabilabb, bedagyazottabb a helyzet, mint a tantervhez, tandrahoz k6tédé savban. Mintha a médiaoktatas
tényleges terepe még mindig inkabb a tandrakon kivili szabadidds, vagy szakkdri jellegy tevékenység lenne, ke-
vésbé a tandra” (Hartai, 2013.131-132.).

2010-es évek: filmesztétika helyett filmmiiveltség

Tény, hogy a médiaoktatasi, majd médiamUveltség-fejlesztési hulldm kdzepette néhany orszag kitartott a film-
oktatas mellett. Belejatszhatott ebbe az elitista oktatasi szemlélet mély bedgyazottsaga, amely mindig iskola-
képesnek tartja a mivészetoktatast, és 6rok gyanuval és aggodalommal veszi tudomasul az ,értéktelen”, a ,to-
megkulturabdl szarmazd” szévegek barmilyen célzatd tanulmanyozasat. Hidba tudjuk Masterman 6ta, hogy
nem a reality, vagy a sportmUsor a tananyag az iskolai médiadran, ha az, aminek tananyagnak kellene lennie,
merdben ismeretlen a tandrok (médiatanarok (1)) dontd tébbsége szamara is. S mert ismeretlen és idegen, kény-
nyd réla itéletet mondani, kildnosen akkor, ha olyan nehéz megszabadulni attdl az elditélettdl, hogy ha a rea-
litykrél van sz6, akkor azért mégiscsak a reality a tananyag, ami pedig minimum felesleges, ha nem egyenesen

9. https://mastercomunicacio.files.wordpress.com/2014/04/formal-education.pdf, a kutatdsi eredmények rovid 6sszefoglaldjat
[dsd: Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet: Médliatudatossdg az oktatdsban — konferenciakétet, Hartai LaszLd (2013): Médiaoktatas
a formalis oktatasban. 125-133. Utolsd letdltés: 2016. majus 16.
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karos. A médiaoktatas halk, 3m annal eredményesebb diszkriminaldsaban természetesen a tandrok szocializaci-
0ja, felkésziltsége is kdzrejatszott, ahogy azok az emlékek is, amelyek a ma palyan lévé tanargeneraciok tobb-
ségének az induldsat kisérték.

A filmoktatds mellett valdjaban sokkal konnyebb érvelni, mint a hagyomanyosan baloldali topikként elkdny-
velt médiaoktatas mellett — akar az elitista, értékvédelemre és magaskultura-kdzvetitésre szervezett oktatds-
Ugyben, akdr a pragmatikusabb szemléletU, képességfejlesztésre és a kritikai gondolkodasra, illetve a kevesebb
akadémiai jellegU, de haszndlhatd tuddsra és kooperacidra neveld iskolavildgokban. A film a nemzeti kulturalis
orokségek megbecsult szegmense, ugyanakkor a kultUripar gazdasagilag fontos dgense, amely gyorsan és érzé-
kenyen reagdl az alkalmazhatd Uj technoldgidkra, jol kialakitott addkornyezetben pedig komoly kilféldi tékét
vonz, és munkahelyeket is teremthet, mikdzben a nemzeti (és eurdpai) identitast erdsitheti. A film ugyanakkor
6nalld kifejezési forma, am — egyszerdbb mdfaji nyelvhasznalat esetén — népszer( és mindenki szamara kony-
nyen érthetd kdzlésforma is lehet. A film mU- és gyartastdrténeti, vagyis historikus értelemben is rendkivil tanul -
sagos, kapcsolddik a tarsadalomtdrténethez, politikdhoz, komplex kifejezési formaként az irodalomhoz, a szin-
hazhoz, az épitészethez és a zenéhez. A filmkészités pedig még alaphangon is mozgdsitja a technikai eszkdzhasz-
nalati képességeket, és masokkal vald egyittmUkodés, célirdnyos tervezés és szervezés nélkil nemigen johet
létre. Az elkészilt anyagok disztribucidja a kdzdsségi haldzatokon kdnnyen megoldhatd. Mindez egyitt iskola-
szer(, egyben élményvezérelt komplex személyiségfejlesztési programként alkalmazhaté minden olyan iskola-
ban vagy oktatasi rendszerben, amely részben legaldbb tullépett a merev tantargyi és drarendi szerkezeten. (Az
észak-irek pontosan a fentiek alapjan kerUltek néhany év alatt az eurdpai filmoktatds élére). Az unids érdeklédés-
nek/iranyvaltasnak oka azonban ennél jéval prézaibb.

Az eurdpai filmipar komoly hatrannyal indul az eurdpai moziknak és televizids csatornaknak a nézdiért zajlé
versenyben. A nyelvi és a kulturdlis sokszinGség nem elény a pénztaraknal. Az eurdpai nézé még mindig tobb
amerikai filmet fogyaszt, mint eurdpait, amelyet rdadasul nehezebb értékesiteni a vilagpiacon. Vagyis a nézéne-
velés, az audience development kulcskérdés az eurdpai filmipar szamara, igy aztan ,irany az iskola”.

Azt, hogy miféle oktatdsi tartalom és mddszer mentén lenne szervezhetd az igazan komoly és hatékony film-
mUveltség-fejlesztés, eqgy 2015-ben publikalt szakanyag, A Framework for Film Education mutatja,' amely arra
0sztdndzné és abban segitené az embereket, hogy férjenek hozza minél tdbb filmhez, fedezzék fel, élvezzék és
értsék a filmeket, tovabba sajat lehetdségeikhez képest készitsenek és osszanak is meg filmeket, nem csak isko-
lds éveikben, de egész életik soran.

A dokumentum hat tanuldsi célterilet jelol meg, eszerint a filmmuveltség fejlesztéséhez szikséges:

1. annak megtapasztaldsa és megértése, hogy melyek is a film specifikus jellemzdi, mi kilonbozteti meg a
filmet mas kdzlésmddoktdl;

2. annak megtapasztaldsa és megértése, hogy a filmes kommunikacié egyszerre kdz0s és egyittmikddd
tevékenység, mikdzben nagyon is személyes;

3. részt venni a filmmel kapcsolatos kritikai, esztétikai, érzelmi, kulturdlis és kreativ diskurzusokban;
a rendszeres filmnézés, annak rendszeres megtapasztaldsa, hogy milyen sokféle filmtipus és forma léte-
zik;

5. rairanyitani és fejleszteni a figyelmet és tudast a filmmel kapcsolatos tarsadalmi és torténelmi 6sszefug-
gésekre;

6. hogy atanuld képes legyen reflektalni sajat filmbefogadasi tapasztalataira.

10. A szoveg elérhetd: http://www.bfi.org.uk/screening-literacy-film-education-europe
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A dokumentum harom dimenzidban, azon belil hdrom pedagdgiai-metodoldgiai metszetben rendszerezi a
filmmuveltség fejlesztésének tematikai-mddszertani spektrumat, a kritikai, a kulturdlis és a kreativ dimenzidk-
ban, mindegyikben kilon is tekintetbe véve az oktatasi folyamatot, az oktatas gyakorlatat és a részvétel szem-
pontjait. A modell egyfajta ,first draftnak” tekinthetd egyeldre, inkabb munka kdzbeni gyorsjelentésnek arrdl,
hogyan latja egy harmincfés munkacsoport a filmoktatas Ujragondolasanak fogalmi keretrendszerét. (A széveg
az olvasora bizza, vagyis nem tisztdzza sajat viszonyat a filmtanitas hagyomanyosan kialakult kategdridival (pl.
filmnyely, filmtorténet, filmelmélet, filmelemzés, filmmufajok, filmipar, filmkészités stb.), és nem bonyolddik fo-
galmi-definicids kérdésekbe sem (pl. a kultura, a kreativitds vagy a kritikai gondolkodas értelmezésérél). Tetsze -
tds és elsé pillanatra elegans a 3 ,c” (culture, critical, creative) és a 3 ,p" (processes, practices, participation)
szerkezet, de ezek inkoherensnek tiné kategdridk, amelyekre nehéz stabil fogalmi konstrukcidt épiteni.) Ettél
fuggetlenUl a film Literacy az utébbi negyedszazad fejleményeihez képest talan némileg varatlanul kerilt (Ujra) a
médiaoktatds centrumadba (vagy attdl fuggetlendl, sajat jogon az uj, ,literacies-alapy” tantervi-fejlesztési trend
fésodraba).

Es még mindig csak a feliiletet karcoljuk

Az eddigiekben vazlatosan attekintettUk ugyan a médiaoktatds-torténet nagyobb fordulatait, de terjedelmi
okokbdl nem igazan mélyedhettink el a részletekben. Nem foglalkoztunk azokkal a vitakkal, amelyeket kibont-
va sokkal pontosabban lehetne latni a médiaoktatas tematikai finomszerkezetét, pedagdgiai kontextusat. Sz4-
hasznalatat, fogalmi apparatusat elemezve pedig a szemléleti kilonbozdségeket. Azokat a koncepcionalis ellen-
téteket, amelyeket gyakran Ugy interpretalnak, miszerint a médiamuveltség-fejlesztés egyik iskoldjanak célke-
resztjében az egyén all, akinek az oktatds kelld potencidlt (mddszereket és tudast) adhat ahhoz, hogy
megvizsgalhassa, ellendrizhesse és szabalyozhassa, hogyan hat ra a média. A masik iskola az egyén (s igy a tar-
sadalom) demokratikus nivéjanak (gondolkoddasmaddjanak, értékrendjének és gyakorlatanak) fejlesztésében Latja
a médiamUveltség-fejlesztés feladatat (ebben az értelemben tehdt valtozast kivan), a médiaoktatast a médiain-
tézmények, médiaszdvegek és médiakdzonségek tanulmanyozasara bizza elsésorban. A két iskolat olykor az el-
méleti kiinduldpontokra emlékeztetve a véddoltas és a cultural studies iskoldinak nevezik, de felismerhetd ezek-
ben a koncepcidkban a médiatudomanyok pszicholdgiai, kommunikacidelméleti és szocioldgiai iskoldinak ellen-
téteis.

Kicsit mas fogalmi keretben a médiaoktatasban a protekcionista iskola, a technoldgiai, a mivészetkdzvetitd
és a demokratikus iskola egyarant jelen van (Hobbs, 2011)."" A masik alapvetd kérdés, amelyet Buckingham oly
remek artikulacidval elemez, amikor a tandrszerepek hagyomanyos vagy non-hierarchikus karakterét emeli ki a
médiaoktatdsban, amely korOlL ugyan nem alakult ki elméleti vita, annal lényegesebb azonban a médiaoktatas
gyakorlataban (Buckingham, 2005; Ferguson, 2009). Sokat hivatkozott elegans attekintést ad a médiamdvelt-
ség-fejlesztés kortars trendjeirél Hans Martens Evaluating Media Literacy Education: Concepts, Theories and Fu-
ture Directions cim( tanulmanydaban (Martens, 2010).

Ezek a vitdk azonban szinte teljes egészében és szinte kizardlag elméletiek. Tedridk, koncepcidk, szemléletek
(szakkonyvekben, agenddkban, tantervekben, tankonyvekben, sillabuszokban — vagyis szévegekben megteste-

1. A probléma irdnt érdekléddk szamara nagyon tanulsagos e targyban Renee Hobbs valasza W. James Pottemek (Renee Hobbs
(20M): , The state of media literacy: A response to Potter.” Journal of Broadcasting and Electronic Media. URL: http://www.sfu.-
ca/media-lab/DCM/Backups/March%202015/Comps%20research/Media%20Lliteracy%20Hobbs%202011.pdf), anndl is in-

kabb, mert Potter vaskos médiaoktatdsi tankényve 2015-ben megjelent magyarul is, am Potter nem arrdl a kulturdlis elméleti

hattérrél szemléli a médiat, ami a magyar médiaoktatds fésodra.
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sULS koncepciok) csapnak 0ssze az oktatdsi gyakorlat ,feje felett”. Alig-alig van relevans, tudomanyos értelem-
ben akceptdlhatd kutatdsi eredmény arrdl, ami az osztalytermekben zajlik, arrél pedig még ennél is kevesebb,
ami a pedagdagiai folyamatok kimenetét tenné értelmezhetévé. A médiaoktatas kapcsan még mindig inkabb cél-
képzetekrdl tudunk, mintsem pedagdgiai folyamatokrdl és teljesitményekrél. Ennek természetesen nem a kuta-
tdi restség az oka, hanem az a tény, hogy a médiaoktatas valdjaban madig igen kevéssé stabilizalddott az eurdpai
kozoktatasi rendszerekben. A kereszttantervi pozicié nem is igen teszi lehetdvé az elkilonithetd-6nallé pedagd-
giai folyamatok nyomon kovetését, a médiaoktatasra szant id6 csekély és — némileg leegyszer(sitve — minde-
nUtt mast értenek alatta.

Hazai vizeken...

Nalunk a filmmuvészet volt az a ,tréjai fald”, aminek a belsejében be lehetett csempészni a tandrakra némi
tudni- és megértenivaldt a média vilagardl. Mig a film mar a 60-as évektdél — mint a hetedik mivészet — aminél
egyébként (mint Lenin dta tudjuk) ,nincs fontosabb”, megjelent az iskolavildagban, a média csak az 1996-0s Nem-
zeti Alaptantervvel érkezett meg az iskoldkba (mdr ahol ténylegesen megjelent, hiszen arrél, hogy mi zajlott és
zajlik a médiadrakon, ma sincs kelld ismeretink — az erre vonatkozé kutatasokrol még szé lesz). 1995-ben az Ma-
gyar Mozgdkép Alapitvany tdmogatdsaval orszagos mozgdkép- és médiaoktatasi konferencidra kerGlt sor
Szombathelyen a Tanarképzd Féiskolan. A konferencia tétje a Nemzeti alaptanterv mozgdképkultura és médiais-
meret kdvetelményrendszerének szakmai legitimaldsa volt. A zarédokumentum alapgondolata szerint: ,Az
elektronikus jeltovabbitdson alapuld témegkommunikacids rendszerek térhdditdsa befolydsoljia gondolkodd-
sunkat és dtalakitja a tarsadalmi érintkezés bevett formdit. Tuddsunk mindségén mulik, hogy az Uj kommunikaci-
Os eljdrdsok a korldtlan ismeretszerzés és kapcsolatteremtés feltételeit teremtik meg, vaqy éppen ellenkezdleg
a kiszolgdltatottsdget, és az elszigetelddését. Az iskola feladata, hogy az Uj audiovizualis kbrnyezet érto, szuve -
rén haszndlatdra neveljen." (Idézi Hartai, 2005. o. sz. n.). A tandcskozas résztvevdi egyetértettek a leendd tan-
targy tervezett koncepcidjaval, amely kifejezésre juttatja az Uj mUveltségi terUlet Osszetettségét. A mozgokép-
nyelvi-kommunikacids készségfejlesztés, mivészeti és mivelddéstorténeti ismeretek ugyandgy helyet kaptak
benne, mint a tdmegkommunikacids rendszerek mikodési torvényszer(ségeit feltard ,elektronikus kornyezetis-
mereti” megkozelités. A szombathelyi dokumentumban mar megjelenik majd minden fontos elem, amely a ko -
vetkezd évek innovacids munkajat meghatdrozza. A kezdetekrél néhany évvel késdbb egy szubjektiv flash back-
ben ezt irtam:

.Beker(ltink a Nemzeti alaptantervbe, de azért senki nem gondolta, hogy maris pezsgét kéne bontani. Az a
tanar, aki '96 tavaszan a NAT-ot atlapozva mondjuk Kazincbarcikan komolyan vette, hogy néhany év mulva a
gyerekeknek bizonyos kompetenciaval kell rendelkeznitk médiatgyben, lényegében sehova nem fordulhatott
azzal az aprd problémaval, hogy &t erre soha fel nem készitették. Az am! Csakhogy a Horn-kormany Mdvelddési
és Kozoktatdsi Minisztériuma az oktatdsi torvénnyel egyitt atnyomott egy alapvetden Uj konstrukcidt, a tanarto-
vabbképzés kotelezd rendszerét, és ehhez még némi aprépénzt (évente valamivel tobb mint harom millidrdot) is
pottyantott a rendszerbe. Hozzatenném, hogy a NAT-ot — mi legaldbbis — kifejezetten szerettUk. Azzal, hogy
nem hatdrozta meg municidzus aprélékossaggal, hogy mit kell tanitani az egyes évfolyamokon, hanem azt akar-
ta régziteni, hogy bizonyos fejlédési szakaszok kimeneti pontjain mit kell a sracoknak tudni, elképesztd lendile-
tet vihetett volna az oktatasba (és elegendé idét hagyott volna példaul az olyan Uj jovevények természetes meg-
tapaddsdra, mint a mozgdképkultura és médiaismeret). Ha. Ha-ha. Ha nem Magyarorszagon lettink volna, ahol
mindehhez nem jarult érdemleges (olyan 250%-0s, mondjak a hozzaérték) béremelés, ha a bevezetésre nem a
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valasztasi kampanyiddszakban kerUl sor, ha a lib a szoccal és szoc a libbel és mindenki mas velik nem hadako -
zott volna... Ha..

Kozbevetdleqg azt is jegyezzik meg, hogy a film (és média) szakmat a NAT-ban formalédd oktatasugyi fejle-
mények — akkor sem, de azéta sem érintették meg. Média és filmtorvény-grindolds kdzben, 20-25 ezres nézé-
csucsokkal, egykdpias magyar-film-bemutatokkal pitykézett években el se jutott a szakma ingerkiszobéig az in-
formacid, hogy esetleg a kamaszok, tinédzserek, egyetemistak — vagyis a kdzonség, aki egyaltaldn még hébe-
hdba odaér a moziba — megszdlithatd volna a sulikban, szazezerszamra” (Hartaij, 2005. 0. sz.n.).

A hazai mozgdkép-médiaoktatas torténetét mar sokan és sokszor leirtak, gyakran hivatkozott a témaban Szjj-
artd Imre A mozgoképkultura és médiaismeret tanitdsanak mddszertana cim( konyve (2008), amelybdl Maksa
Gyulaismertetdje szerint kiderdl, hogy ,a magyar mozgdkép- és médiaoktatas torténetileg egyre inkabb a tarsa-
dalomtudomanyi-szocioldgiai modell felé mozdult el” (Maksa, 2009. o. sz. n.). Ebbdl annyi bizonyosan igaz,
hogy a mozgdképkulturanak becézett filmes studiumok részaranya (a felsébb évfolyamokon legalabbis) folya-
matosan csokken. Mig kezdetben, az elsd tantervek idején a film-média témak aranya nagyjabdl 65%-35% volt,
a jelenlegi kerettantervben példaul a 9. (gimnaziumi) évfolyamra vonatkozd eldirdsok szerint a médiatémakra és
a filmes témakra szant drakeretek aranya megfordult, minden tiz tandrabdl hatot mar médiara kell(ene) forditani.
Mas kérdés, hogy tovabbra sem tudjuk, valdjaban mi térténik az osztalytermekben. Személyes kdzlésekbdl arra
lehet kovetkeztetni, hogy ez az atstrukturalddas a hazai médiaoktatdsban még kdzel sem zajlott le, masfeldl a
kezdetekhez képest, amikor a tandrok szakiranyu képzettség és ellendrzés hijan inkabb atugrottak vagy megke-
rilték a médiatematikat, mintsem belevagtak volna, mdra azért mar dolgozik a kdzoktatasban néhany szaz ta-
nar, aki legalabb megprdébalkozik a médiamUlveltség fejlesztésével is. Tankdnyy, feladatgyUjtemény, mddszerta-
ni vided ugyan a médiatandrok rendelkezésére all masfél évtizede, de mivel a 2010. évi kormanyvaltas Sta
megint nem szUkséges a média tanitasahoz a szakiranyU végzettség,r és a tandrak szama sem lett tobb, ezért a
tandrok motivacidja szinte a nulldra csdkkent abban a tekintetben, hogy barmit is invesztaljanak a
mozgdkép/média tanitasaba.

Ezen a ponton érdemes megjegyezni, hogy e tanulmany kéziratanak elsd birdldja a szerzé fejére koppintott,
mert — ahogy fogalmaz - hidnyzik beldle ,a sokkal keményebb kritika a hazai médiaoktatds totalis megszinte-
tésével kapcsolatban, az irds azt sugallja, hogy eqy éndlldva valo tantdrqynak egyetlen tollvondssal torténd ha-
zai megszintetése eqybeesik a nemzetkdzi valtozdsokkal, és ahelyett, hogy ezt szamon kérné az oktatasiqyon,
csendes rezigndcioval mereng felette. Mik6zben a felndvekvd generdcidk kompetenciakészletébdl épp kihuzzak
azokat, amelyek a demokrdcia mukoédésének alapvetd feltételeit képezik.”

Részben egyet kell értenem: a ma érvényes tantervi eldirdsok a 7. vagy 8. évfolyamokon 2000-ben eldirt
minddsszesen heti minimalisan egy, majd 2004-téL heti fél tandrara csdkkentett tandrat eldird, de 6nalld moz-
gdképkultura és médiaismeret tantargyat 2011-ben megszintették, anyagat a magyarba, a térténelembe és a vi-
zualis kultdraba ,integraltak”, megsértve ezzel sok szdz szakpedagdgust, aki komoly energidt fektetett abba,
hogy felkésziljon a média tantargy oktatasara. Es ami még fontosabb, megsértve vele minden magyar tanulé-
korban lévé allampolgart, akiket ezzel megfosztottak a médiaoktatds lehetdségétdl. S vele mindattdl, ami miatt
a médiatudatossag, a médiamUveltség megszerzésének fontossagat a NAT is hangsulyozza (igy aztan némileg
farizeus mddon), amelyet — teljesen egyetértek — nem potol a kereszttantervi (latszat)megoldas (s kilondsen
nem azon tébbség szamara, aki nem gimnaziumban folytatja majd tanulmanyait), ahol volna mddja még médiat
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tanulni. Ezért fogalmaz viszont biraldm tévesen,'? sz0 sincs uqyanis a hazai médiaoktatds totdlis megszinteté-
$6rdl, a gimndziumokban a jelenleqgi szabalyozds szerint — ha nem is kételezden eldirt mddon — de akar a dupld -
Jdra vaqy a hdromszorosdra is ndhetett a médiaoktatdsra fordithatd iddkeret. Az persze mar mas kérdés, hogy
mire volt j6, s mire volt elég az a heti fél tandra nyolcadikban... sajnos nem sokra — ahogyan az is messzire vezet,
hogy miért csak az 6ndlld tandra garantal barmit is a magyar iskolarendszerben. Miért akar ezért aztan horgasza-
ti ismereteket, lovaglast vagy sakkot, mas politikai kurzusok idején gazdasagi és jogi ismerteket-tandrakat ,elSir -
ni” a hatalom, vagy az ahhoz kdzel all6 ,terileti lobbystak”, ahelyett, hogy a kdzoktatas tartalmi alapstruktirdja-
rél, muveltségképérél és mddszertanardl folyna valds és eredmeényes diskurzus.

Véqul lassuk, mi is tortént a médiaoktatas, a médiamuveltség-fejlesztés innovativ kdzegében az utdbbi né-
hany évben?

A kevés oromteli fejlemény egyike a Televele Médiapedagdgiai MUhely Egyesilet tevékenysége, '* amely ,el-
sédleges célja a kisgyermekkori médiapedagdgiai tevékenység széleskdry elterjedésének segitése, a médiape-
dagdgia mint szemléletmdd elémozditasa. A sz0l6k és neveldk médiaismeretének fejlesztése, kompetenciajuk
ndvelése a mindennapi médianevelés teriletén. Célunk, hogy foglalkozasaink, mUhelymunkadink, publikacidink
altal fejlesszuk, terjesszik a médiakritikai szemléletmddot, a médiakdrnyezet-ismeretet.” Amit a Televele szak-
emberei, tanarok, pszicholdgusok, dvodapedagdgusok, médiajogaszok néhdny év alatt csinaltak, az valdban hi-
anypotld, azon a terUleten raadasul — a kisgyerekkori médiaoktatasban —, amely eddig szinte teljesen fehér folt
volt a magyarorszagi médiaoktatasban.

A spektrum tdloldalan, a civil kezdeményezéssel szemben hazai médiaoktatasi mértékkel nézve egy gigapro-
jekt, a Nemzeti Média- és Hirkdzlési Hatdsag altal (tegyik hozza, dontden unids forrasbdl) finanszirozott Bivos-
volgy médiaértés-oktatd program is megkezdte a mikodését.* A BUvosvolgy feladata, hogy ,megtanitsa a ma-
gyar gyerekeknek, hogyan hasznaljak tudatosabban és biztonsagosabban a médiat” — olvashatd tobbek kozétt a
honlapon, amely igy folytatja: ,Régen, a televizidt nézék, vagy a radiot hallgatdk csak passziv befogaddi voltak
az elhangzé informacidknak. Az internet megjelenésével, az Uj médiakultdraban azonban a hasznaldk egyben ak-
tiv tartalomalkotdva éptek eld. Ez pozitiv valtozas, sok jo és hasznos lehetdséget biztosit, de egyben veszélyt is
rejt. Szamos Uj dologra kell odafigyelni minden egyes médiahasznalat soran, ezért nem art minél jobban kiismer-
ni a digitalis vildg sajatossagait. BUvdsvolgy célja, hogy az ide latogatd gyerekek jatszva, aktiv alkotdfolyamatok
soran tanuljak meg azt, hogyan hat rajuk a média.” A szévegbdl lathatd, hogy a program szellemisége nem pon-
tosan rimel a tdrsadalomtudomanyi-szocioldgiai szemléletd média kerettantervre, sokkal inkabb a véddoltas-
paradigma jegyében mikodik. Masfeldl azonban a Blivosvolgy-program keretében volt fedezet egy komolyabb
konferencia megszervezésére 2014-ben (Decoding Messages — Jo qyakorlatok az eurdpai médiaértés-oktatds-
ban) és a Kiadvdnyok a médiatudatos oktatds segitésére ciml alprogram lebonyolitasara, melynek keretében
forditasok, széveggyUjtemények és eredeti mivek kiadasara kerult sor 2015-ben.* Ezek a szOvegek szabadon
hozzaférhetéek mindenki szamara. A honlaprdl pedig letélthetéek anyagok a Cyberbullyingrdl, a sextingrél vagy
a biztonsagos internet-hasznalatrdl is.

12. Lasd: ,(..) az irds azt sugallja, hogy eqy éndlldva vdlo tantdrgynak eqyetlen tollvondssal térténd hazai megszintetése egybe -
esik a nemzetkozi valtozdsokkal, és ahelyett, hogy ezt szamon kérné az oktatdsiqydn, csendes rezigndcioval mereng felette.”

13.  Részletesebben lasd: http://televele.hu/ Utolso letoltés: 2016. majus 16.
14. Részletesebben lasd: http://buvosvolgy.hu/mi_a_buvosvolgy/ Utolsd letoltés: 2016. majus 16.
15. Részletesebben lasd: http://buvosvolgy.hu/cikk/118/Kiadvanyok Utolso letoltés: 2016. majus 16.
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A kis miniszteridlis hattérintézménybdl a tankdnyvkiadds allamositasaval kulcspozicidba kerild Oktataskuta-
té és Fejlesztd Intézet is rendezett konferenciat Médiatudatossdg az oktatasban cimmel 2013-ban, ™ de taldn a
szUkebben vett médiaoktatasi szakmat jobban meg tudta szélitani a Vizudlis Vilag Kézalapitvany azzal, hogy az
eur@pai médiaoktatas-kutatasi/palyazati kdzegben jol ismert brisszeli NGO, az European Association for Vie-
wer's Interest (EAVI) 2011. évi VI. nemzetkdzi konferencidjat Budapestre hozta.'’

A Médiaunid, amely ,meghataroz és kivalaszt néhany kiemelkedd tarsadalmi Ugyet, és kommunikacids kam-
panyok segitségével aktivizalja az embereket, oly mddon, hogy mérhetd kulonbséget érjen el a magyar tarsada-
lomban” 2014-es tarsadalmi cély kampanyanak (Neked 8?) témaja a felelés médiahasznalat volt. '* 2015 majusa-
tél pedig a kampany a legfontosabb problémaval, az internetes zaklatassal foglalkozott — adott hirt a program-
rél a Magyar Marketing Szovetség. Vagyis a médiahasznalat milyensége és mindsége, mint fontos tarsadalmi
probléma a legszélesebb nyilvanossag szamara is exponalddott az utdbbi idészakban.

Mindebbdl akar Ugy is tinhetne, hogy pezseq az élet a médiaoktatds tajékan (az eldbbiekben sorolt dllami
projektek minteqy husszor tébbe keriltek, mint a hazai médiaoktatds komplett felépitése, a tandrtovabbképzés
tdmogatdsat is beleértve 1996 és 2010 k6zott). A szomoru tény ezzel szemben az, hogy a hazai mozgdkép és mé-
diaoktatds mar nyolc-tiz éve legaldbb, hogy tetszhalott dllapotban van. Ez csak részben oktataspolitikai donté -
sek kdvetkezménye, s még csak az sem allithatd, hogy a jelenlegi kormanynak volna ebben komolyabb szerepe.
A kétszint( érettséqgi lehetdsége 2011-ig évente ezernél is tObb érettségizét vonzott (2010-ben 1500-an érettsé -
giztek médiabdl), mara ez a szam az emelt szinty vizsgalehetéség megvonasaval majd a felére csokkent, és a
palydzhatd kutatasi forrdsok sem csak az utdbbi években apadtak el, hanem 2006 éta. A médiaoktatasi szakma
feldl kezdeményezett innovacio (kutatas, kilfoldi intézményekkel torténd kooperacid, projekt alapu fejlesztések)
mar egy évtizede — mindennemd forrds hidnydban — szinte teljesen ledllt, pedig annak eldtte, 1998 és 2005 ko -
z0tt szamos fejlesztésre, s6t kutatasra is sor kerUlt. Az érettséqgi vizsga szakanyagainak (tesztek, projekt-feladat-
sorok, értékelési Utmutatok) fejlesztése és az évrél-évre megrendezésre kerild orszagos tanulmanyi versenyek
kivételével, illetve a Magyar Mozgdkép és Médiaoktatasi Egyesulet altal minden nyaron filmtandrok és filmsza-
kos egyetemistak szamara megszervezett filmkészité workshopon kivil szinte csak az eurdpai finanszirozasy,
nem Magyarorszag-specifikus kutatasi programokban veszink részt. Marpedig hidba az elegans konferencia-ter-
mek és a jol csengd eldadas-cimek, ha alig van kutatas, ha nincsenek érdemi fejlesztési programok. Akkor aligha
van mirél beszamolni.

* k%

Befejezésul foglalkozzunk kicsit részletesebben azzal a két kutatdssal, amely nagyon fontos tényeket mutat-
hatna a létezd hazai médiaoktatdsrdl, de — eltérd okokbdl — mégsem ad elég tampontot mindahhoz, amit a ha-
zai kdzoktatds produkal jelenleg az iskolakban a médiaoktatas Ugyében. Illetve foglalkozzunk réviden az Alapve -
té Jogok Biztosanak Jelentésével, amely e dolgozat nyomdaba kerUlése elétt valt ismertté, s amely a hazai mé-

16. Részletesebben lasd: http://www.oktatas.hu/pub_bin/ikt/kepek/2014/februar/mediatudatossag_az_oktatasban.pdf Utolso
letoltés: 2016. majus 16.

17. Részletesebben lasd: http://www.eavi.eu/joomla/images/stories/Conferences/Budapest/eaviconference _programme_h.pdf
Utolsd letoltés: 2016. majus 16.

18. Részletesebben lasd: http://neked8.mediaunio.hu/kampany/kampanyanyagok/#.VoU7H_nhCHs Utolsé letoltés: Utolsd letol-
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diaoktatds-torténet kezdetei 6ta a médiaértéssel, médiaoktatassal kapcsolatosan az elsé komoly hatdsagi/poli-
tikai figyelem dokumentuma.

Herzog Csilla doktori értekezésének cime A médiamudveltség és a médiahaszndlat vizsgalata 14-18 éves ta-
nuldk kérében (2012, az adatok 2009-bdl), ™ a Szociometrum Tarsadalomtudomanyi Kutatd Kft. pedig A tanuldk
médiafogyasztdsi szokdsai; médiaoktatds az iskoldban cimmel adott ki kutatasi jelentést 2015-ben (Kézirat).
Mind a két kutatds az ,Uj média haszndlatara” fokuszalt.?

Herzog disszertacidja impozans matéria, de az anyag valddi kuridzumat add empirikus vizsgalat, melynek so-
ran a szerzd majd 3000 tanuld altal kitdLtott sajat fejlesztésy teszteket értékel, és von le azokbdl a médiaokta-
tasra vonatkozd kdvetkeztetéseket, rengeteg szakmai-mddszertani problémaval terhelt. A problémadknak pedig
donté mértékben a pedagdgiai-méréselméleti értelemben ugyan kifogdstalan, am médiaoktatds-szakmai érte-
lemben mégsem relevans teszt-0sszedllitds az oka (illetve annak hatterében az eurdpai media literacy kutatas-
fejlesztés egyik legnagyobb kudarca, a magyarul is olvashatd, eredetiben a Study on Assessment Criteria for
Medla Literacy *' valamint az, hogy a doktorandusz maga sem képzett médiatanar, a tanterv alapjan készit tesz-
tet, nem all mogotte médiaoktatasi praxis). Herzog kimutatja példaul, hogy ,A tanuldk médiamiveltség teszten
nyujtott teljesitménye alapjan nem igazolhaté maradéktalanul az a hipotézis, mely szerint a feladatokat szignifi-
kansan jobb teljesitménnyel oldottdk meg azok a tanuldk, akiknek volt mozgdképkultira és médiaismeret dra-
juk" (Herzog, 2012. 357.) — csakhogy ezt az allitast 6t olyan tesztkérdésre adott valaszokra alapozza, amelyek ko-
z0L négynek semmi, egynek pedig alig valami kdze van a médiaoktatds anyagahoz, tematikdjahoz és kovetel-
ményrendszeréhez. A dolgozat legvégén olvashaté azonban néhdny kutatdi megfigyelésen és tapasztalaton
(hospitalasi napldn) alapuléd megallapitas a médiadrakon tett latogatasok alapjan is (hurrd, egy kutatd-team leg-
aldbb eljutott a tantermekbe is!). ,Leggyakrabban a filmelemzés fordult eld, a latogatott drak 18,1%-an. Ezt ko-
vette — az 6rak 8,6%-nal — a tdmegmédia egyik terméke, a reklamok tipusainak megismertetése. (...) jellemzé
még, hogy foglalkoztak a filmes kompoziciés mddszerek (aranymetszés, szimmetrikus kompozicid, 4,8%), illet-
ve a filmtorténet egyes korszakaival is (a mozgdkép sziletésének torténetével, a némafilm korszakdval). A NAT-
ban eldirt mozgodképi szdvegértés (4; 3,8%) nagyon alacsony aranyban jelent meg. (..) Bar a tandrak tébbségén
még mindig frontdlis munka folyik, és jellemzden a klasszikus — azaz a magyarazatra, eléaddsra, megbeszélésre,
tanari szemléltetésre és egyéni munkara — lattunk példat. Biztatd lehet, hogy a tandrak tdbbségében, 96 alka-
lommal kerGlt sor megbeszélésre, ami egy oldottabb hangulatot jelez. Am kevés esetben attunk interaktiv tani-
tdsi mddszert a médiadrakon. (...) A vitdval — mint tanitasi mdédszerrel — szintén ritkan, azaz 14 esetben (13,3%)
taldlkoztunk. A projektmddszer alkalmazdsara a médiadrakon minddssze 9 esetben (8,6%) lattunk példat. Ezek
eldre kiadott témakban cikkek, forgatokdnyvek irasat, filmtdrténeti korszakok, mozgodképes alkotdsok — reklam,
videoklip — projektszer( feldolgozasat jelentették, altalaban paros, vagy csoportos kivitelezésben. (...) A mozgd-
képkultura és médiaismeret érakon leggyakrabban a mozgdképi szévegalkotd kdddal foglalkoztak, a hospitalasi
naplok 28,6%-aban jelent meg erre utald feljegyzés. A sajtétorténet téma az orak 22,9%-ra, a médiaszoveg-
értés a megfigyelt tandrak 21%-ra volt jellemzd, hasonldan a média tipusait és funkcidit bemutatd érakhoz. Leg-

19.  Elérhetd: http://www.edu.u-szeged.hu/phd/downloads/Herzog_disszertacio.pdf Utolsé letdltés: 2016. majus 16.

20. Vilagszerte ez a megkozelités, vagyis a médiahasznalat kvantitativ és kvalitativ szempontu feltardsa a médiakutatasok ,jolly jo-
kere". Ilyesmire mindig van pénz, mert a médiaipar, de a médiapolitika és az oktatdsugy is izgalommal varja a legfrissebb adato-
kat, hiszen technoldgia-fejlesztési, marketing és tartalomgyartasi-forgalmazasi illetve szabalyozasi, munkahely-teremtési, de
akar allamigazgatasi és oktataspolitikai stratégidkat is dontéen befolydsold adatokrdl van szo.

21. Study on Assessment Criteria for Media Literacy Levels, magyarul: Tanulmany a médiajartassag szintjeinek értékelési kritériu-

mairél — AKTI, 2010. http://www.akti.hu/dok/dokumentum06.pdf Utolsd letdltés: 2016. majus 16.
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kevésbé a tudatos és kritikus médiahasznalatra felkészitd érak a jellemzdek, ez minddssze 3,8%-nal jelent meg.
(...)

Osszegzés: A megfigyelt médiadrak — hospitalasok — alapjan azt az észrevételt tettik, hogy a médiaoktatas
céljaként — az interjuk soran — megnevezett tartalmak nem feltétlenil kdszontek vissza az osztalytermi folyama-
tokban. A médiapedagdgusok kevés idét és figyelmet szantak a tanuldk médiaszdvegértés- és lényegkiemeld
készségének fejlesztésére, a didkok tudatos és kritikus mUsor-, és tartalomvalasztasara. Az drakon csupan né-
hany alkalommal lattunk példat arra, hogy a fiatalok kifejthették 6nallé véleményiket a tdmegkommunikacios
eszkdzok befolydsold szerepérdl, a médiahatdsrdl, vagy megoszthattak kortarsaikkal a médiumokrdl vallott né-
zeteiket, viszonyuldsukat.” (Herzog, 2012. 218-222.)

Sarkosabban fogalmazva tehat a médiatandrok nem azt és nem Ugy tanitjak, mint amit és ahogy kellene...
Ehhez képest pedig sajnos minden mas elméleti vagy koncepcionalis fejtegetés szinte lényegtelen...

A Szociometrum kutatds is azt igazolja, hogy ahol van médiadra (valamely évfolyamon, heti egy
alkalommal), ott se keril sor projekt-alapu munkara, noha ,szaktanarok a projektalapu tanulast és tanitast haté-
konyabb formanak gondoljak. Azt a dedikalt tandra kiegészitéseként képzelik”.?2 ,A médiatandrok tdbbsége sze-
rint nincs is olyan tankdnyv, ami megfeleld lenne a médiaismeret tantargy tanitdsahoz. A Hartai-féle tankonyvvel
kapcsolatos altalanos vélemény az, hogy a kdnyv tdlzottan elméleti, és dominansan a televizidval és a filmmel,
filmesztétikaval foglalkozik. (...) hasznosabbnak tartandk a kevésbé elméleti, sokkal inkabb kreativitasra, alko-
tdsra 6szténzd oktatasi segédanyagokat. (...) az is kiderilt, hogy a médiatandrok kdzil szamosan nem rendelkez-
nek az Uj médidhoz kapcsolddd megfeleld digitalis kompetencidkkal, kovetkezésképp ezek tandrai oktatdsa és
alkalmazasa bizonytalansaggal vagy teljes elkerUléssel tarsul” (Kézirat).

Nos, azon tUl, hogy talan nem jutott el a kollegakhoz a tdébb mint négyszaz feladatot tartalmazé feladatgydj-
temény és/vagy nem ismerik az Ujabb kdnyveket, a vélemények mélyén mintha egészen mas rejlene. Olyasmi,
amirél az ,old school” médiatanitas és a MIL kapcsan beszéltink. Ugy ldtom, hogy nem az ,4j médidrdl” van itt
sz6, hanem arrdl, hogy a tandrok mdig nem realizaltak (vaqy elutasitjdk), hogy nekik médiaismeret cimen kritikai
szemléletu tarsadalomtudomanyt kellene tanitaniuk. EQyszerUbbnek és praktikusabbnak tinik szamukra a , digi-
talis kompetenciafejlesztés” és az internethasznalat veszélyeinek tudatositasa, mint fé program, ahol bizonyara
épiteni lehet a tanuldk mindennapi gyakorlatara (mas kérdés, hogy a PISA vizsgalatokon a magyar didkok ezen a
téren is pocsékul szerepelnek). ,A didkok tébbsége olyan témakrdl szeretne a jelenleginél tobbet tanulni, ame-
lyek segitik Sket a vildghald kreativ hasznalatban. Altaldnosan jellemz6, hogy a béngészéprogramok, a kdzos-
ségi oldalak, illetve az e-mail fidkok biztonsagos hasznalata a tanuldk érdeklédésének periféridjan mozog. He-
lyette az internetezéshez a virtualitashoz kapcsolddd digitalis képességeiket bdvitenék (példaul kreativ internet-
hasznadlat: fotdzds, filmkészités)” — allapitia meg a Szociometrum kutatdsa, mig tandraik az internetezés
veszélyeire koncentralnanak: ,a megkérdezett tandrok kétharmada, ezen belUl a szaktanarok haromnegyede Ugy
gondolta, hogy az érakon tobbet kellene foglalkozni az internetezés veszélyeivel, a tilzott internethasznalat ka-
ros egészségugyi és személyiségre gyakorolt hatdsaival. Emellett a tandrok hangsulyoztak a kdzdsségi oldalak
biztonsagos haszndlatdra vald nevelés szikségességét is. A megkérdezett tanarok tobbsége egyetért abban,
hogy a televizids és esztétikai kérdéseknek kisebb jelentéséget kellene tulajdonitani a tandrakon” (Kézirat).

A torténet ily modon kerek, valdjaban mindenki az informatikdra sandit. De akkor mit gondolunk a tovabbiak-
ban a médiaoktatasrdl, a médiamdlveltségrél?

22. Megjegyezném, hogy tobb, mint ezer médiatanar képzése/tovabbképzése sordn mindenkivel beszéltink a projektmddszerek

elényeirdl a fejlesztési folyamatban (nem is beszélve az értékelésrél, amelyhez gyakorlatilag nélkilézhetetlen, hogy a tanuldk

projektmunkat készitsenek)...
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23.

Székely Ldszld ombudsman hivatala az ,AIB-479/2016 szamu Ugyben” inditott eljarasban vizsgalta a média-
értés-oktatas kérdésének jelentdségét. A harminc oldalas, sok forrasbdl tdjékozddd tanulmany,® a kdvetkezd
kérdésekre vart valaszt a szamara eldirt intézményi kor vezetditdL:

1.

Rendelkezik-e tapasztalatokkal a tekintetben, hogy a médiaismeret, médiamdveltség oktatdsa hogyan,
milyen idékeretek kozdtt valdsul meg a kdznevelési intézmények gyakorlataban?

Tapasztalataik szerint milyen hazai j6 gyakorlatok léteznek a médiaismerettel, médiamdveltséggel kap-
csolatos kompetencidk atadasara, a gyermekek médiatudatossaganak elésegitése érdekében? Melyek
a médiaismeret, médiamiveltség terlletén megmutatkozd hidnyossagok legfébb kdvetkezményei a
gyermekekre nézve?

Van-e tudomasuk arrdl, hogy létezik-e az iskolai médiahasznalattal kapcsolatos — esetlegesen egysé-
ges — szabalyozas a kdznevelési intézményekben?

Vannak-e adatai arrdl, hogy a gyermekek altal latogatott kdzintézményekben alkalmaznak-e sz(réprog-
ramokat, a gyermekek szamara karos, illetve jogellenes tartalmak ellen?

RendelkezésiUkre allnak-e adatok a tekintetben, hogy a médiaismerettel, médiamUveltséggel kapcsola-
tos ismereteket milyen kompetencidval, képzettséggel rendelkezd tandrok oktatjak a koznevelési intéz-
ményekben?

Ismereteik szerint léteznek-e a médiaértés-oktatds hatékonysagat mérd folyamatok ma Magyarorsza-
gon, ha igen, ezekbdl milyen konzekvencidk vonhatok le?

A vizsgalat soran az ombudsman kilon is megkereste a kdznevelés teriletéért felelds emberi eréforrasok mi-
niszterét, akitél pedig az alabbi kérdésekkel kapcsolatos allaspontjat is kikérte:

1.

Alldspontja szerint elegendd média szakos tandr all-e rendelkezésre a médiamiveltséggel kapcsolatos
ismeretek dtadasara jelenleg? Amennyiben nem, akkor milyen intézkedéseket terveznek ezen a terile-
ten?

Mi a szakmai allaspontja a szUréprogramok kotelezd alkalmazdsanak eldirdsaval kapcsolatban?

Milyen lehetdségeket, megoldast Lat arra, hogy a jelenleginél nagyobb idStartamban, illetve hatéko-
nyabban készitsék fel a tanuldkat a felelés média-, illetve internethasznalatra, a gyermekek/didkok mé-
diamUveltségének, a biztonsagos internethasznalattal kapcsolatos ismeretek teljesebb korl dtadasara
a kdznevelési intézményekben, Ugy, hogy az ne jelentsen a tanuldkra nézve kotelezd draszam ndveke-
dést? Milyen lehetdségeket Lat a témakdrrel kapcsolatos ismeretek nem formalis oktatas keretében tor-
ténd atadasaban?

Milyen hatékony eszkdzok allnak rendelkezésre, illetve allaspontja szerint milyen eszkdzokre lenne még
szUkség, hogy a gyermekeket/didkokat megvédjik a karos/jogellenes tartalmakkal szemben az oktata-
si intézményekben, illetve azon kivil? SzUkségesnek tartja-e intézkedések, jogalkotdi lépések megtéte-
lét a gyermekek hatékonyabb védelme érdekében?

A médiaértés-oktatds hatékonysagat mérd kutatasokbdl, a tanuldk valds, tényleges médiamiveltségét
mérd reprezentativ felmérésekbdl milyen konzekvencidk vonhatok le?

Lasd: Jelentés a médiaoktatds helyzetérél. URL: http://www.ajbh.hu/documents/10180/2500969/)elent%C3%A9s+a+m
%C3%A9dia%C3%Art%C3%A9s-oktat%C3%Als+helyzet%C3%A9r%C5%911+497 _2016/41838d72-616e-45bf-8b51-
e744c4falb592version=1.0 Utolsé letdltés: 2016. majus 06. A tanulmany vizsgdlatanak mddszertana szerint a Biztos néhany
kérdésben ,részletes tajékoztatast kért az emberi eréforrdsok miniszterétdl, a Klebelsberg Intézményfenntartd Kdzpont elndké-
tél, az Oktatasi Hivatal elnokétdl, a Nemzeti Média- és Hirkdzlési Hatdsag elnokétdl, az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet f6-
igazgatdjatdl, a Nemzeti Adatvédelmi és Informdcidszabadsag Hatdsdg elndkétdl, az UNICEF Magyar Bizottsdg Alapitvany
Ugyvezetd igazgatdjatdl, a Kék Vonal Gyermekkrizis Alapitvany elnokétdl, a Nemzetkozi Gyermekmentd Szolgdlat Magyar
Egyesilet elnokétél.
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A valaszok 0sszegzése soran az Alapvetd Jogok Biztosa megallapitja, hogy:

A médiaismeret stidiumok kapcsan sajnos nincsenek jelenleg ismereteink arrdl, hogy az iskoldkban ponto-
san milyen digitlis eszkézok allinak rendelkezésre, milyen tandri kompetencidval rendelkeznek a pedagdgusok,
a kerettantervekbdl tovabba milyen tartalmi elemek kerilnek dt a helyi tantervbe, és azokbdl ténylegesen mi-
lyen tartalmi elemek valdsulnak meg, milyen iddkeretben. Ezek nélkil nem lehet egyértelmd az sem, hogy hol
vannak a hidnyossagok és melyek azok az elemek a médiaoktatasban, amelyeken valtoztatni kell hatékonysag
és az elérhetdség novelése érdekében.

A kdznevelésben a médiaismeretre és a médiamUveltségre vonatkozd tudas dtadasat szolgald tantargyak
korlatozottan fejlesztik a gyermekek ilyen irdnyd kompetencidjat, hiszen erre sok esetben sem a pedagdgusok
felkészUltsége nem alkalmas, sok intézményben pedig a targyi feltételek sem adottak, vagy rendkivil eltéréek a
helyi viszonyok e tekintetben. Nincsenek tovabba a gyermekek tisztdban az online bantalmazas jelenségével,
annak a jelentdségével, nincsenek ismereteik azokrdl a segitd szervezetekrdl és hatésagokrdl, amelyek az inter-
neten megélt traumak feldolgozasaban, a visszaélések kapcsan segitségukre lehetnek.

A megkeresett szervek valaszai és azon tul a Hivatalomhoz érkezé panaszok is arra engednek kdvetkeztetni,
hogy nemcsak a gyermekek, de a sz0lk és pedagdgusok sincsenek tisztaban az internettel kapcsolatos tényle-
ges kockazatokkal, veszélyekkel, valamint azok kezelésének mddjaval. Osszességében jelenleg a kéznevelés
rendszerében leginkabb a médiaoktatds szandéka ldtszddik, annak eredményei mdr sokkal kevésbé. Mindezek
alapjan megallapitom, hogy a megfeleld kompetencidval rendelkezd szakképzett pedagdgusok hidnya, a mé-
diaértés-oktatdsra vonatkozo ismeretek foként elvi szinten létezd, a gyakorlatban ellentmonddsos, hidnyos at-
addsa, a médiaértés-oktatds hatékonysdqgdt felmérd, dtfogd, illetve reprezentativ dllami kutatds, a célokat meg -
hatdrozd helyzetelemzés hidnya egyittesen a gyermekek védelemhez és gondoskoddshoz vald jogaval, ennek
kapcsan a muvelddéshez vald jogdval 6sszefiggd visszdssdagot okoz. A jelenlegi helyzet ugyanis alldspontom
szerint alkalmas arra, hogy a jogsérelem kdzvetlen veszélyét idézze eld”

Réviden szdlva, az ombudsmannak igaza van. Csak remélni tudjuk, hogy a terilet szakminisztere, akit az
Alapveté Jogok Biztosa felkér arra, hogy ,kezdeményezze a médiaértés-oktatas hazai helyzetének felilvizsgala-
ta keretében a médiaértés-oktatds hazai helyzetét feltérképezé atfogd allapotfelmérés készitését, a pedagdgu-
sok szakiranyuU ismereteinek, készségeinek fejlesztését, és tegyen lépéseket a szakképesitéssel rendelkezd peda-
gdgusok létszamanak novelése érdekében” — eleget tesz Székely Ldszlo felkérésének, és ezzel a médiaoktatas
elmozdul a jelenlegi holtpontrol.

24. Jelentés a médiaoktatas helyzetér6l 31. URL: http://www.ajbh.hu/documents/10180/2500969/)elent%C3%A9s+a+m

%C3%A9dia%C3%Art%C3%A9s-oktat%C3%Als+helyzet%C3%A9r%C5%911+497 _2016/41838d72-616e-45bf-8b51-
e744c4falb592version=1.0 Utolso letoltés: 2016. majus 06.
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